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Resumen

Este trabajo presenta una estrategia de intervencion educativa desarrollada con el proposito de
fortalecer en los estudiantes del grado tercero, de tres Instituciones Educativas del nordeste
antioquefio, sus destrezas en relacion con la comprension lectora en el nivel inferencial a partir
del abordaje de textos narrativos (fabulas y cuentos) mediante la propuesta metodoldgica de
Aprendizaje Colaborativo. La estrategia vincula estudiantes, padres de familia y docentes en
actividades de andlisis y comprensién textual donde se conjugan los pre-saberes y la interaccion

colectiva a favor de la adquisicion de nuevos conocimientos.

Para determinar las acciones conceptuales y metodolégicas de la intervencién en las cuatro
sedes educativas, se parte de la observacion de las Pruebas Saber y del indice Sintético de
Calidad Educativa (ISCE) de los afios lectivos 2014, 2015 y 2016 y también de los resultados de
la prueba de entrada (pretest). Este analisis documental muestra que los estudiantes manifiestan
dificultades en la interpretacion de la informacién que no esta de manera explicita en los textos
escritos, en la comprension de significados, la identificacion de ideas principales y los propésitos
del autor, factores que inciden en que haya una mayor identificacion de informacion literal en
vez de la inferencial o critica, impidiendo avances mas significativos en la competencia

interpretativa.

El método o tipo de investigacion es cualitativo porgque “involucra preguntas y
procedimientos emergentes, datos recolectados tipicamente en el entorno de participante, analisis
de datos que se construyen inductivamente desde temas especificos a temas generales, y la

realizacion de parte del investigador de interpretaciones del significado de los datos”. (Adaptado
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de Creswell, 2009). Este enfoque se convierte en el instrumento fundamental para dar respuesta al
interrogante planteado y ratificar, una vez mas, que el trabajo de aula o fuera de ella, abordado
desde modelos o estrategias colaborativas que vinculen a padres, estudiantes y docentes,

realmente contribuyen a la cualificacion y fortalecimiento de los procesos pedagdgicos.

Palabras Clave: Comprension lectora, nivel inferencial, estrategias de lectura, texto narrativo,

aprendizaje colaborativo.

Abstract

This work presents a strategy of educational intervention developed with the purpose of
strengthening in students of the Third Degree, of three Educational Schools of the Northeast
region of Antioquia, their skills in relation to reading comprehension at the inferential level from
the approach of narrative texts (fables and stories) through the methodological proposal of
Collaborative Learning. The strategy links students, parents and teachers in textual analysis and
comprehension activities where pre-knowledge and collective interaction are combined in favor

of acquiring new knowledge.

To determine the conceptual and methodological actions of the intervention in the four
educational centers, the observation of the Knowledge Tests and the Synthetic Index of
Educational Quality (ISCE) for the 2014, 2015 and 2016 school years and also the results of the
entrance test (pretest). This documentary analysis shows that students manifest difficulties in the
interpretation of non-explicit information in written texts, in the understanding of meanings, the

identification of main ideas and the author's purposes, factors that influence in there being a
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greater identification of literal information instead of inferential or critical, impeding significant

advances in interpretive competence.

The method or type of research is qualitative because it "involves questions and emerging
procedures, data typically collected in the participant environment, analysis of data is constructed
inductively from specific topics to general topics, and the performance of the researcher's
interpretations of the meaning of the data ". (Adapted from Creswell, 2009). This approach
becomes the fundamental instrument to answer the question posed and ratify, once again, that
classroom work or outside it, addressed from models or collaborative strategies that link parents,
students and teachers, really contribute to the qualification and strengthening of pedagogical

processes.

Key words: Reading comprehension, inferential level, reading strategies, narrative text,

collaborative learning.
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Introduccion

Las exigencias sociales y educativas actuales requieren de personas con elevadas capacidades
para abordar y comprender diferentes situaciones del entorno y de la academia, siendo esta
ultima la que mas necesita de estudiantes con alta capacidad de reflexion y pensamiento critico.
Al respecto, Kurland (2005) relaciona el pesar criticamente con la razén, la busqueda de la
verdad, la amplitud mental, la capacidad de tener en cuenta todas las posibilidades en el abordaje

de un tema o problema.

El objetivo de esta propuesta de investigacion subyace en el fortalecimiento de la
comprension lectora en el nivel inferencial en estudiantes del grado tercero de educacién bésica
primaria, desde el abordaje de textos narrativos, a la luz de la estrategia Aprendizaje
Colaborativo. Ante esta necesidad, luego del andlisis de pruebas del Estado, del ISCE, de una
prueba Pretest y de encuestas a estudiantes y padres de familia, se propone una estrategia
metodoldgica con una estructura caracteristica del enfoque cualitativo con la real intencién de

presentar contribuciones mas fidedignas y concretas del contexto.

De este modo, para dar continuidad y fortaleza a la investigacion se parte por indagar acerca
de los antecedentes y referentes conceptuales y se hace hincapié en categorias y conceptos que
son determinantes para el establecimiento de la metodologia. En este sentido, el marco tedrico
permite la interpretacion de algunos elementos claves para desarrollar actividades cooperativas

entre la triada docente, estudiantes y padres de familia.

Posteriormente, los instrumentos establecidos para la recoleccion y analisis de la informacion,

asi como pruebas pretest y postest, talleres de comprension, videograbaciones, el diario de
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campo, las fichas de resumen e interpretacion y las bitacoras de andlisis, entre otros, se
convirtieron en herramientas indispensables para la valoracion y sistematizacion de los

resultados y alcances de cada uno de los procesos.

Finalmente, la evaluacion de los resultados, que inicié con la prueba pretest, continué con el
desarrollo de 12 talleres de comprension y culmind con una prueba final, determiné avances
moderadamente significativos en relacién con la competencia lectora en el nivel inferencial. Se
ratifica asi que la vinculacion de la familia a los procesos lectores y académicos, ademas de
fomentar el interés por la lectura, influye en que los educandos se interesen mas por la ésta y

comprendan con mas facilidad los textos narrativos y otras tipologias.

1. Planteamiento del problema

Las actuales problematicas sociales, de orden politico, religioso, econdmico, de la mano con
la escasa inversion al sistema educativo colombiano, conllevan sin duda a la expansion de la
corrupcion, el desempleo, la violencia y reduce las posibilidades de que las personas accedan a la

educacion.

En las instituciones educativas, a diario son observados estudiantes que desertan de las aulas
de clases por asuntos laborales o de pobreza extrema, dificultades en transporte, por ir perdiendo
el afo lectivo, por estar excedidos en la edad, por acoso escolar, o desinterés hacia las
metodologias y/o recursos empleados por del docente. Pese a los diferentes programas y
estrategias lideradas por el Estado y el Ministerio de Educacion Nacional (en adelante MEN) por

hacer de Colombia el pais mejor educado de América Latina en 2025, no son suficientes las
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inversiones economicas, ni tampoco el esfuerzo y el trabajo de las diferentes secretarias de

educacion y de Gobierno, para alcanzar exitosamente las metas establecidas.

Al respecto, el periodista y redactor Nicolas Bustamante Hernandez en una publicacion escrita

para el Periodico El Tiempo el 21 de febrero de 2015, expone:

“Pese a los esfuerzos del Gobierno para elevar el nivel educativo de los colombianos, con miras a
cumplir el objetivo de ser el pais mas educado de la region en el 2025, los estudiantes de primaria y
secundaria no muestran progresos significativos en su desempefio en las pruebas de lenguaje. Pues asi
lo demuestran los resultados de las pruebas Saber 3. °, 5. °y 9. °, aplicadas por el Instituto

Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) el afio pasado (...)”.

Para presentar casos mas concretos, se trae a colacion gran parte de la realidad observada en
las Instituciones Educativas Pueblo Nuevo del municipio de Amalfi y las I.E. Guillermo Aguilar
y Villanueva del municipio de Yolomb6, ubicadas en el nordeste antioquefio. En estas, el indice
Sintético de Calidad Educativa (ISCE) ! de los Gltimos tres afios (2014, 2015 y 2016), arroja que
mas del 65% de los estudiantes de los grados 3°, 5° y 9° presentan desempefios minimos e

insuficientes en relacion con el area de lenguaje.

Lo anterior concuerda con lo expuesto por el psicologo Miguel de Zubiria (citado por

Bustamante, H. 2015) pues piensa que “los bajos niveles de comprension lectora tienen un

L El indice Sintético de Calidad Educativa - ISCE es la herramienta que nos apoya en el seguimiento del progreso
de nuestro colegio. A través de ella, los miembros de la comunidad educativa podran tener una manera objetiva de
identificar cémo estamos y qué caminos podemos emprender para convertir a Colombia en el pais mejor educado de
Latinoamérica en el 2025. Para hacerlo, es fundamental que podamos determinar las fortalezas con las que contamos
y las areas que tenemos por mejorar. Entenderlo es muy fécil: el indice es una escala del 1 al 10, siendo 10 el valor
mas alto que podemos obtener.
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impacto directo en el desempefio de los estudiantes en otras materias, porgue si no saben leer, no

podran entender, por ejemplo, los problemas matematicos y las explicaciones de otras clases”

En este orden de ideas, Arnaez Muga (2005), postula la ensefianza de la lengua “en funcidn del
uso y del desarrollo de una competencia comunicativa” (p. 16). En este sentido, este autor afirma que
la tarea docente, concretamente en el area de lenguaje, ha tenido privilegio por la ensefianza de la
gramatica, el andlisis sintéctico y las taxonomias de clase de palabras, lo que ha demostrado ser

insuficiente para el desarrollo de lectores competentes.

Con base en las anteriores teorias y de acuerdo con la observacién de la poblacion estudiantil,
del ISCE vy de la aplicacion de una prueba pretest para elaborar un diagnéstico o hipotesis de los
estudiantes del grado tercero de las tres IE antes mencionadas, se considera necesario el
planteamiento del siguiente interrogante, que se convierte en hilo conductor para establecer el

disefio y la metodologia que conllevan a darle solucién y por ende a la investigacion:

¢Como la estrategia Aprendizaje Colaborativo entre estudiantes, padres de familia'y
docentes, fortalece la comprension de textos narrativos en el nivel inferencial en los

estudiantes del grado tercero (3°) de tres Instituciones Educativas del nordeste antioquefio?

En este orden de ideas, se plantean catorce intervenciones pedagdgicas con textos narrativos
(fabulas y cuentos) exclusivamente y varios encuentros de los grupos focales con padres de
familia, a la luz de la estrategia Aprendizaje Colaborativo, como un modelo que aporta virtudes y
beneficios a los alumnos, generandoles cuestionamientos socio-cognitivos que conducen a la
reestructuracion de aprendizajes, la basqueda de nuevas soluciones y la asimilacion de

perspectivas diferentes a las propias. También dota a los alumnos de las habilidades sociales y
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comunicativas para participar en discusiones y debates eficaces dado que “contribuye a que las
producciones de los alumnos sean mas ricas; ya que se basan en propuestas y soluciones de
sujetos con experiencias y conocimientos distintos y, ademas, sirve para valorar el trabajo propio
y ajeno, asi como el de los miembros del equipo del que forman parte. (Johnson, Johnson y

Holubec, 1995, p. 6)”.

1.1. Justificacion

La ensefianza de la lengua, y consigo la comprension lectora, ocupan un papel preponderante
en el campo educativo en relacion con la adquisicion de competencias fundamentales para tener
éxito en uno o varios campos de desempefio, tanto académico como personal y, en general, para
afrontar las exigencias sociales actuales. En este sentido, la familia, la escuela y en especial los
docentes, tienen la responsabilidad de encauzar al educando hacia la adquisicion de
competencias linguisticas y comunicativas a partir de un proceso donde participan lo

psicolingtistico, cognitivo y textual.

De este modo, es sabido que el conocimiento va intrinsecamente ligado a las capacidades
cognitiva y metacognitiva adquiridas para comprender y aprender, o sea, que la habilidad para
pensar e interactuar en los diversos entornos depende de las funciones mentales y las

experiencias socioculturales de cada persona.

Ahora bien, hay que tener muy en cuenta que para entender mejor un texto escrito y un
contexto hay que saber leer. Desde esta Optica Smith (1990), expresa que ““la responsabilidad del
maestro no radica en ensefiar a los nifios a leer sino en posibilitarles que aprendan a leer” (p. 22).
Esto se traduce en que para propiciar dichas habilidades lectoras el docente orientador, desde su
contexto o campo de acciodn, debe hacer uso de unas estrategias que maduren en los estudiantes

sus capacidades de apertura a la comprension.
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Lo antes dicho no debe ir aislado de la vinculacion de la familia, los compafieros de clase y de
los demés docentes desde sus &reas, pues cada accion de acompariamiento lector al alumnado,
puede favorecer altamente el desarrollo de nuevas competencias y habilidades en relacion con la

interpretacion y comprension.

Para esta propuesta de investigacion, se parte de las experiencias pedagogicas de cuatro
docentes de tres Instituciones Educativas del Nordeste antioquefio en la ensefianza de la lengua
castellana con estudiantes de grado tercero de basica primaria. Asi pues, a partir del analisis de
los antecedentes arrojados por el ISCE de los ultimos tres afios, la preparacion y ejecucion de
actividades diagndsticas de comprension lectora (prueba pretest), basadas en la comprension de
un cuento, se encontraron dificultades alarmantes en relacion con la interpretacion y la
comprension de textos narrativos; entendiéndose éstos como aquellos relatos cortos reales o
imaginarios donde el autor cuenta unos hechos que suceden a uno o0 varios personajes en un lugar

y tiempo determinado. Entre estos podemos encontrar fabulas, cuentos, mitos y leyendas.

Se infiere entonces, que los bajos niveles obtenidos por los estudiantes del grado tercero (3°)
en las diferentes pruebas de orden local, regional y nacional se relacionan con el desempefio en
todas las areas y asignaturas del conocimiento, especialmente en los resultados en lenguaje,

segun las mencionadas pruebas estatales, realizadas en los afios anteriores y en el presente.

Segun el amplio recorrido tedrico que se ha abordado hasta el momento, al tema de las
dificultades en la comprension de textos narrativos se le atribuyen factores como: decodificacion,
pobreza de vocabulario, escaso conocimiento previo sobre un tema, inseguridad para participar,
hablar o exponer, implementacidn de estrategias didacticas inapropiadas por parte del docente,
escaso interés o falta de motivacién en el abordaje de alguna tematica. Adicionalmente, Alves de
Mattos (2011), expone algunos factores que influyen en la motivacion para el aprendizaje: La
personalidad del profesor en relacion con su expresion, dinamismo, entusiasmo y buen humor;
el material didactico utilizado en las clases, como mapas, videos y programas de ordenadores y
las modalidades practicas de trabajo: discusion dirigida, grupos de trabajo, competiciones,
juegos, representaciones teatrales, organizacion y ejecucion de proyectos, exposiciones de
trabajos (p. 14).
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En este sentido, es apropiado mencionar que las dificultades para establecer inferencias e
interpretaciones en el abordaje de alguna tipologia textual, en asocio con la personalidad del
lector o algun factor externo, hacen eco negativo al momento de presentar pruebas internas y
externas, cuyo fin es medir el nivel interpretativo de conocimientos que imparten las

Instituciones educativas.

De este modo, se plantea implementar una estrategia de comprension lectora desde el nivel
inferencial basada en el Aprendizaje Colaborativo® (AC) que permita un mayor acercamiento
entre el lector y el texto. Para ello, se necesita de padres dispuestos a apoyar el proceso
educativo, de docentes capacitados y del uso adecuado de una serie de insumos y herramientas
que faciliten el acceso al conocimiento, a partir de la comprensidn de textos narrativos, como

punto de partida para el abordaje posterior de otras tipologias textuales.

Asi pues, el reto propuesto es fortalecer en los estudiantes las capacidades de comprension de
textos narrativos, haciendo hincapié en el nivel inferencial a través del aprendizaje grupal,
colaborativo o cooperativo entre la trilogia: estudiante - padre de familia - docente, con apertura
a las posibilidades de mejorar la redaccion y argumentacion. Adicionalmente, se pretende
motivar a los padres a que fortalezcan su sentido de pertenencia y nivel de acompafiamiento en la
lectura de textos con sus hijos, ello con el fin de estimular a los estudiantes a que sean mas

receptivos al momento de adentrarse en el mundo real y ficticio que contempla la narracion.

Finalmente, es importante resaltar que el maestro como agente activo del proceso educativo,
tiene la gratificante labor de liderar acciones encaminadas al mejoramiento de la compresion y la
interpretacion lectora. Para ello, la implementacion de una estrategia como el AC se convierte en

una ruta que favorece la adquisicion y el fortalecimiento de habilidades cognitivas a partir de

LEl Aprendizaje Colaborativo (AC) es un término genérico para referirse a numerosas técnicas de organizar y conducir
la instruccion en el aula caracterizadas por el trabajo en grupos pequefios (usualmente 4 a 5 miembros) de alumnos
heterogéneos (bajo, medio y alto rendimiento; varones y mujeres; etnias diferentes) para lograr objetivos comunes de
aprendizaje (véase e.g., Slavin, 1990; Johnson, & Johnson, 1994). A diferencia del llamado «aprendizaje
colaborativo», categoria mas amplia que cobija formas de colaboracion entre estudiantes no necesariamente
estructuradas, incluso informales, el AC tiene lugar cuando existe una estructura definida de la situacion de
aprendizaje.
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acciones fundamentadas en la cooperacion, el dialogo y la socializacién de saberes, que son
caracteristicas propias del aprendizaje colaborativo.

1.2. Objetivo general

Fortalecer la comprension lectora en el nivel inferencial a partir de textos narrativos mediante
la estrategia Aprendizaje Colaborativo, para el mejoramiento de las experiencias interpretativas

en los estudiantes del grado 3° de tres instituciones educativas publicas del nordeste antioquefio.

1.3. Objetivos especificos

Determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del grado 3° mediante el
andlisis de los examenes de Estado y el desarrollo de una prueba Pretest a partir de un texto

narrativo.

Identificar y describir los procesos de acompafiamiento de los padres de familia en el abordaje
de textos narrativos con sus hijos, a través de su participacion en talleres de comprension lectora

en el nivel inferencial y de la técnica grupo focal.

Proponer actividades de comprensién lectora en el nivel inferencial a partir de la
implementacién de la lectura de fabulas y cuentos entre estudiantes y padres de familia, en torno
a la estrategia Aprendizaje Colaborativo.

Analizar los resultados obtenidos de la implementacidn de la estrategia aprendizaje
colaborativo a partir de rdbricas de observacion, el diario de campo y los resultados porcentuales
de cada taller de comprension.
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1.4. Antecedentes

Para contextualizar esta investigacion se hace el estudio de otras tesis de grados,
investigaciones y articulos que abordan tematicas en torno a la lectura, la comprension textual, la
estrategia de aprendizaje colaborativo y los textos narrativos. Estas indagaciones y teorias ya
realizadas nos han ilustrado en relacién con las estrategias, técnicas y acciones que pueden
abordarse para el fortalecimiento de la comprensidon textual y el desarrollo de la competencia

interpretativa en las tres Instituciones Educativas antes mencionadas.

Estos antecedentes que revisamos, si bien no tratan el mismo asunto, ni se refieren a grupos
como el que nosotros investigamos, y ademas sus métodos de abordaje son diferentes, logran
identificarse con nuestra propuesta, en especial porque el objetivo principal gira en torno al
fortalecimiento de los procesos de comprension e interpretacion textual, desde estrategias con
apoyo en las TIC, Secuencias didacticas, talleres, etc. Por ello es que los tomamos como

referencia para el abordaje y profundizacién como antecedentes tedrico — conceptuales.

En este orden de ideas, nos permitimos presentar un primer trabajo, de orden nacional
denominado “Proyecto pedagdgico mediatizado: espacios de aprendizaje colaborativo con tic
en la Institucion Bernardo Arias Trujillo de La Virginia Risaralda en grado décimo”. Las
autoras de este proyecto son: Anlly Yaqueline Toro Mufioz, Leidy Patricia Torres Perdomo y
Juan David Quintero Figueroa. Este trabajo, de 2013 (Universidad Tecnoldgica de Pereira) se
focalizé en investigar y mostrar la manera en que las TIC, en asociacion con la estrategia de
aprendizaje colaborativo, se convierten en un puente para favorecer la comprension lectora y

ayudar a reconocer la informacion en contextos diferentes.

Desde el orden internacional, encontramos el trabajo llamado: “Aprendizaje cooperativo en
primaria: experiencia con alumnos de Necesidades Educativas Especiales (ACNEES)” de Maria
de la Vega Vaquero Hernandez de la Universidad de Valladolid (Esparfia), 2013. Este proyecto
presenta el aprendizaje cooperativo como una metodologia idonea para trabajar con alumnos con
necesidades de apoyo educativo y mas concretamente con alumnos de necesidades educativas
especiales. Para ello, muestra una experiencia educativa basada en el modelo aprendizaje

cooperativo. Los resultados obtenidos dan crédito de las virtudes y beneficios que aporta la
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estrategia a los alumnos, haciéndolos mas competentes, habiles y con capacidad para valorar
mucho mas el trabajo propio y ajeno, asi como a cada uno de los miembros del equipo del cual

forman parte.

En relacién con este antecedente, es valido retomar los aportes del profesor César Alberto
Collazos, Luis Guerrero y Adriana Vergara (2008), en la investigacion “Aprendizaje
Colaborativo: un cambio en el rol del profesor ”. Este articulo expone que en la educacién
tradicional el profesor ha estado destinado a ser el Unico responsable del aprendizaje de los
estudiantes, definiendo los objetivos del aprendizaje o de las unidades tematicas, disefiando las
tareas de aprendizaje y evaluando lo que se ha aprendido por parte de los alumnos. Asi mismo,
agrega que buen numero de investigaciones actuales giran en torno a los modelos colaborativos
como mecanismos para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje dentro de las aulas de clase,
pero poco se ha mencionado respecto de como su implementacion generard cambios radicales en
el entorno educativo. Finalmente, se pretende mostrar las caracteristicas mas importantes que
deben considerarse por parte de los profesores al tratar de utilizar un modelo colaborativo dentro

de su ambiente académico.

Para la categoria de la comprension lectora, surge un primer antecedente de orden
internacional; este es un proyecto titulado “Plan lector: una propuesta para potenciar la
comprension lectora en nifios y nifias del distrito de Villa Maria del Triunfo en alianza con la
asociacion ATOCONGO.”, elaborado por Elisa Matilde Diaz Ubillus del Instituto Pedagdgico
Nacional Monterrico, Lima — Per( en 2007. Este proyecto, surgié con el fin de dar respuesta
positiva a las deficiencias observadas en comprension lectora en los nifios y las nifias,
evidenciadas en las pruebas nacionales e internacionales. Con el programa fueron intervenidos
200 docentes y 5670 estudiantes de ocho instituciones educativas a nivel de educacion primaria.
Para lo cual se organizaron diversas acciones como; diagnostico participativo, talleres de
perfeccionamiento docente, monitores y visita en las aulas, lectura con padres de familia y

concurso de lecturas, entre otras.

Como un segundo antecedente, se presenta el proyecto titulado “Dificultades de comprension

lectora: evaluacién e intervencion psicoeducativa de un caso, del profesor Radl Tarraga
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Minguez de la Universidad de Valencia, Espafia, en el afio 2000. Aqui el autor expone el proceso
de evaluacion inicial, intervencion y evaluacion final de un caso de dificultades de comprension
lectora de una alumna de 2° curso. La intervencidn psicoeducativa se fundamento en el
mejoramiento de los procesos sintacticos y semanticos, pues fueron las areas que la evaluacion
mostré mas afectadas. Los resultados revelaron un leve progreso en los indices generales de

comprension lectora y en los procesos sintacticos en particular.

Otros referentes encontrados de orden Nacional fueron: “Fortalecimiento de la comprension
lectora a partir del texto narrativo-fabula” Este fue un Trabajo de grado presentado por Mayerli
Hurtado Rojas y Rosalba Ortiz Cardenas, estudiantes de Licenciatura en Lengua Castellana y
Literatura, de la Universidad de la Amazonia. Florencia - Caqueta 2012. Esta investigacion
propuso disefiar e implementar una secuencia didactica de clases tendiente a fortalecer la

comprension lectora a partir del texto narrativo fabula, en los estudiantes del grado cuarto.

Al interpretar el alcance de esta investigacion, podemos retomar que el proyecto que se
menciona tiene elementos comunes con el nuestro, dado que se enfoca también en la
comprension lectora de textos narrativos, asimismo, en uno de los objetivos especificos se
plantea disefiar estrategias didacticas que permitan superar las dificultades en comprension
lectora a partir del texto narrativo. La conclusién a la que arriba ese proyecto es la necesidad, por
parte de los docentes, de implementar estrategias con metodologias activas al leer las fabulas,

como lo puede ser por ejemplo el juego entre la personificacion y la oralidad, entre otras.

Asimismo, nos encontramos con el proyecto “Fortalecimiento de la comprension lectora de
textos expositivos en los estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa Angel Ricardo
Acosta”. Trabajo de la autoria de Barrera Escarpeta y Moreno de la Universidad de la Amazonia,
en Florencia Caquetd, 2012. Dicha propuesta, pretende un mayor involucramiento institucional
en los problemas concretos del aula de clases, es decir, en esas relaciones que entre la ensefianza
y el aprendizaje resultan tan determinantes a la hora de medir los avances en el mejoramiento de
la calidad del servicio que alli se ofrece. En este sentido, intenta mejorar el desarrollo de la

comprension lectora de textos expositivos.
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La experiencia incide altamente en lo social, en tanto que tiene en cuenta las expectativas de
la comunidad sobre la calidad del servicio educativo, esto es que el desarrollo de esta propuesta,
al incidir en el nivel de comprension lectora de los estudiantes del grado cuarto, optimiza los
procesos de comunicacion e interaccion social y ello incurre notoriamente en el mejoramiento de
la calidad de su aprendizaje y por supuesto, pone de relieve el hecho que el centro educativo y
sus docentes se empefien en el aumento de la calidad del servicio que desde alli se ofrece a la

comunidad local.

Debido a la problemaética que se presenta en nuestras escuelas en cuanto a la comprension
lectora nos identificamos con el anterior proyecto, porque coincidimos en que ambos nos
dirigimos hacia el disefio e implementacion de una estrategia de lectura que permita fortalecer
los procesos frente a la interpretacidn de textos desde el apoyo e implementacion de diversas

actividades.

Como antecedente local se tiene el proyecto “Disefio y experimentacion de una estrategia
didactica en el area de lenguaje apoyada en las TIC, para cualificar los procesos de ensefianza y
aprendizaje en la Escuela Nueva” de Maria E. Monsalve Upegui y Moénica Alejandra Franco
Velasquez (2008). Este proyecto se fundamenta en que la lectura es un proceso de construccion
de significados que se logra a través de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector,
influyendo de manera amplia durante el proceso de comprensién. Para ello, se apoyan mucho en
las teorias de Goodman (1982) para resaltar que “la lectura es definida como un proceso en la
cual se involucra el pensamiento y el lenguaje en continuas transacciones cuando el lector trata

de tener sentido a partir del texto impreso”.

De otro lado Solé (1992) sefiala el proceso de lectura como “una relacion de interaccion entre
el lector y el texto, en el que ambos son importantes, pero en la que manda el lector” (p. 7); es un
proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacién pertinente para)
los objetivos que guian su lectura”. Con base en los anteriores enfoques, se hacen evidentes las
significativas contribuciones de este proyecto al nuestro, pues toma como punto de referencia a
Isabel Solé, autora que aporta elementos tedricos muy amplios en relacion con la

implementacidn de estrategias que favorecen la comprension de la lectura.
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Otro referente es el proyecto nominado “Comprension lectora de los textos argumentativos en
los nifios de poblaciones vulnerables escolarizados en quinto grado de educacion basica” de

Esmeralda Rocio Caballero Escorcia de la Universidad de Antioquia, afio 2008.

La propuesta esta focalizada en el mejoramiento de la comprension de textos narrativos a
través de actividades de reconocimiento de los tipos de textos y su estructura, con el objetivo de
que el educando aprenda a resumir, tome conciencia frente al texto, reconozca los argumentos y
fortalezca su parte argumentativa. Adicionalmente, se finaliza concluyendo que la
implementacién de actividades de conocimiento de la superestructura y tipologia textual, la
adecuada seleccion de los textos, la formulacion de preguntas y los resimenes, entre otras, son el
fundamento para desarrollar competencia de comprension textual de textos argumentativos o

cualquier otro.

Para finalizar, se aborda el trabajo de las docentes investigadoras Margarita Velasco Blandon
y Luisa Fernanda Tabares Restrepo (2015), titulado “La comprension de textos narrativos:
implementacion de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, con estudiantes de grado
segundo”, aqui las autoras buscan determinar la incidencia de la implementacion de una
secuencia didactica a partir de los textos narrativos en el grado segundo. Segun las
investigadoras, con este trabajo lograron un progreso importante en la comprension lectora de los
estudiantes, en los diferentes planos del texto narrativo y también en los diversos aspectos que
forman parte del contexto comunicativo, lo que puede deberse a la implementacién de la

secuencia didactica en la comprension lectora.

Ahora bien, a proposito de los anteriores hallazgos, se resalta que cada uno de estos tienen
estrecha relacion con nuestro proyecto “La comprension de textos narrativos en el nivel
inferencial a partir de la estrategia Aprendizaje Colaborative”, en el sentido en que todos
ellos se interesan por fortalecer la comprension textual y los procesos de aprendizaje a partir de
la implementacion de métodos, técnicas y herramientas fundamentadas en el trabajo grupal o
cooperativo. Sin embargo, el producto agregado que tiene nuestra estrategia es la necesaria
vinculacion o fortalecimiento del acompafiamiento en los procesos educativos, no solo de los

comparieros de clases y los docentes, pues en esta ocasion los padres de familia se convertiran en
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actores activos que son vinculados necesariamente a los procesos de lectura 'y comprension

textual de los estudiantes del grado tercero.

Al agregar otros referentes acerca de la lectura, sabemos que ensefiar a leer y, en especial,
hacer que el lector adopte gusto por la lectura, ademéas de una postura critica frente al texto
escrito, es una tarea que podria parecer muy sencilla pero no lo es, ya que este proceso de
desarrollo de destrezas y pensamiento consciente y critico debe ir ligado a unos cimientos
conceptuales y psicolinglisticos que son ofrecidos inicialmente por la familia, durante los afios
previos a la escolarizacion y que se contintan en la escuela, cuando el educando entra a ser actor

protagdnico del sistema educativo, ya sea estatal o privado.

Al respecto, una idea que se relaciona con lo anteriormente dicho es lo expuesto por Sanabria
y Sanchez (2009) al plantear que, “entre mas se asciende en la escala educativa mas se lee por
motivacion propia y por gusto” (citado por Velasco y Tabares, p. 15). Lo que nos indica que
algunos rasgos de calidad de la lectura estan asociados al mayor nivel educativo. Sin embargo,
las pruebas masivas de evaluacion de la comprension lectora realizadas por el Estado
colombiano desde finales de la década del noventa han puesto de manifiesto los problemas de

interpretacion textual de los nifios y jovenes en el sistema escolar.

De modo paralelo, Hurtado (2005) expone que en las practicas pedagogicas es muy comun
que se opte por pedirle resimenes a los estudiantes sin un acompafiamiento para la construccién
del mismo; aspecto que sin duda confunde la ensefianza. Asi pues, asegura que las dificultades
en comprension van asociadas al hecho de que la mayor parte de los alumnos “se limitan a

sonorizar lo escrito, pero no a comprender” (p. 2).

Adicionalmente, sobre el tema de la lectura en Colombia en la educacion béasica primaria,
Hurtado (1998) dice que “esta era concebida como una simple labor de mecanizacion y
asociacion de fonemas y grafemas, especialmente en los grados 1° y 2° y se pensaba que la
comprension solo se puede desarrollar en los tres Gltimos grados de primaria”. (Citado en
Hurtado, 2005, p. 4)
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Hasta ahora, se entiende que existen muchos factores asociados al bajo rendimiento educativo
de los educandos en relacion con la comprension textual, que van ligados al poco
acompafiamiento de la familia, las practicas de aula o metodologias inadecuadas, entre otros. Sin
embargo, también es cierto que asi no haya un acompafiamiento familiar o practicas de aula
apropiadas a las necesidades particulares y contextuales del alumnado; con ensefianza de técnicas
para comprender mejor, desarrollo de actividades cooperativas en el aula y otras acciones como

tertulias literarias ocasionales, los avances con seguridad podran ser mas significativos.

Asi pues, al focalizar nuevamente la esencia y desarrollo de este proyecto, luego de esbozar
algunos antecedentes, se hace necesario hacer una profundizacion mas extensa de los elementos
y caracteristicas del tema: la comprension de textos narrativos en el nivel inferencial, desde la
implementacion de la estrategia aprendizaje colaborativo con padres y estudiantes. Por lo tanto,
se decidié tomar como informantes primarios al 100% de la poblacion estudiada: 25 alumnos de
los grados tercero de bésica primaria. Con este grupo se desarrollaron actividades de
comprension asociadas a la lectura inferencial bajo el acompafiamiento ocasional de padres y los

mismos comparfieros de grupo.

El proceso de investigacion estuvo fundamentado en la evaluacion de los alcances y la
pertinencia de las intervenciones disefiadas. Para ello, fue llevado a cabo un diagnostico inicial a
partir de un cuento, donde se midid la capacidad de comprension en el nivel de inferencial; luego
se realizaron las diferentes intervenciones, mas adelante expuestas, y finalmente se aplico una
prueba evaluativa o de salida. La prueba diagndstica se elaboré a partir del analisis de los

siguientes elementos:

e Idea global o principal.

e Tema (texto literario corto).

e Rasgos o caracteristicas de los personajes.

e Preguntas de orden interpretativo y argumentativo en relacion con el texto.
e Propésito del autor.

e Conclusiones (apreciacion).
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Es de entender que, en la Educacién Bésica, por ejemplo, el alumno es motivado desde los
primeros grados a una lectura critica, la cual mediante comprobaciones escritas u orales puede el
docente ir haciendo los ajustes necesarios o impulsarlo a la fase siguiente. El objetivo es dejar
que el estudiante establezca una conexion entre sus conocimientos previos y el texto, por lo
tanto, esta debe ser significativa y adaptada a sus intereses y necesidades. (Alliende y
Condemarin, 1986, en Solé, M, 2004, p. 49).

En sintesis, estos autores consideran que para tener una mayor comprension inferencial se
debe tener dominio de ciertas destrezas de comprension basadas en los conocimientos iniciales y
la capacidad de sintetizar, los cuales serviran de puente conector hacia la adquisicion de nuevos

conocimientos.

Dicho esto, en el transcurso de esta propuesta se implementaron actividades en torno a la
estrategia Aprendizaje Colaborativo y al final se ejecut6 otra prueba de comprension textual en el
nivel inferencial, con el fin de analizar y comparar el nivel de apropiacion y alcance de la

intervencion.

Se espera entonces, mediante la presentacion de los resultados de la estrategia implementada
y las reflexiones realizadas, hacer un aporte significativo a las practicas de ensefianza actuales,
en relacion con la lectura en su nivel inferencial. Lo mas relevante ha sido que la mayor parte de
la estrategia se baso en el Aprendizaje Colaborativo, mediante la vinculacién de docentes,
estudiantes y padres de familia a las actividades de comprensidn textual en el nivel inferencial.

2. Marco referencial (tedrico y conceptual)

Inicialmente, se hace necesario abordar un poco de historia para entender la importancia de la
estrategia Aprendizaje Colaborativo durante los procesos de aprendizaje. Para empezar, el
filésofo romano Séneca abogaba por el aprendizaje cooperativo, afirmando que “El que ensefia,
aprende dos veces”. Del mismo modo, Johann Amos Comenius (1592-1679) creia que los

alumnos obtenian muchos beneficios si les ensefiaban a otros alumnos y los otros les ensefiaban a



29

ellos. A fines del siglo XVIII, Joseph Lancaster y Andrew Bell hicieron un amplio uso de los
grupos de aprendizaje cooperativo en Inglaterra y la idea Ileg6 hasta los Estados Unidos cuando
se abrid una escuela lancasteriana en la ciudad de Nueva York, en 1806. (Citado por David W.

Johnson y Roger J. Johnson, 2009, p. 14)

En este sentido, las practicas cooperativas son abordadas desde tiempos remotos como una
manera de enriguecer los conocimientos desde de la accidn simple de compartir con el otro lo
que se sabe, a partir del establecimiento de dialogos donde se socialicen y se confronten

experiencias, teorias, hipotesis, proposiciones o algun tipo de saber.

Si bien es cierto, la mayor parte de las investigaciones realizadas acerca de un tema en
particular se inclinan por describir el desempefio e impacto de las técnicas y metodologias
Ilevadas a cabo en el transcurso de las mismas, para nuestro caso especifico, todo lo anterior va
focalizado en medir el alcance de la estrategia Aprendizaje Colaborativo que es el hilo conductor
de las actividades desarrolladas para el fortalecimiento de la comprension de textos narrativos;

haciendo énfasis en el nivel inferencial.

Es asi como se parte del estudio amplio y minucioso de fundamentos y referentes tedricos que
giran en torno a las categorias: comprension lectora, nivel inferencial, estrategias de lectura,
texto narrativo y aprendizaje colaborativo. Adicionalmente, se hace énfasis en el acto de leer y
la lectura desde el nivel inferencial, entre otras variables y subcategorias que se relacionan con la

propuesta investigativa.

En este orden de ideas, mediante la implementacion de una metodologia basada en el
aprendizaje colaborativo, con la participacion de estudiantes y la vinculacién de los padres de
familia al proceso de aprendizaje, se busca fortalecer el grado de comprension de fabulas y
cuentos en su nivel inferencial. Esta no es una tarea facil, entendiendo que muchos de los padres
de familia no se encuentran en un nivel educativo promedio, pues algunos escasamente saben
leer y escribir. No obstante, el estudio no se centrara en revelar qué tanto saben o conocen los
padres en cuanto a temas académicos, sino mas bien en la disposicion para participar de lecturas

y de ciertos analisis e inferencias textuales con sus hijos y, adicionalmente, de los grupos de
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discusion entre sus semejantes y docentes, con miras a debatir situaciones que favorezcan los

procesos de aprendizaje de sus congéneres.

Dicho esto, se hace necesario fundamentar la parte conceptual y metodologica, a partir de la
citacion de un selecto engranaje de soportes conceptuales de docentes, pedagogos, psiclogos,
fildsofos, investigadores, entre otros tedricos, que aportan desde sus experiencias e
investigaciones elementos que nutren cada una de las categorias, subcategorias, técnicas y

unidades de analisis de las experiencias.

2.1. Categorias
2.1.1. Comprension lectora

En el desarrollo de esta investigacion se entendié la comprension lectora como un proceso
mental donde el lector analiza e interpreta un texto escrito o iconico, un entorno real, ficticio o0 a
si mismo para elaborar sus propios conceptos. En este proceso mental se conjugan los intereses,
conceptos previos, espacio social y cultural y la capacidad cognitiva y analitica del lector;
factores determinantes para que se dé un proceso motor con posibilidades de nuevo

conocimiento.

Asi las cosas, se entiende que la comprension lectora esté circundada por un representativo
numero de factores y funciones de orden cognitivo, linglistico, social y cultural, que la

convierten en un proceso complejo y particular.

Para iniciar, en palabras de Galo Guerrero (2003), durante el proceso de interpretacién lectora
un lector debe asumir una actitud creadora que lo convierta en un interpretador, un descifrador de
la escritura, para lograr percibir lo oculto (pp. 57-59). Esto quiere decir que el proceso de
comprension implica siempre la construccion de un sentido nuevo, cuyo epicentro es la
materializacion de nuevos conceptos, ideologias 0 perspectivas que pasan a ser consecuentes con

los preconceptos conservando la misma ruta u otra con sentido opuesto. Dicho esto, una lectura
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comprensiva abarca la comprension de la idea del autor para ser materializada en aprendizajes

significativos.

Se entiende que la comprensidn del lenguaje escrito en la escuela es uno de los factores mas
incidentes para que se presente el fracaso escolar. Para Escudero, Gonzalez y Martinez (2009), el
fracaso escolar conlleva a la exclusion educativa y “opera sometiendo a los estudiantes a
determinadas operaciones de etiquetaje y clasificacion, asi como a un sistema de atribuciones y
responsabilidades que segun el cual el fracaso se debe, basicamente, a sujetos «incapaces» de

lograr el éxito” (p. 52.).

Con referencia a la cita anterior, se entiende que el fracaso escolar puede llegar a causar
muchos dafios psicoldgicos en el estudiante, afectar drasticamente su continuidad en el estudio o
la exclusion de éste en diversos grupos o espacios donde se socializa. Es aqui donde la
educacidn actual debe preocuparse por la manera de abordar y hacer seguimiento a cada uno de
los actores educativos que hacen parte del fracaso escolar, con el propésito de no afectar en el

normal desarrollo de su personalidad.

Blaslavsky (2005), indica que hay dos clases de comprensidn: pasiva y activa. En la primera
el lector extrae de manera literal el pensamiento del autor y solo se convierte en un reproductor
de la voz y del pensamiento del autor; para el caso de la segunda, se produce un intercambio de
ideas entre el lector y el autor a través del texto, y el lector alcanza a llegar mas lejos para
elaborar significados nuevos (pp. 50-51).

A manera de sintesis, el proceso de recepcion, interpretacion y comprension de informacion
escrita depende de muchos factores internos (mentales, emocionales) y externos (contexto o
entorno). Cabe entonces mencionar que en los primeros afios de inmersion del nifio o adolescente
hacia la lectura, se debe tener muy en cuenta la tipologia textual, el contexto y las estrategias
para abordar el discurso, proyectandose asi a la adquisicién de una comprension mas abierta y

activa.
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2.1.1.1. El acto de leer

Se entiende el proceso de lectura como una interaccion de los sentidos, especialmente el
visual, con un determinado texto (escrito, icono, simbolo, sefal...), para producir una extraccion

de informacion de lo leido.

Sobre el acto de leer, el periodista Juan Varela expone: “leer es encontrarse con el otro.
Donde sea, como sea. Adentrarse en las palabras es entrar en ti, en ellos y en nosotros (p. 130).
Esto quiere decir que la relacion entre el lector y el autor del texto, digamos escrito, siempre va a
tener un caracter muy profundo y directo a pesar de no ser personal. Pues el escritor presenta una
propuesta o punto de vista y la tarea del lector se fundamentara en acercarse a ella para

establecer sus propias inferencias y conclusiones.

Asimismo, Goodman (1984), decia que “la lectura supone la interaccion de procesos que se
fundamentan en los conocimientos previos y de otros basados en los textos”. (Citado en Cairney,

1990, p. 29)

De este modo, el Ministerio de Educacién Nacional, en los Lineamientos Curriculares de

Lengua Castellana (1998, p.47), comparte un concepto de lectura:

Leer es un proceso de construccién de significados a partir de la interaccion entre el texto, el
contexto y el lector. El significado, a diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo motriz de la
lectura, no esta sélo en el texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino en la interaccion de los tres
factores, que son los que, juntos, determinan la comprension. La comprension es un proceso
interactivo en el cual el lector ha de construir una representacion organizada y coherente del contenido
del texto, relacionando la informacién del pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de
los nifios, bien sean los esquemas relativos al conocimiento especifico del contenido del texto
(esquema de “ser vivo”, de “suelo” de “medios de transporte” etc.), o bien aquellos otros esquemas
acerca de la organizacion general de los textos informativos (textos que “comparan ” cosas, objetos;
textos que “clasifican” o “enumeran” cosas, etC.). En la medida que los chicos son conscientes de estos
esquemas de conocimiento, pueden adoptar estrategias para organizar y estructurar la informacion con
el fin de obtener una representacion coherente, ordenada y jerarquica, lo cual posibilita el aprendizaje
a partir del texto (Lerner, 1984).
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Asi las cosas, este andamiaje de propuestas y argumentos en relacién con lector y el proceso
de comprension, describen que para que haya una verdadera comprension e interpretacion de lo
leido, a la luz de integracion y aprehension de conocimientos, se necesita de determinados
factores funcionales de la persona y otros externos, que son mediatizados de acuerdo a las

necesidades y capacidades propias para crear nuevos conceptos y conocimientos.

Smith, F. (1983), condensa el acto de leer en el siguiente esquema: (Citado en Riofrio, T.
R. 2012).

Comprensién Interpretacion Reaccion Integracidn
Dar significado Se da cuenta Manifiesta Mediante el
a los simbolos de lo que dice aceptacion o raciocinio da
eSCritos con | el autor y inconformidad —|sege valor a las
ayuda de las establece con la idea del ideas
experiencias relaciones autor del texto expuestas por
previas comparativas el autor

llustracion 1: Sintesis del acto de leer propuesto por Smith (1983)

El anterior consolidado del proceso lector muestra claramente las cuatro etapas por las cuales
pasa una lectura para que llegue a propiciar una comprension y se convierta en un conocimiento
nuevo. Se entiende entonces que el primer proceso es de contacto con el objeto y aqui juega un
papel muy importante los conocimientos previos que tiene el lector; en el segundo proceso se
efecta una relacién comparativa entre lo que se sabe y lo expresado por el autor; Para un tercer
momento se aceptan o refutan las propuestas del autor y, finalmente, en el tltimo proceso,
nominado integracion, ya se establecen las inferencias y se da la valoracion necesaria al texto

para producirse nuevos esquemas por parte del lector.

En palabras de Cassany (2006), leer es una practica sociocultural, que consiste en analizar y
decodificar la grafias. También es comprender (vision moderna y cientifica). Asimismo, este

autor presenta una divisién de la lectura en tres planos:
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Las lineas: comprender el significado literal (Ia suma del significado semantico de todas sus
palabras); Entre lineas: es lo que se deduce de las palabras, las inferencias, las presuposiciones, la
ironia, los dobles sentidos, etc. Detras de las lineas: esté la ideologia, el punto de vista, la intencién y
la argumentacion apunta el autor. Comprender este tipo de texto es hacer una lectura critica, con

comprension critica o literacidad critica. (pp. 52-62).

En conclusidn, es irrefutable que la lectura debe concebirse como un acto de placer y de
libertad, ya que si se aborda como una accion impuesta no va a despertar en el lector ese gusto
por la lectura y, en este sentido, no va a generar los resultados de comprension esperados. Asi
pues, para iniciar a los infantes o adolescentes en la lectura, ya sea desde medios impresos o en
pantalla (electrénicos), deben tenerse en cuenta los gustos, los medios y las necesidades del

lector como punto de partida para acercarlo certeramente a las diversas tipologias textuales.

2.1.2. La lectura inferencial

A través de los afios se ha sabido que el ICFES, como empresa encargada de organizar y
aplicar procedimientos en relacion con la evaluacion de la calidad de la educacion, tiene entre
sus funciones disefiar y administrar un banco de preguntas de orden interpretativo, argumentativo
y propositivo. En este sentido, adopta tres niveles de lectura y de la comprension lectora. Con
base en ellas elabora las pruebas de evaluacion del lenguaje y de otras areas o materias de

estudio. Son ellos: el nivel literal, el nivel inferencial y nivel critico intertextual.

Pérez A. (2006) explica que el primer nivel esta relacionado con la informacion explicita del
texto y comprende procesos de observacion, comparacion, relacion, clasificacion, orden, analisis,
sintesis y evaluacion; el segundo nivel de lectura y comprension lectora se relaciona con el
establecimiento de relaciones entre el contenido del texto y sus conocimientos previos, a través
de diferentes tipos de inferencias, entre ellas las inductivas y las deductivas. Y en el tercer nivel
el lector establece relaciones de analogia y emite juicios de valor, originando una lectura

interpretativa. (Citado en Rojas Oviedo, p.7).
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En cuanto al nivel de lectura inferencial, al evaluar la dimension textual (¢ Qué dice?, ;Como
lo dice?), se consideran estas competencias: la identificacion del significado y la tematica global
del texto (macro estructura, coherencia, progresion tematica); la inferencia del tipo de texto, su
estructura y el tipo de informacidn; los mecanismos de textualizacion que se usan: conectores,
pronombres, signos de puntuacion y unidades de significado, entre otros; inferencia de
conclusiones que no estan dichas expresamente; utilizacion de saberes enciclopédicos que hacen

parte de los conocimientos previos del lector (ICFES, p. 26).

Ahora bien, para comprender un texto existe una asociacion de varios elementos. En este
sentido, Solé (1996) indica que comprender implica atribuir significado a lo nuevo,

relacionandolo con lo que ya poseiamos (p.6).

Asi pues, los lectores emplean elementos y estrategias ya antes mencionados, entre otros,
para comprender lo que leen. A propo6sito, Goodman (1982) indica que “la inferencia es un
medio poderoso por el cual las personas complementan la informacién disponible utilizando el
conocimiento conceptual y lingistico y los esquemas que ya poseen” (citado en Ferreiro y
Gobmez, 2002, p. 21).

Del mismo modo, Ledn (2003) expresa que las inferencias ejercen un papel imprescindible en
la comprension e interpretacion de cualquier discurso oral o escrito. (citado en Cisneros, Olave y
Rojas, 2013, p. 27).

Para Cisneros, Olave y Rojas (2010), la cantidad de inferencias que realiza un lector esta
relacionada con la amplitud de su mundo de referencias o saberes previos; sin embargo, una gran
cantidad de esos saberes no garantiza la realizacion minima de inferencias necesarias para

comprender un texto (p.15)

De lo anterior se deduce que la comprension en el nivel inferencial se convierte en un factor
fundamental para entender lo que se lee; para que ésta se facilite juega un papel importante los
conocimientos previos del lector, que son adquiridos no sélo en la escuela, sino también en el

contexto familiar y social donde el sujeto interacciona.
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Paralelamente, Pérez Abril, M. (2003) entiende la inferencia como “la capacidad de obtener
informacion o establecer conclusiones que no estan dichas de manera explicita en el texto, o en

la situacion de comunicacion” (p. 41).

Al respecto, se entiende que las inferencias son comprendidas como destrezas intelectuales
que permiten al lector la extraccion de informacion no literal o que no esté dicha de manera

explicita en el texto y son aprovechadas para elaborar nuevos conceptos y esquemas.
En suma, acerca del proceso de interaccion proporcionado en la ensefianza, se dice que:

Un estudio sobre las concepciones epistemolégicas que tienen los docentes, en relacion con la lectura
comprensiva, necesariamente hace referencia a las teorias y problemas sobre el conocimiento implicito
en las practicas pedagogicas que ellos ponen en marcha al ensefiar la lectura. Es decir, se alude a las
teorias de la lectura y de la ensefianza que subyacen en el acto pedagdgico; conocimientos sensibles,
conocimientos conceptuales y conocimientos cientificos estructurados, que se manifiestan en el aula,
porque “los problemas que suscita una teoria de la lectura y de la ensefianza no pueden desligarse de

una toma de posicion epistemologica”. (Navarro, 2004, en Rojas Oviedo, 2013, p. 8).

Por ultimo, Martinez Solis (2002) presenta aportes muy interesantes en relacién con la
comprension de lo que otro escribe. De este modo, aborda el texto escrito como un enunciado; un
escenario interpretativo de lo real, una metafora que se transforma de acuerdo a los sentidos,

actitud predictiva y respuestas activas del lector. (pp. 22 -23).

Al respecto se considera que la autora concibe las inferencias como enunciados, que son
sometidos a diferentes interpretaciones dependiendo del tipo de lector, de las capacidades del

mismo Yy de su manera de percibir la intencion comunicativa del autor del texto.
2.1.3. Estrategias de lectura

Para entender mejor este concepto es menester abordar primeramente los términos estrategia y

lectura de manera independiente para facilitar su comprension.
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Segln George Morrisey (1996) el término estrategia suele utilizarse para describir como
lograr algo. De este modo percibe la estrategia como aquello donde se dirige una empresa en el
futuro en vez de como llegar ahi (Citado en Castillo, 2012). Este autor indica, ademas, que para

cumplir una mision se debe tener presente la “planeacion a largo plazo y la planeacion tactica”.

Es decir, la estrategia se convierte en el hilo conductor que guiara el conjunto de acciones
previamente disefiadas para avanzar y asi llegar a la consecucion de un objetivo. Por ejemplo,
para el desarrollo de una clase hay que pensar en el espacio, los tiempos, los insumos o
herramientas, las primeras acciones, las que contintan y en lo que se utilizara para el cierre, sin
obviar los posibles altercados; pues, para éstos también se debera pensar en un plan de apoyo o

accion auxiliar.

También, Valls (1990) afirma que las estrategias “son sospechas inteligentes y arriesgadas
acerca del camino més adecuado que hay que tomar” (citado por Solé, 1996). En particular, esta
autora construye su propia definicion o explicacion de estrategia con el fin de concebir sus
principales caracteristicas, a partir de la interpretacidn de los aportes de otros atores, sus

experiencias y analisis. De esta manera afiade:

(...) Esta es otra caracteristica de las estrategias: tomamos decisiones en funcion de unos objetivos.
Por ello, tanto la presencia de un objetivo, la autodireccion, - que no es solo presencia de ese
objetivo, sino conciencia de que ese objetivo existe-, como el autocontrol, - la capacidad de
supervisar o controlar la propia accion para ver si la accion efectivamente nos conduce a los objetivos

que nos hemos propuesto- son componentes fundamentales de las estrategias. (Solé, 1996, p. 8)

Evidentemente, acerca del andlisis de las caracteristicas de las estrategias, se puede esbozar
que éstas deben tener un objetivo muy preciso, el cual debe ser constantemente inspeccionado
para que no haya lugar a un desvio de la ruta, minimizando asi el riesgo del no alcance de la

meta.

Haciendo énfasis en el tema de las estrategias lectoras, es sabido que en las Gltimas décadas
diversas disciplinas, como las ciencias del lenguaje o la psicologia cognitiva, han hecho

aportaciones tedricas tan relevantes que han modificado radicalmente los planteamientos acerca
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de su ensefianza y aprendizaje. Asi las cosas, Navarro (2008) y Vidal (2009) exponen que para la
adquisicion de estrategias lectoras se requiere que los maestros ensefien a sus alumnos una serie
de actividades y claves que deben llevar a cabo antes, durante y después de la lectura. De hecho,

dan a conocer algunas propuestas o estrategias lectoras muy claras y precisas:

Antes de la lectura debemos fijar claramente los objetivos, determinar el por qué y para qué se va a
realizar dicha lectura. Esta actividad va a permitir abordar la lectura de una manera mas significativa al
tener claro la finalidad de la misma. Otra de las claves a tener en cuenta es la de hacer predicciones
previas a la lectura que permitira desarrollar una serie de expectativas que se iran verificando a lo
largo de la misma. Es importante destacar que la formulacion de hipétesis esta directamente
relacionada con los conocimientos previos del lector. (Navarro, 2008 y Vidal, 2009, Citado en
Matesanz, M., 2012)

En relacién con este trabajo de investigacion, se hace énfasis en el proceso de lectura y es
abordado especialmente desde las estrategias mas convenientes para la promocion de la misma,
con fines de elevar en los estudiantes la capacidad de comprender los textos escritos en un nivel
inferencial. En efecto, es menester insistir en la necesidad de fomentar habitos lectores en los

infantes desde sus inicios 0 primeros acercamientos con la lectura.
En efecto, Pérez A. (2004) afirma:

Los nifios desde sus primeros afios deben vivir verdaderas experiencias de lectura ligadas a su universo
de expectativas, emociones y gustos. Por tanto, el maestro debe disefiar contextos de lectura, para que
los estudiantes vivan experiencias con diversos tipos de textos, en especial de literatura infantil y que
estén relacionados con el contexto sociocultural en el cual ellos estan inmersos. (Citado en Velasco,

M. y Tabares, L., 2015, p.35)

En este sentido, sobre el acto lector Isabel Sole (1992) en su libro Estrategias de Lectura, se
refiere al proceso de la lectura como un proceso interactivo mediante el cual se comprende el
lenguaje escrito. En esta comprensién intervienen el texto (su forma y contenido) y el lector
(expectativas y conocimientos previos). El lector necesita manejar con soltura habilidades de
decodificacion y aporta al texto sus propios objetivos, ideas y experiencias previas. El lector

aplica un proceso permanente de prediccion e inferencia, apoyado en la informacion que aporta
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el texto y su propio conocimiento; ademas, va confirmando o rechazando las predicciones e

inferencias que hace a medida que va leyendo.

Como se ha sefialado con anterioridad, existen maltiples estrategias que facilitan la lectura de
textos y, en consecuencia, el aprendizaje. Sin embargo, Solé (1996) nos habla de que mejor
“hablemos de leer para aprender cuando la finalidad que perseguimos explicitamente es la de
ampliar los contenidos que poseemos mediante la lectura y la comprension de un texto

determinado”.

Sobre el proceso de comprension, Solé (1996) afirma que este debe darse de manera

autdnoma, sin convertirse en un problema para el lector, e insiste en tres condiciones:

La primera hace referencia a la claridad o coherencia del contenido de los textos, de que su estructura
resulte familiar y conocida y de que su léxico, su sintaxis y su cohesion interna tengan un nivel
aceptable. La segunda condicion depende del grado en que el conocimiento previo que posee el lector
sea pertinente para el contenido del texto, lo que no quiere decir que el lector sepa todo el contenido
del texto, sino que sepa todo lo necesario para poder comprender el contenido. Finalmente, la tercera
condicién hace referencia a las estrategias que el lector utiliza para intensificar la comprension y el
recuerdo de lo que se lee, asi como para detectar y compensar los posibles errores o fallos en la

comprension (p.12).

La propuesta anterior hace alusion al saber escoger los tipos te textos y contenidos, asi como
lo importante de tener unos conocimientos primarios del tema y que el l1éxico y la tematica del
mismo sea moderado en cuanto a la exigencia. Por consiguiente, para Solé (1993) la lectura debe
ser un trabajo reciproco (compartido) con intercambio de roles, saber del conocimiento previo
del chico y permitir que éste conozca cudl es su conocimiento previo sobre el tema, formular
preguntas a los chicos antes, durante y después de la lectura, abrir espacios para elaborar
resumenes, sintesis del texto e hipotesis, orientar a la identificacion de las ideas principales,

permitir que se elaboren sus propias preguntas.

Es de recordar que si las estrategias no son bien abordadas y empleadas por parte del docente

0 el estudiante (lector) entonces conllevaran posiblemente al “repaso de la informacion y la
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memorizacion ...porque uno puede memorizar incluso lo que no entiende, mientras que no puede

elaborar, ni categorizar, ni organizar lo que no entiende” (Sol¢, 1996, p. 17).

Por otra parte, volviendo al tema de la importancia de las preguntas o los interrogantes en el
proceso lector, es de recordar que se pueden elaborar preguntas para dar respuestas literales,
inferenciales o criticas, pero que la importancia de éstas radica principalmente en la incidencia
de las mismas para introducir tematicas, identificar conceptos previos, elaborar predicciones,

hacer que se evoquen otros textos ya leidos, entre otras caracteristicas.

En este orden de ideas, sobre el rol de los interrogantes en relacion con el lenguaje y la
comprension, se retoma a Paulo Freire (1986) en su libro “Hacia una pedagogia de la pregunta”.
En este expone que la primera cosa que debe aprender todo aquel que ensefia es aprender a
preguntar; que esta accion no debe ser un hecho sélo intelectual, sino que hay que vivir la
pregunta, la indagacion, la curiosidad en los alumnos, e ir creando en ellos el habito, como

virtud, de preguntar. (pp. 56-57).

Los anteriores postulados tienen una gran relevancia en las aulas de clases, pues si el docente
trabaja por despertar o alimentar ese espiritu curioso y de investigadores en los educandos, va a
ser mas facil la produccién de nuevo conocimiento, lo cual va ligado al interés por la lectura y
esta a su vez llevara a los lectores a saciar las dudas y, mejor ain, a ir despertando nuevos

interrogantes. En adicion, Freire (1986) ratifica:

Para un educador en esta posicidn no hay preguntas bobas ni respuestas definitivas. Un educador que
no castra la curiosidad del educando, que se inserta en el acto de conocer, jamas es irrespetuoso con
pregunta alguna. Porgue, asimismo cuando la pregunta para él pueda parecer ingenua, mal formulada,
no siempre lo es para quien la hace. En tal caso, el papel del educador, lejos de ser el que ironiza al
educando, es de ayudarlo a rehacer la pregunta con lo que el educando aprende, en la practica, como
preguntar mejor. (p. 56)

Por otra parte, Faundez, A. (1985), afirma que las preguntas deben partir de la cotidianidad,
de nuestro origen, iniciar con preguntas simples sobre lo corporeo. Al respecto tiene mucho

sentido esta afirmacion pues a los chicos de hoy dia les encanta hablar de sus experiencias, de su
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contexto y esta es una oportunidad y punto de partida para adentrar al estudiante en ese mundo
de la investigacion. (Citado en Freire,1986, p.60).

De este modo, para los docentes y las demas personas formadoras de lectores y escritores
competentes, resulta fundamental ser conscientes de los procesos personales de lectura;
haciéndose indispensable reflexionar en torno a lo que se hace, desde la experiencia individual,
paso a paso: asi serd mas facil compartir la experiencia con los estudiantes, ayudarlos a resolver
problemas y guiarlos de manera efectiva para facilitarles el camino en la comprension de textos.

No hay que olvidar que el lenguaje debe explorarse, tocarse y ser jugado para poder digerirse.

2.1.4. Texto narrativo

Al abordar la narracion desde un concepto mas personal, se puede entender simplemente
como la expresién de hechos ocurridos a través de la historia en un tiempo o espacio

determinados y que pueden ser reales o fantasticos.

En palabras de Calsamiglia y Tus6n (2012), “la narracion es una forma tan intimamente
instaurada en nuestra manera de comprender el mundo, de acercarnos a lo que no conocemos y
de dar cuenta de lo que ya sabemos que domina sobre otras formas mas «distantes» u «objetivas»
... (p. 260)

Al respecto, se puede concebir la narracion como una manifestacion cultural que permite a las
personas tener comunicacion con el entorno a través de los relatos de hechos pasados o
presentes. Del mismo modo, una de las caracteristicas principales del lenguaje en la narrativa es
que le permite al autor o lector jugar con lo real e ilusorio mediante la activacion de las
capacidades para explorar, crear e imaginar, para asi transportarse a otros mundos o espacios

producto de la mente y la percepcion.

Histéricamente, las narraciones han permitido al ser humano informar, entretenerse, divertirse

y hasta provocar al cambio o desarrollo de acciones e ideologias. De esta manera, histéricamente
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“el ser humano ha recurrido a la narracion cuando ha necesitado explicar los origenes de su
grupo — a través de los relatos «de origenes» o de las cosmogonias — 0 cuando ha necesitado explicarse
a si mismo o a los otros — a través de las narraciones (auto) biograficas — Los mitos, las leyendas, los
poemas épicos o los cantares de gesta no son sino maneras de contarnos los origenes del mundo, de
intentar abordar lo incomprensible...El cuento popular forma parte de la tradicion de todos los
pueblos; primero oral; luego recogido a través de la escritura, este género, asi como las fabulas, las
parabolas, las rondallas o las historietas, ha sido y sigue siendo una de las fuentes primeras y

principales del disfrute infantil y de la persona adulta”. (Calsamiglia y Tuson, 2012, p. 260).

En este apartado, vale decir que toda manifestacion oral relatada o escrita a traves de la
historia hace parte de las vivencias y manifestaciones propias de diversas culturas; las cuales han
permitido entretener y disfrutar en diferentes espacios y grupos sociales, a la vez que se

comparten relatos con un sentido real o ficticio.

Al mismo tiempo, la narrativa desde un sentido mas técnico, en palabras de Valles, J. (2008)

cubre dos acepciones basicas:

“en primera instancia, el género natural o fundamental, el modo textual que, junto a otros tipos
discursivos basicos como la lirica o la dramatica, constituye desde la antigliedad —con numerosas
vacilaciones, indefiniciones y redefiniciones- la estructura tripartita de los géneros literarios; el segundo
término, el discurso marcado y caracterizado por el acto de relatar, de contar (“decir o escribir una

historia 0 como ha ocurrido cierto suceso”, afirma de narrar el Diccionario de Uso de Moliner). p.11.

En palabras de Calsamiglia y Tusén (2012), la narracion aparece en el ambito académico para
«instruir deleitando» (p. 261). Esto quiere decir que el uso de los textos narrativos en las aulas de
clases, tales como los cuentos, fabulas, mitos, leyendas e historietas, entre otros, facilitan la

ensefianza o introduccion de cualquier tema con mayor disfrute.

Ahora bien, en relacion con la estructura interna de la secuencia narrativa, Calsamiglia y

Tuson, 2012, citan a Adam (1992) para poder distinguir cinco constituyentes basicos.

1. Temporalidad: existe una sucesion de acontecimientos en un tiempo que transcurre, que

avanza.
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2. Unidad tematica: esta unidad se garantiza por, al menos, un Sujeto-Actor, ya sea animado 0
inanimado, individual o colectivo, agente o0 paciente.

3. Transformacién: los estados o predicados cambian, por ejemplo, de tristeza a alegria. De
desgracia a felicidad, de plenitud a vacio, de pobreza a riqueza, etc.

4. Unidad de accidn: existe un proceso integrador. A partir de una situacion inicial se llega a
una situacion final a través del proceso de transformacion.

5. Causalidad: hay «intriga», que se crea a través de las relaciones causales entre los

acontecimientos. (p.262)

Los anteriores elementos son partes fundamentales de la estructura y desarrollo de toda
narracion. Asi pues, si no se cuenta con un espacio y tiempo, un tema en torno al cual se daran
una serie de acontecimientos y una entidad real o ficticia que se desenvuelva secuencialmente en
el desarrollo de unos hechos, la historia quedara con vacios y no despertara el entusiasmo vy el
placer caracteristico de la narrativa. De esta manera, es competencia de la familia y la escuela
brindar unas condiciones 6ptimas de recursos y espacios donde el nifio, como lector en
formacion, adquiera un interés muy marcado por la lectura, favoreciendo su aprendizaje y

capacidades de comprension e interpretacion textual.

En torno a todo lo dicho sobre la narracion, durante este proyecto se hace uso de los textos
narrativos, especialmente de los cuentos y fabulas, ya que son los textos mas llamativos y
adecuados para aplicar las estrategias de comprension lectora desde el nivel inferencial en los

estudiantes del grado tercero.

2.1.5. Aprendizaje Colaborativo (AC)

El aprendizaje colaborativo es definido por Johnson (1993) como el uso instruccional de
pequefios grupos de forma tal que los estudiantes trabajen juntos para maximizar su propio
aprendizaje y el de los demaés (citado por Collazos, C. y Mendoza, J. 2006, p. 2). Igualmente,
entre las principales caracteristicas de la estrategia esta que los estudiantes trabajan colaborando.

Ademas, Este tipo de aprendizaje no se opone al trabajo individual, ya que puede observarse
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como una estrategia complementaria que fortalece el desarrollo global del alumno (Collazos, C. y
Mendoza, J. 2006, p. 2).

En relacion con esta estrategia o técnica de aprendizaje, Collazos, C. (2006) cita a Johnson
(1987) y Slavin (1983), para decir, entre otras cosas, que (...) se requiere fomentar este tipo de
interaccion y qué mejor que la interdependencia positiva para transformar un grupo de trabajo en
un equipo de trabajo que persigue unos objetivos comunes y que lucha por alcanzarlos de forma
colaborativa (p. 6). Ahora bien, entre los planteamientos méas contextualizados de este modelo de

aprendizaje cabe anotar lo siguiente:

El aprendizaje colaborativo es uno de los modelos de aprendizaje que, a pesar de haberse planteado
desde hace un largo tiempo, nuevamente comienza a utilizarse dentro del aula de clases. No obstante,
su auge y la diversidad de estudios que demuestran los beneficios de este método, es muy poco lo que
se sabe respecto a cémo puede llevarse a cabo dentro del aula de clases y qué elementos deben

considerarse para su implementacion. (Collazos y Mendoza, 2006, p.1)

Al respecto, se puede aseverar que estos autores plantean que, para incrementar la efectividad
de este modelo de aprendizaje, dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, es necesario que los
roles, tanto de los profesores como de los estudiantes, se modifiquen de modo que involucren
una participacion mas activa y reveladora que se traduzca en verdaderas experiencias de

conocimiento y aprendizaje conjunto.

Las experiencias han demostrado que actualmente se encuentran muchos estudiantes
inclinados al aprendizaje autdnomo o que estan inmersos en este por diversos factores, los cuales
pueden ser: ideologias o tendencias al aislamiento, comportamientos egocentristas o de antipatia
hacia los demas, facilidades para acceder a entornos virtuales de aprendizaje sin necesitar de la
compaiiia del otro, préacticas de educacién magistral (tradicional) y/o sin abordaje de

experiencias cooperativas dentro del aula, entre otros.

Por lo antes mencionado, es que la educacién del siglo XXI necesita repensar en la inevitable
necesidad de adquirir aprendizajes mediante la interaccion con el otro y del uso de préacticas

pedagdgicas cooperativas dentro de las escuelas. Pues, si bien es cierto que no todos los



45

estudiantes se inclinan por aprender mediante el intercambio de experiencias, conocimientos y
puntos de vista, es menester de la familia y principalmente de la escuela proponer espacios
cooperativos donde el docente orientador prepare y lleve a las aulas de clases una propuesta de
lecciones cooperativas diarias, dirigidas al trabajo entre grupos y subgrupos, con tendencias

objetivas a la adquisicién de aprendizajes mas significativos desde la colectividad.

En este orden de ideas, para que el aprendizaje cooperativo funcione, cada leccion llevada a
las practicas pedagdgicas debe tener presente los siguientes componentes béasicos de la

cooperacion:

1. Utilizar las lecciones y los programas de estudio y cursos que tienen actualmente, y estructurarlos
de una manera cooperativa;

2. Adaptar las necesidades de aprendizaje cooperativo a las necesidades de instruccion
circunstancias, programas de estudio, temas de estudio y estudiantes singulares, y

3. Diagnosticar los problemas que pueden tener algunos estudiantes al trabajar juntos, e intervenir
con el fin de acrecentar la eficacia de los grupos de aprendizaje para estudiantes (Johnson, Johnson
y Holubec, 1995, p. 5).

En este sentido, es comprensible que el docente debe planear cada accién pedagdgica con
antelacién y tener constante vigilancia, control y seguimiento de las necesidades y fortalezas
individuales de los estudiantes y de cada subgrupo cooperativo, como base para direccionar
aprendizajes desde las diferencias. Del mismo modo, cada accion por parte del maestro debe ir
encauzada al desarrollo y despierte de los talentos del alumnado, a la vez que se dan los procesos

de interaccion social para producir aprendizaje personal y del colectivo.

Finalmente, es de recordar que esta investigacion se fundamento el trabajo cooperativo de tres
actores principales: docente, estudiante y padre de familia. Cada uno de estos tuvo tareas y roles
primordiales para configurar los procesos de adquisicion de conocimiento. De esta manera se
pudo conformar que en la actualidad hay que abonar esfuerzos para que cada vez mas la escuela
y la familia busquen la manera y las estrategias para que se fortalezca la participacion de todos
los actores en relacion con la formacion personal e intelectual de los nifios y jovenes que estén

inmersos o no en el sistema de educacion Estatal.
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3. Marco metodologico
3.1. Tipo de investigacion

El paradigma de investigacion, llamado también enfoque de investigacion (Creswell, 2007) o
metodologias de investigacion (Mertens, 1998), proporciona la direccion especifica para los

procedimientos en la metodologia de la investigacion. (Citado por Creswell, 2009, p. 9)

Para esta investigacion, segun la finalidad se concibe como aplicada porque es practica —
empirica. En relacion con la fuente de datos es documental y de Campo, porque se apoya en

teorias, observaciones e informacion obtenida en el campo o poblacién intervenida.

Su enfoque es de un método cualitativo® porque utiliza la recoleccion de datos sin medicion
numeérica para descubrir o afinar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 9).

Si bien, se recolectan y analizan datos relacionados con los antecedentes y la problematica
(Resultados pruebas de Estado, ISCE), pruebas de entrada, entrevistas y pruebas de salida,
también se construyen analisis, interpretaciones e informes de manera inductiva con el fin de

transmitir la complejidad de la situacién convocada.

Con base en los aportes de Hernandez et al. (2010), para esta investigacion se opto por utilizar
el enfoque cualitativo con el fin de realizar una exploracion y descripcién, y luego generar

perspectivas tedricas. Se emplearon métodos de recoleccion de datos no estandarizados ni

! La investigacion de método cualitativo es un recurso para explorar y entender el significado que los individuos o
grupos le asignan a problemas sociales o humanos. El proceso de investigacion involucra preguntas y
procedimientos emergentes, datos recolectados tipicamente en el entorno de participante, analisis de datos que se
construyen inductivamente desde temas especificos a temas generales, y la realizacion de parte del investigador de
interpretaciones del significado de los datos. (Adaptado de Creswell, 2007, p. 2).
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completamente predeterminados. Ademas, la recoleccion de datos se fundamento en las
perspectivas y los puntos de vista de los participantes (estudiantes, padres de familia y docentes)

(p. 9).

Por consiguiente, se partio la necesidad de fortalecer la comprensién lectora desde el nivel
inferencial, implementando la estrategia Aprendizaje Colaborativo, para asi optimizar los
indicadores iniciales. La fase del anlisis de procedimientos y datos permitié una mejor
comprension de los fendmenos estudiados. Dicho de otra manera, la propuesta se fundamenté en
concienciar a la comunidad educativa sobre las posibles dificultades que presentan los
estudiantes en relacién con el abordaje y la comprension de textos escritos y también vincular a

los padres de familia a los procesos de lectura para hacerlos actores mas activos.

Con base en el método cualitativo esta investigacion se propone relevar la informacion en los

siguientes pasos:

En primer momento se hara recoleccion de informacion o datos de entrada mediante la

aplicacion de encuestas y entrevistas en profundidad a la poblacién intervenida.

Para un segundo momento se hara un analisis de los datos recolectados del ICFES, la prueba
pretest, las encuestas a estudiantes, entrevistas a padres mediante la estrategia grupo focal con el
fin de identificar las dificultades y fortalezas de los estudiantes frente a la comprension textual.

En tercer lugar, se desarrollard una serie de intervenciones o actividades practicas con los
estudiantes del grado tercero de cada una de las cuatro sedes educativas intervenidas; estrategia
que sera fundamentada en el trabajo grupal o colaborativo y que contara con el apoyo de los
padres de familia y/o acudientes. Esta es la fase cualitativa. Aqui haran observacion participante

y no participante, tanto con los estudiantes como con los padres.

Para una fase posterior, se legitimaran los datos o informacion de entrada, extrayendo

conclusiones que seran usadas para destacar los alcances o impacto de la investigacion.
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Finalmente se hara una division de los procedimientos de caracter cualitativo y cuantitativo

para ser configurados e integrados durante los procesos de interpretacion de los resultados.

En atencion a las cuatro fases o cierres intermedios de la investigacion como lo son la

formulacién, disefio, ejecucion y cierre (Quintana, A y Montgomery, W. 2006), a continuacion,

nos permitimos desglosar de manera méas amplia los instrumentos y momentos a implementar

durante el disefio metodoldgico de esta investigacion.

3.2. Poblacioén

La poblacion es definida como conjunto de personas que directa o indirectamente se van a ver

relacionadas con el proyecto. Para este caso se desarroll6 una intervencién con la poblacién de

estudiantes y padres de familia del grado tercero donde cada uno de los cuatro docentes

responsables de este proyecto desarrolla sus labores docentes.

Es asi como se contd con la siguiente poblacion total, la cual estuvo presta a variaciones

durante el afio 2017 por motivos de traslados, ingresos de estudiantes nuevos, deserciones, entre

otros.
Municipio Institucién educativa  Numerode  NuUmerode NuUmero de padres
estudiantes  docentes de de
Grado 3° Lenguaje  familia/acudientes.
Grado 3°
Amalfi I. E. Pueblo Nuevoy 149 18 86
sedes anexas
Yolombé I. E.R. Guillermo 86 10 64
Aguilar y sedes anexas
Yolombé I. E. R. Villanueva y 103 12 80
sedes anexas
Total 340 40

Tabla 1. Poblacion objeto de estudio

Es de mencionar que el anterior esbozo de la poblacion no se traduce en la muestra total en la

cual fue ejecutada la propuesta.
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3.3. Muestra

Dado que nuestro universo de estudio abarca una poblacion muy extensa, es materialmente
imposible relevar la informacion en cada uno de los casos, por lo que tomamos una muestra de la
misma que puede ser 0 no representativa del total. Por tanto, se optd por intervenir solo la
poblacion de estudiantes de grado tercero (3°) donde cada uno de los cuatro docentes
investigadores desarrollamos nuestras practicas pedagdgicas. Esto facilita el acceso directo y

desarrollo mas eficiente de la intervencion.

En este sentido, la muestra tomada fue de 25 estudiantes del grado tercero de las cuatro sedes

educativas oficiales del nordeste antioquefio, especificados de la siguiente forma:

Municipio Institucion educativa Muestra
Amalfi I. E. Pueblo Nuevo, sede Raquel Santamaria A. 6
Yolombéd I. E.R Guillermo Aguilar 6
Yolombd I. E. R. Guillermo Aguilar, sede Antonia Santos 7
Yolombo I. E. R. Villanueva, sede Las Blancas 6
Total 25

Tabla 2. Poblacion muestra

El criterio de seleccion para la muestra esta dado por: a) que el estudiante curse el grado
tercero en alguna de las sedes anteriormente mencionadas, y por: b) que el grado donde cursa el
estudiante sea uno de los cuales el investigador tiene acceso para realizar sus intervenciones

pedagdgicas.

Los estudiantes y los padres de familia que haran parte de la estrategia de aprendizaje
cooperativo participaran de un conjunto de actividades grupales que permitiran fortalecer los

procesos de aprendizaje en relacidon con la comprension lectora.
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3.4. Tipo de muestreo

En esta propuesta investigativa se utiliza un muestreo No Probabilistico, debido a que la
escogencia de los sujetos no depende de una seleccion aleatoria, sino del propdsito y de las
cualidades que tiene la poblacion participante. Asi pues, el muestreo es intencional en relacion
con el grado, la poblacion y las personas que directamente haran parte de la propuesta
investigativa (estudiantes y docentes del grado tercero 3°, padres de familia), los cuales tendran

un rol determinante en la ejecucion de todas las acciones.

3.5. Instrumentos de recoleccion de informacion

Consideramos que los instrumentos mas pertinentes para guiar nuestra investigacion son los

siguientes:

3.5.1. Analisis documental

Seguln Solis Hernandez (2003), el anlisis documental es la operacion que consiste en
seleccionar ideas informativamente relevantes de un documento, a fin de expresar su contenido
sin ambiguedades para recuperar la informacion contenida en él (Citado en Pefia Vera y Pirela
Morillo, 2007, p. 5/ 60).

Esta técnica de revision y andlisis de informacion se abordé con el fin de revisar los
antecedentes, tales como las pruebas SABER de los afios 2014, 2015 y 2016. Asi pues, se
recurrid a esta fuente de informacion con el fin de tener un esbozo y caracterizacion,
previamente, al desarrollo de la propuesta. Asimismo, se tuvo muy en cuenta el analisis hecho en
el diagndstico, prueba de entrada (Pretest) y los hallazgos encontrados en las hojas de vida o
fichas observadoras o de seguimiento de los estudiantes, asi como los historiales de los docentes
anteriores, en relacion con sus planeaciones, practicas y reflexiones elaboradas sobre los
estudiantes. Finalmente, la aplicacion de este instrumento sirvid de insumo para el planteamiento

de unas conclusiones y analisis mas aproximado a la realidad.
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3.5.2. Encuesta

La encuesta es entendida como una herramienta o instrumento aplicado para obtener
informacion de un foco de estudio. Kerlinger (1983) la aborda como un modo de valoracion de
poblaciones enteras mediante el anélisis de muestras representativas de la misma. Y Garza
(1988) agrega que la investigacion por encuesta “se caracteriza por la recopilacion de
testimonios, orales o escritos, provocados y dirigidos con el proposito de averiguar hechos,

opiniones actitudes,” (Citado por Avila Baray, 2006, p. 53).

Las encuestas aplicadas a estudiantes y padres de familia, paralelamente a la prueba pretest, se
orientaron a relevar informacion que facilito la creacidn de un esbozo para identificar situaciones
y concepciones sobre la percepcidn del trabajo académico, el acompafiamiento entre padres y

estudiantes y los gustos o preferencias en relacion con el abordaje de textos escritos.

En consecuencia, la encuesta realizada a los padres de familia, tipo conversatorio, desde la
técnica e instrumento grupo focal, fue desarrollada a partir de preguntas, basadas en la
participacion y el didlogo. Ademas, durante el proceso surgieron otros temas e inquietudes, que
son comunes del momento, siendo aprovechados para nuevos interrogantes sin cambiar el hilo
conductor del proposito planteado. De esta manera, se hace necesario una ampliacion de la

informacion mas adelante.

Ahora bien, cabe mencionar que tanto las encuestas, entrevistas, talleres de comprension
textual con preguntas, prueba pretest y postest, entre otros formatos que aportan a la estructura y
desarrollo del proyecto, fueron seleccionados y disefiados por los docentes investigadores
responsables del mismo y contaron con la validacion de la asesora del proyecto y del tutor de los
talleres de linea.
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Entrevista a padres de Familia - Grupo Focal. Preguntas abiertas y cerradas.
1. ¢Sabes leery escribir? Si No
2. ¢Cual fue su ultimo grado de escolaridad alcanzado?
3. ¢Le gusta leer libros? Si no ¢por qué?

¢Qué clases de libros o textos te gusta leer? ¢por qué?

4. ;Acompaiia a su hijo en sus lecturas?

5. ¢Por qué es importante leer con tu hijo? ;Crees que esto lo motiva mas para aprender?

6. ¢Qué tipo de textos (fabulas, cuentos, historietas, cientificos, noticias...) has leido con su hijo?

7. ¢Acostumbra leer los libros antes de leérselos a su hijo? ¢con qué finalidad?

8. ¢Cuentan con un espacio y momentos destinados a la lectura con su hijo?

9. ¢Le colaboras a tu hijo en la realizacion de las tareas escolares? ¢cémo?

10. ¢Considera que colaborarle a tu hijo en la realizacion de las tareas escolares puede conllevar a mejores
aprendizajes y resultados? ;por qué?

Tabla 3. Encuesta a estudiantes

Del mismo modo fue aplicado el siguiente instrumento, tipo encuesta, a los estudiantes del
grado tercero, siendo el mismo para cada uno de los grupos (grado 3°) de las cuatro sedes
educativas intervenidas. De hecho, fueron implementadas otras encuestas a los estudiantes en el
transcurso de las actividades de intervencion con el propdsito de observar y registrar el grado de
satisfaccion, inquietudes o sugerencias en relacion con el trabajo colaborativo y los avances

obtenidos.
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Encuesta a estudiantes (Preguntas cerradas)

PREGUNTAS

Siempre

Casi

siempre

Algunas

VeCces

Nunca

1. ¢;Consideras que la lectura es una

obligacion?

2. ¢ Te gusta hablar de libros o de tus lecturas
con otros estudiantes?

3. ¢ Disfrutas leer textos narrativos como

cuentos y fabulas?

4. ¢ Dedicas espacio para la lectura en tu
tiempo libre?

5. ¢En tu hogar, toda tu familia demuestra una
actitud positiva frente a la lectura?

6. ¢Utilizas diferentes mecanismos a la hora de
leer un texto narrativo, como cambiar las voces,
leer en compafiia de otras personas, ver videos,
lecturas desde el celular, tableta o portatil, escuchar

audios, hacer dramatizados, entre otros?

Tabla 4. Entrevista a padres (Grupo focal)

Se realizd monitoreo de todo el proceso desde las encuestas, entrevistas, prueba pretest,

actividades literarias y prueba postest, lo que nos permitio evaluar en tiempo real la pertinencia

de las acciones y sus alcances a partir de la estrategia Aprendizaje colaborativo y sus alcances.

3.5.3. Grupo focal (de enfoque, referencia o discusion)

Esta técnica se aplico con el fin de crear grupos de discusion entre docente y padres de

familia, cuya intencion, en nuestra investigacion se centrd en generar un espacio donde se

compartiese informacién importante en torno a la participacion y al acompafiamiento de los

congéneres en los procesos lectores de los estudiantes del grado tercero, para crear asi un abanico

de opiniones que conlleven a la construccién de consensos que faciliten el desarrollo de los fines

y objetivos de esta propuesta investigativa.
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Para Martinez Miguélez (1996) El grupo focal de discusion es “focal” porque focaliza su
atencion e interés en un tema especifico de estudio e investigacion que le es propio, por estar
cercano a su pensar y sentir; y es de “discusion” porque realiza su principal trabajo de busqueda

por medio de la interaccion discursiva y la contrastacion de las opiniones de sus miembros (p.1)

En este sentido, Morgan (1998) determina que el grupo focal es una importante técnica de
investigacion cualitativa y de observacion participativa, a partir del cual se permite compartir
experiencias e intereses a través del dialogo y las entrevistas, permitiendo asi el enriquecimiento

del colectivo participante. (Citado por Martinez Miguélez, 1994, p. 3).
3.5.4. Observacion (participante)

La observacion como técnica o estrategia metodoldgica permite a esta investigacion la
apertura de espacios de relacion entre el investigador, la problemaética y los actores sociales,

permitiendo la recoleccion de datos que posteriormente seran analizados, descritos y tabulados.

Se tiene entonces que entre los procesos de observacion se halla la observacion participante,
caracterizada por ser una técnica de investigacion cualitativa utilizada generalmente en estudios
etnograficos, de manera individual o combinada con otras técnicas, como la entrevista, las
vifietas o los documentos personales (Creswell, 2007; Hammersley y Atkinson, 2007, citado en
Fabregues y Paré, 2016, p. 25).

También Jupp (2006) afirma que (...) “sus particularidades la convierten en una técnica
cercana a la investigacion etnografica: la recogida de datos incluye la participacion del
investigador en la vida cotidiana de los informantes dentro de su entorno natural”. (Citado en
Fabregues y Paré, 2016, p. 25).

Para el caso de este proyecto, se hizo observacion durante el transcurso de todo el proceso,
siendo considerada como una de las técnicas mas importantes ya que permite la identificacion de
factores, acciones y resultados que propiciaron el posterior analisis y registro de los datos e

hipétesis que surgieran mediante la aplicacion de fichas, bitacoras y diarios de campo.
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En efecto, esta técnica va enlazada y materializada especialmente en el diario de campo, ya
que como dice Ong, Walter J. (1982) la escritura en este medio permite la reestructura de la
conciencia y una organizacion mental de lo que quiere plasmar. “Sin la escritura, el pensamiento
escolarizado no pensaria ni podria pensar como lo hace, no s6lo cuando estd ocupado en escribir,
sino incluso normalmente cuando articula dos pensamientos de manera oral. (...) la escritura ha

transformado la conciencia humana”. (p. 8).

3.6. Técnicas de registro, analisis y sistematizacion de la informacion

De acuerdo al tipo de enfoque cualitativo que emplea esta investigacion, las descripciones y
registros se haran de acuerdo a las observaciones, percepciones y datos recolectados a través del

analisis documental, las encuestas, grupos de discusién y la observacion.

Es de mencionar que las acciones fueron preparadas y ejecutadas tomando como base cada
una de las categorias seleccionadas para recabar la informacién (aprendizaje colaborativo,
estrategias de lectura, texto narrativo, comprension lectora y nivel inferencial), convirtiéndose,

de esa manera, en la brajula que determing la ruta del dia a dia.

Finalmente, los insumos mas significativos nos llevaron a consolidacion del producto final,
fueron tabulados a partir de los analisis de las encuestas, entrevistas, prueba de entrada y de
salida y la bitacora de anélisis de los diarios de campo, para dar paso a la generacion de las

conclusiones de la investigacion.

3.7. Cronograma de actividades

Es un esquema pone en conocimiento la manera jerarquica y secuencial en la que fue
abordada y desarrollada cada una de las acciones semanales y mensuales desarrolladas desde el

principio hasta el final de la propuesta investigativa.
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3.8. Descripcion del proceso de investigacion

Este proyecto parte de la observacion de resultados y procesos educativos llevados a cabo en
tres Instituciones Educativas: la I. E. Pueblo Nuevo del municipio de Amalfi y las I.E.R.
Guillermo Aguilar y Villanueva del municipio de Yolombd. En consecuencia, cada uno de los
cuatro docentes investigadores desarroll6 su propio diagndstico o descripcion de grupo y a partir
de estos se elabord un solo producto tipo hipdtesis. Asi pues, se desarrolla un planteamiento del
problema teniendo también como base el analisis del desempefio de los estudiantes en las
pruebas saber en el area de Lenguaje de los tres Gltimos afios. En estos resultados arrojados por
el ISCE se percibe que mas del 65% de los estudiantes del grado 3° de las cuatro sedes
educativas presentan dificultades en relacion con las competencias basicas en lenguaje. Por esto,
se determind focalizar el trabajo a razon de dar una respuesta al interrogante inicial (pregunta de

investigacion).

Hecho esto, se plante6 un objetivo general y cuatro especificos, los cuales se convierten en la
ruta para desarrollar cada una de las actividades posteriores, como lo son el marco tedrico, el
disefio metodolégico, los instrumentos y productos a utilizar para disefiar y sistematizar la

informacion, entre otros.
Posteriormente, se hizo una blsqueda y revision de antecedentes y se continlia con un rastreo

minucioso de las categorias: Comprension lectora, nivel inferencial, estrategias de lectura, texto

narrativo y aprendizaje colaborativo.

Durante esta busqueda, que gira en torno al fortalecimiento del Marco referencial (tedrico y
conceptual), acerca de la categoria comprensidon lectora, se abordan autores como Blaslavsky
(2005) que habla de la comprension activa y pasiva; Goodman (1984), afronta la lectura como

una interaccion de procesos que parten de los conocimientos previos del lector y (Lerner, 1984) se

focaliza en las representaciones mentales que posibilitan un nuevo aprendizaje desde el texto.

En lo concerniente al nivel inferencial, se tuvieron en cuenta los aportes de Cisneros,

Giohanny y Rojas (2010), los cuales afirman que “la inferencia viene a ser un centro articulador
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0 una base mental a partir de la cual construyen los demas procesos complejos: previo a la
elaboracion conceptual se presenta la reconstruccion de lo no explicitado en el texto” (p.13).
Asimismo, Pérez A. (2006), posiciona las inferencias en un segundo nivel de comprension y

destaca dos tipos: inductivas y las deductivas.

En la categoria estrategias de lectura, se encuentran aportes muy valiosos de Pérez Abril y
Roa Casas (2010) que exponen la importancia de que se vivan verdaderas experiencias de lectura
en los primeros afios del nifio, disefiar contextos de lectura con diversos tipos de textos y en
especial con literatura infantil (p.73). También Isabel Solé (1992) habla del proceso de lectura
COMO un proceso interactivo, a través del cual se deben aplicar momentos para el analisis de la
forma y contenido del texto, ahondar en los conocimientos previos, establecer expectativas sobre
el texto, predicciones, inferencias, con el fin de favorecer la comprension y evaluacion.
Adicionalmente, en su libro estrategias de lectura, la autora hace hincapié en los momentos del
antes, durante y después de la lectura, espacios determinantes para fortalecer las competencias

lectoras, especialmente en el nivel inferencial.

Ahora bien, aunque del texto narrativo se hall6 mas que todo elementos de corte gramatical,
se destacan los aportes de Calsamiglia y Tusén (2012), que mencionan los elementos que

integran una narracién y como usarlos para leer, comprender y construir textos narrativos.

En relacién con el aprendizaje colaborativo sobresalen los aportes de autores como los
hermanos Johnson y Johnson (1992) y Collazos, C.(2006), los cuales lo abordan como una
estrategia fundamental para el trabajo académico entre la comunidad educativa; estrategia o
modelo de aprendizaje caracterizado por el trabajo mediante la conformacidn de grupos
cooperativos, que posibilita que sus integrantes se brinden unos a otros el apoyo, la ayuda, el
aliento y el respaldo que cada uno de ellos necesita para tener un buen rendimiento escolar.

Todo este trasegar de ideas, teorias y conceptos llevaron al desarrollo de 12 intervenciones
(talleres) de comprensién lectora; de los cuales unos fueron desarrollados con padres y
estudiantes y los demas sélo entre estudiantes, bajo direccién permanente de un docente

facilitador.
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También hubo prueba pretest y postest, que sirvieron de contraste para establecer

conclusiones del producto o conclusiones de la investigacion.

El disefio metodoldgico o enfoque de la investigacion, se fundamentd a partir de los aportes
de Creswell (2007), concluyéndose la propuesta con una finalidad aplicada, la cual, segun la
fuente de datos, la concibe como documental y de campo y la convierte finalmente en un

enfoque cualitativo.

En relacién con los instrumentos o herramientas empleados para la recoleccion y analisis de

datos se listan los siguientes:

e Analisis Pruebas Saber (Afios: 2014-2015-2016).

e Prueba pre-test y Post-test a estudiantes mediante un cuento. Ambas pruebas fueron aplicadas
a los 25 estudiantes de las cuatro sedes educativas, grado 3°, al principio y al final del
proceso Yy tuvo objetivo analizar y evaluar el antes y después de la aplicacion de la propuesta
metodoldgica. Se describen rasgos mas detallados de los resultados en las conclusiones de la
sistematizacion de la experiencia.

e Talleres de comprension de cuentos y fabulas entre estudiante - padre de familia; estudiante —
estudiante. Esta fue una dindmica, de tipo observacidn participante, que sirvio para
establecer muchas de las pautas relevantes del proceso. Consté de 12 actividades de
comprension lectora en el nivel inferencial, de fabulas y cuentos, las cuales fueron
desarrolladas colaborativamente entre los estudiantes y padres de familia.

e Fotografias de las actividades desarrolladas entre estudiantes y padres estudiantes.

e Diario de campo, donde se llevd un registro escrito de las observaciones y momentos mas
relevantes de los talleres de comprensidn lectora. Estos después fueron condensados en
rejillas, quedando un solo producto por cada actividad, taller o secuencia aplicada.

e Videograbaciones de los encuentros del grupo focal, con padres de familia.

e Cuestionario con preguntas abiertas y cerradas a estudiantes acerca de su relacion con la
lectura y la vinculacion de sus familiares a éstas.

e Bitacora de andlisis. Estas tablas e informes de registro sirvieron para sustraer mas facilmente

las conclusiones y productos finales.
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e Fichas (rubricas o guias) de resumen, seguimiento, evaluacion e interpretacion de las

experiencias.

Cada uno de los instrumentos anteriores van asociados a las categorias, la metodologia
empleada y el proceso de recoleccion y el andlisis de datos; a su vez van hilados al cumplimiento
de los objetivos especificos, pues estos son en ultima instancia los que ayudan a mediar el
alcance de la propuesta y permiten consolidar las conclusiones o resultados finales.

4. Andlisis de resultados de la investigacion
4.1. Entrevista exploratoria grupal a padres de familia (Grupo focal)

Para el primer encuentro del grupo focal con padres de familia, se traza un objetivo principal:
identificar el grado de acompafiamiento que tienen los padres con sus hijos respecto de la
realizacion de las tareas escolares y las lecturas en los tiempos libres. La entrevista es individual/
grupal, el registro se realiza mediante una grabacién y de alli surge que aproximadamente un
80% de los padres/acudientes declaran no haber culminado al menos sus estudios de educacion
bésica primaria, tener escasos conocimientos en lectura y escaso conocimiento para la
realizacion de operaciones matematicas basicas; asimismo, casi un 30 % de los padres lee
eventualmente algun periddico, revista, receta o libros de los que cuentan en casa, el 40% lee
con sus hijos, ya sea de las tareas escolares o los textos que hay en casa y tratan de buscar los
ambientes para hacerlo, un 55 % acompafia y ayuda a los chicos a realizar las tareas o tratan de
buscar otro familiar, vecino o recurso virtual que les ayude, el 65% dice corregir a sus hijos
cuando leen mal o pronuncian inapropiadamente ciertas palabras y un 15% dice sentarse
ocasionalmente a leer con su hijo textos de los que cuentan en casa, como los obsequiados por la
Fundacion “Secretos para Contar”, revistas, donaciones de particulares o periodicos. Finalmente,
un 95% considera muy importante estar mas pendientes de las tareas de sus hijos, de que lean
mas a menudo y de lo importante que es que ellos se sienten a leer con ellos para que se adquiera

mas amor por la lectura y se comprenda un poco mas.
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Se aplicé encuesta individual con preguntas cerradas a los 25 estudiantes, como actividad

exploratoria de entrada, la cual permitio evidenciar que: la lectura es muy importante para casi el

50% de los encuestados; a un porcentaje similar de estudiantes les gusta hablar de libros y los

disfrutan; también el 44% coincide en que dedican tiempo a la lectura en su tiempo libre y, en

promedio, la mayor parte de los miembros de la familia muestran empatia hacia la lectura,

aunque aproximadamente el 60% de ellos leen en cualquier espacio 0 momento, pues no hay

rutinas o areas preestablecidos para tal ejercicio. (Ver Tabla 5).

PREGUNTAS Siempre Casi Algunas  Nunca Total
siempre  veces Estudiantes
Encuestados

1. ¢Consideras que la lectura es una 5 3 5 12

obligacion? (20%) 12%)  (20%) (48%)

2. ¢ Te gusta hablar de libros o de tus 0 (0%) 3 13 9

lecturas con otros estudiantes? (12%) (52%) (36%)

3. ¢Disfrutas leer textos narrativos 12 7 6 0

como cuentos y fabulas? (48%) (28%) (24%) (0%)

4. ;Dedicas espacio para la lectura en 4 6 11 4

tu tiempo libre? (16%) (24%) (44%) (16%) 25

5. ¢En tu hogar, toda tu familia 8 7 7 3

demuestra una actitud positiva frente a (3594 (28%) (28%) (12%)

la lectura?

6. ¢ Utilizas diferentes mecanismos a la 5 7 10 3

hora de leer un texto narrativo, cOmo  (5(y) (28%) (40%) (12%)

cambiar las voces, leer en compafiia de
otras personas, ver videos, escuchar
audios, hacer dramatizados, entre
otros?

Tabla 5. Resultados encuesta exploratoria a estudiantes

4.3. Prueba Pretest

Durante todo el proceso de la experiencia fueron desarrolladas diversas actividades con

estudiantes; distribuidas en ocho cuentos, cinco fabulas y un texto cientifico, para un total de 14
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talleres, orientados bajo la estrategia Aprendizaje Colaborativo, excepto la prueba de entrada
(pretest) y la prueba de salida (postest) que se aplicaron de manera individual.

Pues bien, la prueba pretest aplicada al inicio de la intervencién a cada uno de los estudiantes
de la poblacion objeto de estudio, tuvo una buena acogida, aunque y arrojo resultados que
evidencian cierto grado de dificultades en la comprension. A continuacion, se presenta la

estructura y resultados de la prueba aplicada.

Prueba Pretest Nivel de lectura: Inferencial Fecha:

Nombre: Grado: Tercero (3°)

Lee el siguiente cuento. Luego selecciona una de las respuestas méas acertadas a cada
pregunta.

Choco encuentra una mamé (Keiko Kasza)

Choco era un pajaro muy pequefio que vivia a solas. Tenia muchas ganas de conseguir una
mama, pero ¢quién podria serlo? Un dia decidid ir a buscar una. Primero se encontré con la
sefiora Jirafa. —Sefora Jirafa— dijo. —Usted es amarilla como yo. {Es usted mi mama? —Lo
siento—suspiro6 la jirafa—pero yo no tengo alas como ti. Choco se encontr6 después con la
sefiora Pingiiino. —Sefiora Pingiiino—dijo. —Usted tiene alas como yo. ;Sera que usted es mi
mama? —Lo siento—suspiro la sefiora Pingiiino, pero mis mejillas no son grandes y redondas
como las tuyas. Choco se encontrd luego con la sefiora Morsa. —Sefiora Morsa—exclamo.
—Sus mejillas son grandes y redondas como las mias. ;Es usted mi mama? —Mira—grufio la
sefiora Morsa—mis pies no tienen rayas como los tuyos, asi que: jNo me molestes! Choco busco
por todas partes, pero no pudo encontrar una madre que se le pareciera. Cuando Choco vio a la
sefiora Oso recogiendo manzanas supo que ella no podria ser su mama. No habia ningun
parecido entre ¢l y la sefiora Oso. Choco se sintio tan triste que comenz0 a llorar. — jMama,
mama! jNecesito una mama! La sefiora Oso se acerco corriendo para averiguar qué le estaba
pasando. Después de haber escuchado la historia de Choco, suspirdé: — ;En qué reconocerias a tu
madre? —Ay...estoy seguro de que ella me abrazaria—dijo Choco entre sollozos. — ;Ah si?
—pregunto6 la sefiora Oso. Y lo abrazé con mucha fuerza. —Si, estoy seguro de que ella también

me besaria. — ;Ah si? —pregunt? la sefiora Oso. Y alzadndolo le dio un beso muy largo. —Si. Y
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estoy seguro de que me cantaria una cancion y me alegraria el dia. — ;Ah si? —pregunto la
sefiora Oso. Entonces cantaron y bailaron. Después de descansar un rato la sefiora Oso le dijo a
Choco: —Choco, tal vez yo podria ser tu mama. — ;Ta? —pregunté6 Choco—pero si ti no eres
amarilla, ademas no tienes alas ni mejillas grandes y redondas. Tus pies tampoco son como los
mios. — jQué barbaridad! —dijo la sefiora Oso—me imagino lo graciosa que me veria. A Choco
también le parecid que se veria muy graciosa. —Bueno—dijo la sefiora Oso—mis hijos me estan
esperando en casa. Te invito a comer un pedazo de pastel de manzana. ¢Quieres venir? La idea
de comer pastel de manzana le parecid excelente a Choco. Tan pronto como llegaron, los hijos
de la sefora Oso salieron a recibirlos. —Choco, te presento a Hipo, a Coco y a Chanchi. Yo soy
su madre. El olor agradable del pastel de manzana y el dulce sonido de las risas llenaron la casa
de la sefiora Oso. Despues de aquella pequefa fiesta, la sefiora Oso abrazé a todos sus hijos con

un fuerte y caluroso abrazo y “Choco se sintié muy feliz de que su madre fuera tal y como era”.

Responde las siguientes preguntas

1. Otro titulo acorde al contexto del cuento podria ser:
a. Lajirafa astuta.
b. Choco encuentra un hogar.
c. Choco encuentra su verdadera familia.

2. ¢Por qué Choco después de ir donde varios animales en busca de su madre, dudé en acercarse
a la sefiora Oso0?
a. Porqgue vio que no tenia alas, ni mejillas grandes, ni pies con rayas y ademas temia volver
a ser rechazado.
b. Porque la vio muy grande y de mal genio.
c. Porque le encantaba llorar para llamar la atencion.

3. (Qué entiendes de la expresion “Choco se sintid6 muy feliz de que su madre fuera tal y como
era”
a. Que a Choco le encantaba la manera de ser de maméa osa, a pesar de ser fisicamente
diferente a él.
b. Que a Choco solo le interesaba tener una mama cualquiera, asi no lo tratara bien.

c. Que achoco le encantd jugar con sus hermanos Hipo, Chanchi y Coco.

4. ¢Por qué crees que mama oso completd ya cuatro hijos diferentes a ella?
a. Porqgue le encanta tener hijos para engordarlos y luego comérselos.
b. Porque los trata bien el primer dia y luego los maltrata.
c. Porque es de muy buen corazén, amable y buena madre y le encanta ayudar a los animalitos
huérfanos o solitarios.
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5. ¢Crees que Choco acompari6 facilmente a mama 0so a su casa porque:
a. Le brindd abrazos, besos, jugo con él y ademas lo invité a comer pastel.
b. Tenia un gran parecido a la mama que él buscaba.
c. Porqué queria conocer a los hijos de la sefiora 0so.
d. Porque tenia muchisima hambre y queria comer pastel.

La siguiente tabla revela el resultado de los aciertos y desaciertos de la prueba Postest
aplicada a los 25 estudiantes del grado 3°.

PREGUNTA  OPCIONES DE RESPUESTA ACIERTOS DESACIERTOS
N® A B C D
1 5 12 8 0 12 (48%) 13 (52%)
2 6 4 5 0 16 (64%) 9 (36%)
3 13 7 5 0 13 (52%) 12 (48%)
4 7 1 17 o0 17 (68%) 8 (32%)
5 14 3 7 1 14 (56%) 11 (44%)

Tabla 6. Resultados Prueba Pretest

Como se puede evidenciar en la Tabla nro. 6, que resume los resultados de la actividad de
comprension lectora realizada a los 25 estudiantes evaluados en la prueba pretest, s6lo hubo un
42% de aciertos en las respuestas y que el 52% restantes fueron errores o desaciertos en relacion
con las preguntas realizadas. Esto revela que, de los enunciados planteados para medir la
comprension lectora en el nivel inferencial, se respondieron acertadamente aproximadamente
solo dos de los cinco cuestionamientos, considerandose un alcance de aciertos considerablemente

bajo para esta prueba.

4.4. Talleres de comprension lectora

Posteriormente, se continud con la fase de aplicacion de 12 secuencias (talleres) en el marco
del fortalecimiento de la comprension lectora, focalizados exclusivamente en el nivel inferencial.
Estas tipologias textuales se seleccionaron teniendo en cuenta que el contenido o tema se ajustara
a las edades y gustos, que los personajes e ilustraciones Ilamaran la atencion, que fueran textos

cortos y tuvieran un lenguaje cotidiano ajustado al nivel de desarrollo de los estudiantes.
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De esta manera se abordaron seis cuentos, cinco fabulas y un texto cientifico, cuyos titulos y

autores se mencionan a continuacion.

e Actividad nro. 2. Cuento: El hipop6tamo cantor (Pedro Pablo Sacristan).

e Actividad nro. 3. Fabula: El armadillo y el ledn (Luis de la pefia).
e Actividad nro. 4. Cuento: El pingtiino y el canguro (Pedro Pablo Sacristan).
e Actividad nro. 5. Fabula: Tia pulga se incomoda con el calor (Manuel Zapata Olivella).
e Actividad nro. 6. Fabula: El zorro y la cigiiefia (La Fontaine).
e Actividad nro. 7. Fabula: Los viajeros y el 0so (Esopo).

e Actividad nro. 8. Fabula: El lobo y el cordero (La Fontaine).
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e Actividad nro. 9. Cuento: Una mascota inesperada (Antonio Moreno Paniagua).

e Actividad nro. 10. Cuento: El ledn que no sabia escribir (Martin Baltscheit).

e Actividad nro. 11. Cuento: El tigre y el ratdén (Keiko Kasza).

e Actividad nro. 12. Cuento: El caminante de los pies gigantes (Gloria Morales Veyra).

e Actividad nro. 13. Texto cientifico: ; Como funciona un traje espacial? (Curiosidades del
mundo. Tomo I. Santiago de Chile, 2009).
Los anteriores textos se trabajaron a partir del trabajo colaborativo entre estudiantes,
contandose también con el acompafiamiento de padres de familia y acudientes durante cinco de

los talleres.

Los resumenes de las clases y de los diarios de campo analizados pueden ser observados a

continuacion.
4.5. Matriz de resumen y analisis de Diarios de Campo

Se considera pertinente presentar a continuacion un esbozo narrativo y reflexivo de las 14
actividades de intervencion de campo desarrolladas por los docentes, incluyendose los datos
béasicos del desarrollo de la prueba pretest y postest. En total fueron 56 diarios desarrollados
entre los cuatro docentes investigadores, resumidos y agrupados por éstos en solo 14; nimero

que es igual al de las actividades planteadas.
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Grado: Tercero (3°)

Nivel de lectura: Inferencial

Area: Lengua Castellana

Fecha Texto/ Descripcion Anélisis/ Porcentaje | Porcentaje
Actividad observaciones de acierto de
enla desaciertos
evaluacion enla
(nivel evaluacion
inferencial) (nivel
inferencial)
04/05/2017
Selesexplicaalos | Los estudiantes se 58% 42%

Prueba pretest.
Actividad nro.
1. Cuento
“Choco
encuentra una
mama” (Keiko

Kasza).

estudiantes la
metodologia de la
actividad de
comprension
lectora en relacion
con la estructura
del texto y manera
de seleccionar las
respuestas en la
parte  final o
evaluacion.

Esta primera
actividad se hace
de manera
individual.

vieron muy
atraidos por el

cuento 'y las
iméagenes que
traia. Algunos

leyeron hasta dos
veces el texto y

mostraron
seguridad al
momento de
responder.

No les dio
dificultad

entender la
metodologia 0
estructura de la
evaluacion,

fundamentada en
un 80% en el
analisis y
comprension en el
nivel inferencial.

Durante esta
primera actividad
los aciertos en
relacion con la
comprension
apenas alcanzaron
un 58%. Promedio
que se proyecta
elevarse
paulatinamente
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durante cada
sesion o actividad.

La actividad se Los padres de 67% 33%
. desarrolla entre familia fueron
05/05/2017 Actividad padres y citados para esta
nro. 2. Cuento: | estudiantes, bajo | primera actividad,
L la direccion del con el fin de
El hipopotamo docente. acompafiar a sus
cantor (Pedro hijos durante el
Se hace entrega | proceso de lectura
Pablo de las principales | y comprension de
Sacristan) imagenes o la fabula o cuento.
escenas del
cuento para ser Se not6 mucho
ordenadas entusiasmo por
secuencialmente parte de los
entre padres e educandos
hijos. durante la
Posteriormente actividad,
algunos pudiéndose
socializan. aseverar que
pocas veces los
Posteriormente se | padres hacen tal
presenta la cosa con sus
secuencia original hijos.
del cuento
haciendo uso Los nifios
recursos TIC y demostraban
posteriormente mucha alegria al
entre padres y ver a sus hijos
estudiantes hacen | participar. Hubo
lecturay lecturas
evaluacion del compartidas y la
cuento completo. evaluacion
también fue
conjunta. Al final
hubo un buen
promedio de
aciertos en la
parte de la
evaluacion.
17/05/2017
La actividad se Los nifios se 60% 40%
. prepara para ser notaron muy
Actividad | gesarrollada entre contentos al
nro. 3. Fabula: estudiantes, disfrazarse y
i disfrazandose una | hacer de le6n o
El armadilloy parte de armadillo durante
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el ledn (Luis
de la Pefia)

estudiantes de
leones y la otra de
armadillos.

Se hace lectura
compartida,
diciendo cada
animal la parte
que le
corresponde
intervenir y al
final la evaluacién
0 actividad de
comprension se
desarrolla
mediante
cuestionario
desarrollado por
parejas de
estudiantes.

la lectura de la
fabula.

Toda la actividad
se desarrollé con
estudiantes
disfrazados y al
final el porcentaje
de comprension
fue bueno.

Aungue en la
evaluacion escrita
no les fue tan
bien, en las
intervenciones o
cuestionarios
(conversatorio)
hechos entre
estudiantes y
docente se notd
una comprension
muy alta.

23/05/2017

Actividad
nro. 4.
Cuento: El
pinglino y el
canguro
(Pedro Pablo

Sacristan)

Se hace entrega se
cuento de manera
escrita a manera
de rompecabezas
para organizarlo y
socializarlo.

La lectura sera
grupal y el
cuestionario lo
solucionara cada
estudiante con su
acudiente.

Finalmente se
hace
conversatorio
para destacar
valores y acciones
destacadas.

Este cuento corto

se presto para una

comprension muy
buena en los
estudiantes.

Se viene
observando que el
dueto padres e
hijos incrementa
notoriamente el
interés por la
lectura.

Al final, en el
dilogo con los
padres se
considera muy
importante que se
hagan lecturas
compartidas
eventualmente,
especialmente
textos como estos
gue trabajan

2%

28%
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valores y
promueven la
formacion
personal.
19/07/2017
Se plantea una Durante el 2% 28%
. serie de preguntas proceso de
Actividad | ara exploracién | comprension se
nro. 5. Fabula: | 10s conocimientos | percibe agrado en
3 previos acerca de | el didlogo previo
Tia pulga se las pulgas y otros | al abordaje de la
incomoda con | animales que son | historia'y un buen
parasitos o que nivel de
el calor pueden afectar la | conocimiento en
(Manuel salud de otro ser. relacion con los
pre-saberes de los
Zapata Luego se procede alumnos,
Olivella) arealizarse la cualidades
lectura de la identificadas en la
fabula en grupos | manera en que los
de dos y tres subgrupos
integrantes y se acomodaron los
culmina la hechos de una
actividad manera logica y
los relacionaron
con la historia al
momento de
solucionar la
evaluacion.
17/08/2017
Se hace La comprension 7% 23%
. proyeccion de la de ese texto fue
Actividad fabula haciendo muy buena,
nro. 6. Fabula: | uso de los medios | aunque hay que
TIC (Video abonarle aumento
Elzorroy la Beam, de la comprension
cigliefia (La Computador y alas ayudas TIC
. reproductor de empleadas
Fontaine) audio). durante el taller.
Se entrega Es una de las
actividad en actividades que
medio fisico hasta el momento

(escrita) para que
se haga nueva
lecturay el
andlisis
inferencial del
texto.

arroja un mayor
alcance en el
nivel de
comprension.
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Al final se
socializa la
actividad
evaluativa, para
hacer
realimentacion si
€s necesario.

23/08/2017
Esta actividad fue | Los padresy los 73% 27%
. disefiada para ser estudiantes
Actividad | gesarrollada entre | demostraron més
nro. 7. Fabula: padres y adaptacion a la
. estudiantes. Los estrategia de
Los viaJerosy | nadres son citados aprendizaje
el oso (Esopo) | @ trabajar con sus cooperativo.
hijos mediante
una estrategia le El hecho de
lectura desarrollarse la
cooperativa a actividad al aire
campo abierto. libre motivo la
participacion de
La lectura se debe todos y lo méas
hacer imitando importante es que
voces de tanto los padres
personajes y al como los
final se desarrolla estudiantes
taller de trataron de imitar
comprension las oves de los
compuesto por personajes.
cinco preguntas.
En la evaluacion
fueron observados
muy buenos
resultados en
cuanto a la
comprension del
texto.
05/09/2017
Esta sesion se Esta fabula, a 71% 29%

Actividad
nro. 8. Fabula:
El lobo y el
cordero (La

Fontaine)

inicia
realizandose
preguntas previas
motivantes acerca
de los personajes
y los ambientes.
Primero la lee el
docente haciendo
juego con su voz

pesar de estar
escrita en verso,
fue de muy facil
abordaje, teniendo
en cuenta la
importancia de las
acciones
motivadoras por
parte del docente
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para dar vida a
cada personaje.

grupo las hojas
con la fabula la
cual tiene
imégenes de
apoyoy se
solicita realizar
las cuestiones del
final.

Por ultimo, se
hace
conversatorio y

evaluacion.

Se entrega a cada

socializacion de la

durante el proceso
de prelectura,
durante y después
de la misma.

Los estudiantes se
mostraron muy
concentrados al

momento del

docente

interrogarlos y
recitar la fabula,

acciones que
favorecieron la
comprension y
resolucidn de la

prueba final,
obteniéndose un
buen promedio en
la evaluacion.

11/09/2017

Actividad

Una mascota
inesperada
(Antonio
Moreno

Paniagua)

nro. 9. Cuento:

La propuesta
inicial es abrir un
conversatorio
entre padres,
docente y
estudiantes acerca
de los 0sos,
explorandose
acerca de lo que
saben de ellos, o
qué hacer si de
pronto se
encontraran uno o
los fuera a atacar.

Se entrega texto
apoyado con
imagenes, para
ser leido y luego
solucionar las
preguntas de
comprension del

final.

El
acompafiamiento
de los padres para
esta sesion fue

muy bueno.

El trabajo sobre
valores y la
amistad durante
esta clase es una
experiencia que
ayuda a fomentar
las buenas
relaciones entre
los educandos y la
comunidad
educativa en

general.

69%

31%
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En conclusion, se
puede decir que el
nivel de la
comprension si ha
mejorado en los
estudiantes del
grado tercero y no
solo es evidente
en el area de
lenguaje 0 en
textos narrativos
sino también en

las demas areas.

17/09/2017

Actividad
nro. 10
Cuento: El
le6n que no
sabia escribir
(Martin
Baltscheit)

Entre padres e
hijos deben sacar
el nombre de un
animal el cual
deben dibujar,
describir y luego
socializar.

Uno de los padres
de familia narra el
cuento de unas
diapositivas y
posteriormente se
responde al
cuestionario  por
parejas de padre e
hijo, evaluando el
nivel inferencial.

Se demostro
mucho interés por
la lectura, en
especial durante
el momento en el
gue un padre de
familia demostro
su habilidad para
recitar el cuento,
dando a conocer
muy buen
dominio corporal
y vocal, situacion
que cautivo a los
presentes.

La actividad
motivo a
comprender mejor
el cuento, pues la
inclusion y
participacion de la
familia como
apoyo a la
estrategia
Aprendizaje
Colaborativo es
una accion que
debe fortalecerse

63%

37%
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mas en el
guehacer
educativo y pasar
a imponerse como
un modelo a
seguir en otros
Centros e
Instituciones
educativas como
estrategia
motivante a la
lecturay el
aprendizaje.

20/09/2017

Actividad
nro. 11.
Cuento: El
tigre y el ratén
(Keiko Kasza)

La actividad se
planea para ser
trabajada con el
acompafiamiento
de padres de
familia.

En primer lugar,
se presenta la
fabula de manera
audiovisual,
entregandose a
cada pareja
(estudiante y
padre) el
computador con
el cuento para ser
escuchado.

Finalmente, se
entrega hoja con
preguntas y
opciones de
respuesta
(seleccién
maltiple, Gnica
respuesta) para
ser desarrollada

por los subgrupos.

Al final algunos
socializan las
preguntas y
respuestas.

En esta ocasion se
continud con la
ayuda de la
tecnologia, para
lo cual el hecho
de que cada padre
se sentara con su
hijo a escuchar el
cuento y resolver
las preguntas
demostro ser un
insumo
fundamental que
ayudo a
comprender el
texto y su
intencién
comunicativa.

En el proceso de
evaluacion y
socializacion del
taller de
comprension fue
demostrado una
vez mas las
buenas
intenciones de los
padres en
acompanfar a los
educandos en su
proceso formativo
y a lavez que
aprenden de ellos
y de cada una de

69%

31%
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las actividades
propuesta en las

clases.
18/10/2017
Se inicia con Esta ultima 66% 34%
. didlogo ropuesta de texto
Actividad explora?orio |?1arEativo fue muy
nro. 12. mediante interesante en la
preguntas en manera en que se
Cuento: El relacion con el abordo,
caminante de tema. permitiendo que
. los estudiantes
los pies Se contindaconla |  construyeran
gigantes presentacion del entre ellos una
] texto mediante historia diferente
(Gloria prueba imégenes a la original.
Morales para que ellos
construyan la El proceso de
Veyra) historia sin lectura por parejas
conocer el texto 0 trios estuvo
original. muy ordenado e
incluyente.
Finalmente, se
conforman La evaluacion
subgrupos y es también arrojo
desarrollada la buenos resultados
evaluacion y permitié
mediante taller de reivindicar la
comprension por importancia de
parejas. aprender
conjuntamente,
reconociendo la
importancia del
otro para el
proceso de
aprendizaje.
23/10/2017
Se dice a los Se propone otra 58% 42%
L educandos que se clase de textos.
Actividad va atrabajarun | Paraeste caso un
nro. 13. Texto | texto no literario. texto de orden
o Se presenta para cientifico
cientifico: ser leido de (argumentativo)
.Como manera individual | con el fin de que
. y posteriormente el educando se
funciona un

traje espacial?

(Curiosidades

se conforman
subgrupos de dos
y tres integrantes

para hacer una

introduzca
también en otros
ambientes no
literarios, para
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del mundo.
Tomo I.
Santiago de
Chile, 2009)

nueva lectura
conjunta.
Finalmente, se
entrega test para
desarrollarse
individualmente.

conocer de
cienciay cultura.

La combinacion
entre lo individual
y cooperativo es
importante
hacerlo
ocasionalmente
en el aula de
clases, con el fin
de identificar
deficiencia o
fortalezas
personales de una
manera mas facil.

El nivel de
comprension con
este texto bajo un
poco en relacion
con los talleres de

comprension
desarrollados
anteriormente.

25/10/2017

Prueba postest.
Actividad nro.
14. Cuento: Mi
dia de suerte

(Keiko Kasza)

La prueba se
planea para ser
desarrollada de

manera
individual.

Los estudiantes
estaran haciendo
sus lecturas de
manera personal y
asi mismo
desarrollan los
cuestionarios sin
recibir ayuda del
compafiero.

Para esta prueba
final se not6 mas
capacidad de
comprension y
seguridad para
entrar en
comunicacion con
el texto.

Los resultados
fueron mejores en
relacién con la
prueba inicial.

El aumento de un
17% entre la
prueba Pretest y
la Postest da
muestra de la
adquisicion de un
nivel de
comprension
lectora mas

75%

25%
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amplio. Claro esta
que hay que
entender que ya
transcurrieron
aproximadamente
cinco meses desde
que se desarrolld
la prueba inicial y
de cierta manera
por cuestiones de
edad y de trabajo
en otras areas y
otros temas, los
conocimientos
deben aflorar.

Tabla 7. Matriz de resumen y analisis de diarios de campo

Finalmente, los andlisis elaborados de cada una de las actividades desarrolladas con
estudiantes y padres muestran resultados positivos en relacion con la adquisicién de
competencias interpretativas, en la medida que se ejecutaron cada uno de los talleres de
comprension lectora en el marco del fortalecimiento del nivel inferencial. No obstante, Se
observa también que el acompafiamiento o trabajo cooperativo y colaborativo es un poco
complejo y debe hacérsele mucho seguimiento para que dé los frutos esperados de un verdadero

trabajo y aprendizaje en conjunto.

4.6. Comparacion de resultados de los talleres de comprension lectora

Pues bien, a continuacion de presenta el esquema comparativo de todos los talleres de
comprension lectora presentados dentro y fuera de las aulas de clase con estudiantes y entre

padres y estudiantes.
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| PORCENTAJE DE ACIERTOS Y DESACIERTOS EN CADA PRUEBA:{

lHustracion 2. Gréafico de comparacion de resultados: Talleres de comprension lectora

Se presenta en la llustracion nro. 2, la cual muestra que partir del segundo taller de

comprension se marcaron avances muy alentadores para el proyecto, que hablan por si solos e

TABLA DE COMPARACION DE DATOS: TALLERES DE COMPRENSION
LECTORA EN EL NIVEL INFERENCIAL
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30% |

20% |

8

informan que las dificultades para pasar de la comprension literal a la inferencial no es una

brecha dificil de cruzar, si se trabaja de la mano con metodologia y recursos pertinentes;

ajustados a las necesidades de un grupo y las caracteristicas de los participantes.
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Pues bien, las actividades 2, 4, 7, 10 y 11 abordadas desde el trabajo colaborativo entre padres

y estudiantes evidencian una comprension acertada, a la hora de responder los cuestionarios, con

un porcentaje de 67% de favorabilidad. Paralelamente, las pruebas nro. 3,5, 6, 8,9, 12y 13

desarrolladas entre estudiantes evidenciaron un porcentaje de positivo cercano al 69%.
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Esto lleva a concluir que la movilizacion de informacion o procesos mentales se dan mas
fluidamente cuando hay un comparfiero haciendo parte de un proceso lector o de aprendizaje. De
hecho, los estudiantes manifestaron mas entusiasmo cuando abordaron textos en compafiia de sus
padres y fueron desarrollados los talleres de interpretacion textual de manera colectiva. Esto

Ilevo a compartir ideas y puntos de vista diferentes con relacion a la tematica expuesta.

Es preciso informar que las conclusiones de las 12 intervenciones aplicadas a estudiantes
(talleres de comprension de cuentos y fabulas), se extrajeron mediante el uso de rabricas,
bitacoras y diarios de campo construidos por el equipo de docentes investigadores. Cada una las
lecturas contaron con actividades de sensibilizacion acompafiadas de interrogantes para
identificar conocimientos previos de los estudiantes acerca de cada una de las tematicas, dialogos
colectivos con presencia de estudiantes, padres y acudientes y explicaciones de la metodologia

de trabajo para resolver las preguntas al final de los textos.

4.7. Prueba Postest

Finalmente, se present6 una prueba postest de cierre de la propuesta a todos los 25 estudiantes
que participaron de la prueba inicial (pretest), con la intencién de observar los avances o

retrocesos en relacién con la propuesta.

Esta conservé la misma estructura de la primera prueba, presentdndose también un cuento que

fue del mismo autor del texto presentado en la prueba de entrada.

A continuacion, se muestra la prueba desarrollada al final, cuento titulado: Mi dia de suerte,

autoria de Keiko Kasza.

Prueba Postest Nivel de lectura: Inferencial Fecha:

Nombre: Grado: Tercero (3°)

Lee el siguiente cuento. Luego selecciona una de las respuestas mas acertadas a cada
pregunta.
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Cuento: Mi dia de suerte. keiko kasza.

Un dia, un hambriento zorro se preparaba para cazar su cena. Mientras se limaba sus garras, lo
sorprendio un golpe en la puerta.

- jOye, conejo! -gritd alguien desde afuera—. ¢Estas en casa?

__";Conejo? ", penso el zorro. “Si hubiera algin conejo aqui’, ya lo
habria comido en el desayuno™.

___Cuando el zorro abrio la puerta, vio alli a un delicioso cerdito.

—iOh, no! —qgrito el cerdito. —;Oh, si’! —exclamé el zorro—. Has
venido al lugar indicado. Y en seguida agarro al cerdito y lo arrastro
adentro.

—jEste debe ser mi dia de suerte! —exclamo el zorro—. ¢Qué tan seguido viene la cena a tocar
a nuestra puerta?

El cerdito pataleaba y chillaba. —iDéjame ir! jDéjame ir!

—Lo siento, amigo —dijo el zorro—. Esta no es una cena cualquiera. Es cerdo al horno. jMi
preferida! Ahora, instalate en la lata para hornear.

Era inatil resistirse. —Esta bien —suspir6 el cerdito — Lo haré.

Pero hay algo que debes hacer antes. —¢Qué cosa? grufio el zorro. —Bueno, soy un cerdo, lo
sabes. Estoy sucio. ¢No deberias lavarme primero? Es apenas una idea, sefior Zorro.

—"Hmmm...", se dijo el zorro a si mismo. “Esta sucio, sin duda alguna".
Asi que el zorro se puso a trabajar. Encendié la hoguera. Cargd el agua hasta su casa.
Y, finalmente, le dio al cerdito un buen bafio.

—Eres fantastico para refregar! —dijo el cerdito.

—Listo —dijo el zorro—. Eres el cerdito mas limpio de toda la region.
iAhora, quédate quieto!

—Esta bien —suspird el cerdito—. Lo haré. Pero...

—¢Pero qué? -grufié el zorro. —Bueno, como puedes ver, soy un pequefio cerdito. ¢ No deberias
engordarme un poco para tener mas carne? Es apenas una idea, sefior Zorro.

—"Hmmm...", se dijo el zorro a si mismo. "Ciertamente es bastante pequefio".
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—Asi que el zorro se puso a trabajar. Horned unas galletas.

Y, finalmente, le dio al cerdito una magnifica cena.

—iEres un cocinero fantastico! —dijo el cerdito.

—L.isto —dijo el zorro—. Ahora eres el cerdito mas gordo de toda _ ..
la region. jEntonces, entra al horno! —Esta bien —suspiro el -
cerdito-. Lo haré. Pero... —¢Qué? ; Qué? ; Qué? —qgritd el zorro.
—Bueno, debes saber gue yo soy un cerdo muy trabajador. Mi
carne es increiblemente dura. {No deberias masajearme primero para tener un asado mas tierno?
Es apenas una idea, sefior Zorro. — “Hmmm...”, se dijo a si mismo el zorro. "Yo prefiero comer
un asado tierno".

Asi que el zorro se puso a trabajar.

El zorro apretaba al cerdito y le daba suaves golpes desde la cabeza hasta los pies. —jEres un
fantéastico masajista! —dijo el cerdo.

—Pero... —continud el cerdito— he trabajado muy duro dltimamente. Mi espalda esta
horriblemente tensa. ¢ Podrias presionar con un poco mas de fuerza,
sefior Zorro? Un poco hacia la derecha, por favor... Asi es, muy
bien... Ahora, un poco hacia la izquierda.

—Sefior Zorro, jestas ahi”?

—~Pero el sefior Zorro ya no lo escuchaba. Se habia quedado
dormido, exhausto por todo el trabajo. No podia ni levantar un
dedo, y mucho menos una lata para hornear. —Pobre sefior Zorro
—suspiro el cerdito. Ha tenido un dia muy ocupado. En seguida, el
mas limpio, m&s gordo y mas tierno de todos los cerditos de la region tomé el resto de las
galletas y se fue a su casa.

V77

. \ —iQué bafo! jQué cena! jQué masaje! —exclamo el cerdito-. jEste

debe ser mi dia de suerte!

__Cuando lleg06 a su cabania, el cerdito se acomodo frente a su célida
chimenea. —Veamos —dijo, revisando su libreta de direcciones-. ;A
quién visitaré después?

Responde las siguientes preguntas con base en el cuento: Mi dia de suerte (Keiko Kasza)

1. ¢Cual de los siguientes nombres puede reemplazar al titulo del cuento, sin salirse de la
idea?
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A. El cerdito astuto
B. Mi dia de sol
C. Instrucciones para darse un bafio, una cena y un masaje gratis.

2. ¢Por qué consideras que el cerdito al llegar a la casa del zorro preguntaba por el amigo
conejo y no por el propio zorro?

A. Pues realmente esta era la casa del conejo, pero ya el zorro se lo habia comido.
B. Porque el cerdito era muy astuto y esto hacia parte de su plan.
C. Porque queria tener un dia divertido con sus amigos.

3. ¢Queé situaciones llevaron a que el zorro se quedara dormido?

A. Yaerahora de dormir y habia entrado la noche.
B. Qued6 muy agotado por todas las atenciones que le hizo al cerdito.
C. Se puso de acuerdo con el cerdito para tomar una siesta juntos antes de comérselo.

4. El cerdito puso al zorro a bafiarlo, cocinarle y masajearlo con la intencion de:

A. Queria que el zorro lo preparara bien antes de cocinar un apetitoso cerdo al horno.
B. Ganar tiempo y que el zorro se cansara para poder escapar.
C. Abusar de la confianza y amistad de su amigo el zorro.

5. Cuando el zorro dice a si mismo "Yo prefiero comer un asado tierno", con esto quiere
manifestar que desea:

A. Disfrutar de una carne dura y maltratada por los masajes.

B. Comerse un cerdito mas pequefio.

C. Preparar al cerdo con los masajes para que su carne esté mas suave, blanda y deliciosa
al momento de devorarlo.

La siguiente tabla muestra el resultado final de los aciertos y desaciertos de los 25 estudiantes
al presentar la prueba Postest.

OPCIONES DE ACIERTOS DESACIERTOS
PREGUNTA RESPUESTA
N° A B o
1 22 1 2 22 (88%) 3 (12%)
2 3 18 4 18 (72%) 7 (28%)
3 6 16 3 16 (64%) 9 (36%)
4 2 21 2 21 (84%) 4 (16%)
5 6 2 17 17 (68%) 8 (32%)

Tabla 8. Resultados prueba Postest
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En esta prueba final se observa con gran satisfaccion que los resultados fueron muy positivos,
permitiendo evidenciar que hubo un fortalecimiento en los procesos de interpretacion de los
textos narrativos en su nivel inferencial. Asi pues, para la presentacion de esta prueba final los
estudiantes se mostraron un poco més seguros y fortalecidos en el reconocimiento y extraccion

de informacion no explicita o literal.

5. Conclusiones

Dado el proceso de categorizacién y analisis de la informacion obtenida de esta investigacion
y haciendo uso confiable de los datos obtenidos de las encuestas, entrevistas, talleres de
comprension, diarios de campo, grupos de discusion, entre otros, se permite, en primera
instancia, concluir que el interés por el abordaje de textos narrativos y otros afines, por los
estudiantes del grado tercero, se incrementd significativamente, sin importar el formato o la

presentacion de estos.

Los estudiantes empezaron a mostrar mas interés por la lectura cuando se hizo uso de los
dialogos con interrogantes, ayudas impresas y recursos TIC. Estos elementos y estrategias
preparadas en el marco del aprendizaje colaborativo, facilitaron el desarrollo de los momentos
del antes, durante y después de la lectura.

Haciendo una comparacion de la prueba Pretest y Postest y de las actividades de comprension
de fabulas y cuentos en el nivel inferencial, el promedio de aciertos, en la realizacion de lecturas,
andlisis, reflexiones y evaluaciones grupales, empez6 a mejorar en la medida que se fueron
desarrollando cada una de las actividades cooperativas (talleres de comprension). De este modo,
se observo que el didlogo v las estrechas relaciones entre estudiantes y padres de familia 'y

estudiantes, fueron puntos aliados para leer y comprender mejor.

En relacion con la estrategia AC que invita al grupo y al individuo a interrogarse, opinar,

debatir, compartir criterios, ideologias y pensamientos, como principio de un aprendizaje mas
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significativo, durante el trabajo realizado hubo respuestas muy positivas en estos aspectos. Pues
fue observado que se disminuye la timidez, se opina mas en las clases y se fortalece la capacidad
del estudiante para participar de preguntas y cuestionarse a si mismo. Sin embargo, sobre estos
aspectos en mencion, tiene mucha correspondencia la aseveracion expuesta por Faundez, A.

(1985) cuando enfatiza en que:

“La educacion es una educacion de respuestas, en lugar de ser una educacion de preguntas.
Una educacion de preguntas es la Gnica educacion creativa apta para estimular la capacidad
humana de asombrarse, de responder a su asombro y de resolver sus verdaderos problemas

esenciales, existenciales, y el propio conocimiento. (Citado en Freire, 1986, p. 60).

En linea con esta vision de la educacion, las intervenciones, clases, talleres o como se desee
Ilamar, desarrolladas a partir de interrogantes para poner a prueba los conocimientos previos y la
capacidad de establecer conjeturas sobre los textos narrativos, hicieron eco positivo en cuanto al
buen desarrollo del aprendizaje colaborativo. Nuestra intencion fue despertar en los estudiantes
del grado 3° la capacidad de interrogacion e investigacion; como acciones esenciales para
adentrarse en la comprension textual y solucionar més fécil las situaciones académicas que

fueron propuestas y también las cotidianas.

En cuanto a la participacion de los padres en el proceso de abordaje y comprension de textos
narrativos con sus hijos; entre los aciertos mas importantes observados se encuentran: el aumento
de la confianza y el acercamiento entre congéneres y la seguridad en si mismos, al igual que la
responsabilidad, el liderazgo y el sentido de pertenencia; acciones que al final influyeron en el
fortalecimiento de los niveles de comprension textual en el nivel inferencial. Del mismo modo
hay que destacar la buena participacion de la mayor parte de los padres y madres tanto en los
talleres de comprension lectora como en los grupos focales. De hecho, es muy importante evocar
la participacion de una de las madres de la IE Villa Nueva, del municipio de Yolombo, pues
entre sus aportes mas significativos, dice que (...) “Sin importar el tipo de actividad que
realicemos, lo importante es que, aunque seamos so6lo dos o tres padres o familias vamos a llegar
a un mismo objetivo, el cual dejara experiencias, ensefianzas y una unién mas fuerte como

familia”.



83

Las précticas lectoras desarrolladas con textos narrativos y otras tipologias, entre padres e
hijos, fueron experiencias que dejaron marcadas unas pautas nuevas en las escuelas rurales del
municipio de Yolombd y Amalfi, donde se ejecutd el proyecto; pues a traves de los talleres de
comprension se logro reivindicar el ambiente familiar como el contexto mas apropiado para
iniciar a los chicos en gusto e interés por el habito lector. De hecho, una de las actividades que
maés saco de la rutina de las aulas a los educandos fue la lectura a campo abierto con sus padres.
En este espacio se evidencio una motivacion diferente, por influencia del ambiente natural y las

sensaciones de libertad que produce el contacto con la naturaleza.

Otro hallazgo de este trabajo fue la valorizacion del ambiente natural, que se puso en valor
como agente motivador, trasladando el aprendizaje a un contexto mas real, natural y haciéndolo
mas significativo. En este entorno, fue notorio el aumento de la motivacién de los chicos y chicas
en cada lectura una de las lecturas realizadas, dejandose claro que la dindmica de aprendizaje
colaborativo a campo abierto es una estrategia que permite aprendizajes mas concretos, mas

interactivos y por lo tanto mas eficaces.

El trabajo bajo la técnica de los grupos de discusién (grupo focal) con padres y docentes,
sirvio para revelar posturas, necesidades y problemaéticas, ademas de conocer un poco mejor los
momentos y espacios de acompafiamiento de los padres hacia sus hijos. Asimismo, los
momentos de discusion, de los que habla Martinez Miguélez (2004), realmente han permitido el
desarrollo de espacios de interaccion discursiva y de contrastacion de las opiniones de los padres
y docentes, todo en direccién a planear y acompafiar procesos que tienen que ver con el

aprendizaje y la formacion en competencias de los educandos.

El desarrollo de los talleres de comprension ha servido para que en la actualidad los
estudiantes tiendan a interesarse mas por la lectura desde medios impresos o tecnolégicos,
evidenciandose una mejoria en la comprension y argumentacion de los textos narrativos y otras

tipologias textuales.

En este sentido, de acuerdo a los resultados del Pretest y del Postest se puede decir que la
propuesta de intervencion contribuyé de manera significativa en el fortalecimiento de la

comprension lectora en el nivel inferencial. Asi pues, de un porcentaje de aciertos del 58% en la
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prueba de entrada, se paso al 75% en la prueba de salida, después de la realizacion de las
diferentes actividades y talleres de aplicacion de interpretacion textual.

En este orden de ideas, se evidencia que hubo un mejoramiento de la situacion problema
objeto de estudio y por tanto se considera haber cumplido con el propésito y con los objetivos
estipulados a través de la propuesta de intervencion.

Los docentes u orientadores de las clases basadas en el trabajo cooperativo siempre deben
preparar las actividades con antelacion, tener listo el material de trabajo, estar pendientes de que
la participacion sea colectiva y que haya fomento del respeto por la palabra entre los miembros

de cada grupo.

Cada uno de los anteriores planteamientos presentados a manera de producto y conclusion
ofrecen a los docentes y a la comunidad educativa en general posibilidades de analizar, sacar sus
propias conclusiones y convertirlas en oportunidades para abordar practicas pedagogicas de
manera mas colaborativa e involucrando més a los padres de familia. Pues, la adquisicion de
saberes de manera conjunta, dialogada y armdnica influye en el alcance de aprendizajes mas

significativos.

De este proceso investigativo, cabe destacar que hubo algunas dificultades que no fueron
favorables para el logro de avances mas significativos en cada una de las actividades. Entre estas,
se puede mencionar gue no todos los padres participaron de cada uno de los talleres, prefiriendo,
en algunas ocasiones mandar en reemplazo a un hijo mayor o vecino; y algunos padres no
participaban de las lecturas conjuntas, prefiriendo solo escuchar; esto por temor a equivocarse o
por su escasa fluidez lectora.

Finalmente, se concluye este sumario de aportes tedricos, metodoldgicos y resultados de la
investigacion, mediante la presentacion de una frase que identifica la razon de ser del trabajo
colaborativo y que en ultima instancia motiva al alcance mancomunado de un logro, objetivo,

meta o reto:
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El logro depende "de nosotros™ y no exclusivamente "de mi*, ya que siempre es el producto
de muchas cabezas y muchas manos. J. W. Atkinson

6. Recomendaciones

Las siguientes recomendaciones estan enfocadas en la estrategia Aprendizaje Colaborativo,
con el fin de fortalecer las précticas pedagdgicas de aula en relacion con la comprension lectora

de textos narrativos.

La calidad del ejercicio docente parte de una planeacién de clases fundamentada en la
adquisicion de aprendizajes significativos por parte de los estudiantes. Del mismo modo debe
tenerse presente la permanente comunicacion con los padres de familia o acudientes de los
educandos, con el fin de convertirlos también en agentes activos y participantes en ejercicio de
los procesos formativos y en especial de aquellos relacionados con el despertar o fortalecer en el
nifio el interés por la lectura desde los primeros afios y/o grados de escolarizacidn, como punto
de partida para formar buenos lectores y desarrollar ampliamente las capacidades cognitivas de

interpretacion y argumentacion.

Los docentes deben planear actividades de lectura no solamente para ser desarrolladas dentro
de las aulas de clase, sino también en diversos ambientes naturales, los cuales facilitan el
entendimiento e incitan a la imaginacion y la creatividad. Durante nuestra experiencia pudimos
corroborar que la paz y la tranquilidad que proporciona la naturaleza promueven a la formacion

de aprendices activos y dindmicos y mas felices.

Las instituciones educativas deben adaptar a su Proyecto Educativo Institucional (PEI),
estrategias de aprendizaje colaborativo, es decir, que en las planeaciones, planes y proyectos de
aula se fortalezca el aprendizaje grupal y se vincule a los padres de familia y, por qué no, a todos
los docentes en los diferentes procesos formativos encauzados a la generacion de cambios

comportamentales y de formacion académica.
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Se recomienda a futuros investigadores que aborden temas afines a la comprension lectora en
el nivel inferencial y el aprendizaje colaborativo, que tengan en cuenta esta investigacion como
un referente que puede servir para establecer hipotesis de los posibles alcances y desaciertos de
una intervencién teorico — practica, desarrollada con la participacién de los principales actores de

la comunidad educativa (estudiantes, docentes y padres de familia).

Es imprescindible considerar que el aprendizaje colaborativo, ya sea abordado como un
modelo o estrategia dentro de las aulas de clases o fuera de ellas, no son la Gnica 0 méas adecuada
herramienta para conseguir un fin, pues todo puede depender de un contexto social, recursos o
capacidades a desarrollar en los alumnos. En este sentido, cada temética abordada debe tener los
fines y objetivos tan claros que permitan escoger, de acuerdo a la poblacion o entorno, cuéles
pueden ser las mejores condiciones metodologicas mas favorables para acceder a determinados

conocimientos.

Finalmente, es importante crear una comunidad académica reflexiva de los diferentes
procesos que se llevan a cabo en las Instituciones Educativas y con ello continuar el analisis del
tema expuesto en esta investigacion. Del mismo lado, esto podria darse mediante la
conformacién de la Mesa de Trabajo del area de Lengua Castellana para redisefiar los planes de
estudio y generar propuestas creativas e innovadoras de ensefianza, didactica y evaluacion, con
miras a fortalecer el nivel interpretativo de los estudiantes no sélo de textos narrativos sino de

diferentes tipos de textos.
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8. Anexos

Anexo A. Ejemplo de Ficha Bibliografica
Este es un ejercicio exploratorio muy significativo que se focaliza en la busqueda de autores y obras que puedan aportar a la

investigacion en sus primeras fases.

A continuacion, se hace la presentacion de una de las cuatro fichas elaboradas al principio del proyecto, que sirvié de ruta para
acercarnos a otros textos y autores y solidificar la propuesta investigativa.

FICHAN®: 1

LIBRO ARTICULO CAPITULO MEMORIA DOCUMENTO TESIS: DOCUMENTO
COMPLETO | DE REVISTA: DE LIBRO: S: TELEMATICO: INTERNO:

X

AUTOR: Isabel Solé
TITULO Y SUBTITULO DE LA OBRA/REVISTA: Lecturay Vida / Asociacion Internacional de Lectura
TITULO DEL CAPITULO: Estrategias de comprension de la lectura.

EDICION: Cuadernos de Pedagogia, vol. 216, 25-27.
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LUGAR DE LA EDICION: Universidad Nacional de la Plata (Argentina)
EDITORIAL.: Lecturay Vida. Revista Latinoamericana de Lectura. ISSN 2307 - 9630
ANO: 2004

NUM. DE PAGINAS DE LA OBRA (PAGS. DEL CAPITULO): 20

SERIE O COLECCION Y NUMERO: 216, 25-27.

LOCALIZADOR DE LA OBRA: http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar
CORREO ELECTRONICO DEL AUTOR: isoleg@ub.edu

URL.: http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/al7n4/17_04_Sole.pdf

FICHA REALIZADA POR: Ever Armith Rua Cardefio (estudiante de Maestria en Educacion — Universidad de Medellin)

Biografia completa: Isabel Solé Gallart es profesora del Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacién de la

Universidad de Barcelona, donde imparte asignaturas relacionadas con psicologia de la educacion y la intervencion psicopedagdgica.

Sus tareas de investigacion se vinculan al estudio de los procesos educativos, especialmente en la ensefianza y el aprendizaje de la

lectura y su evaluacion. (Isabel Solé, 2011).

Conceptualizacion: Este articulo inicialmente esboza que el medio méas poderoso que tienen los seres

humanos para informarse y aprender es, precisamente, el texto escrito. Asi pues, es sabido que la lectura

Descriptores:
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aparte de transmitir conocimientos es un medio para el disfrute, la transmision de emociones y el transporte

a otros espacios reales y ficticios.

Asimismo, se habla de un paso gigante que debe dar el lector hacia el texto y es, precisamente, el de
aprender a leer y a leer para aprender. Si bien es cierto que para leer y comprender se necesitan de unos
esquemas y conocimientos previos del lector acerca el tema o foco de estudio, también es muy pertinente
destacar que en torno al proceso de adquisicion de significado nuevo entra a jugar un papel protagénico el

interés del lector y las estrategias de aprendizaje utilizadas para abordar el texto.

El docente tiene la tarea de desarrollar el interés por la lectura en los alumnos, a partir del abordaje de
lecturas atractivas y motivadoras; pero también debe ensefiar estrategias para aprender a elaborar y
organizar aprendizaje de los textos escritos y, en este sentido, se practique de manera permanente la
evaluacion formativa, cuyo fin sea facilitarle al lector o estudiante las herramientas que le permitan resumir,
sintetizar y extraer ideas principales de un texto para que finalmente se aprenda a realizar lecturas

auténomas que se consoliden en el hecho de aprender a aprender.

Identificacién de conceptos:

Estrategias de aprendizaje: Secuencias de procedimientos o actividades que se realizan con el fin de
facilitar la adquisicién, el almacenamiento y la utilizacion de la informacion (Pozo (1990), Danserau
(1985), Nisbett y Shucksmith (1987).

Aprender a aprender.

Estrategias de

aprendizaje.

Estrategias de lectura.
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Estrategias de lectura: Las estrategias de lectura son todas aquellas tacticas espontaneas que utiliza el

lector para abordar y comprender el texto.

Todo lector debe utilizar estrategias para hacer frente a los diferentes portadores, esto se da a través de
acciones de muestreo para seleccionar elementos que permitan realizar anticipaciones, como prever cual es

el contenido del texto.

A continuacion, detallaremos algunas de éstas, las que fueron extraidas del Documento de Actualizacién

Curricular de Lengua para E.G.B:

Intentar dar significado a todos los datos, facilitando la comprension sobre el sentido del texto. Luego

estos datos podran ser confrontados mediante la lectura.
Realizar una primera lectura silenciosa.
Releer lo textos las veces que se requiera.

Descubrir o anticipar el significado de las palabras desconocidas que aparezcan (en caso necesario,

utilizar el diccionario).

El lector ird variando las estrategias segun el tipo de texto (informativo, narrativo, etc.) son éstas, las que

le permitiran ejercer un control sobre su propia lectura y asegurarse que tenga sentido.

Texto escrito.

Aprendizaje

significativo.

Evaluacién formativa.
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Pensamos que “... Es necesario ayudar al nifio cuando lee a utilizar estas estrategias, planteandole
situaciones de lectura centradas en la comprensién mas que en la ejercitacion, facilitindoles textos
significativos que den respuesta a sus problemas, le planteen interrogantes y permitan que disfrute del
placer de leer...”

Para concluir, consideramos que es importante que la escuela favorezca y promueva situaciones de
lectura significativas, y no ficticias a las que el nifio no pueda adaptar al uso social de la lectura en el ambito
extraescolar.

Texto escrito:

El texto escrito es aquel que se produce con letras, es decir con representaciones graficas que han de
conocer el receptor y el emisor. El texto escrito tiene un caracter sustitutivo del texto oral en su origen, pero

ha evolucionado hacia sus propias caracteristicas y finalidades.
Algunos de los rasgos mas importantes del texto escrito son:
Emisor y receptor no interaccionan.

Se dice por lo tanto que es una comunicacién diferida. Puesto que los participantes no deben estar en el
mismo espacio ni tiempo. Esto hace que el mensaje deba ser planificado e incluir todos los matices e

interpretaciones.
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Los mensajes perduran en el tiempo.

La perdurabilidad hace del texto escrito un mensaje mas cuidado y seleccionado. Lo escrito s6lo puede

corregirse una vez ha sido leido por el receptor. Por eso se buscan formulas comprensibles y denotativas.
El texto se rige por la escritura que tiene caracter normativo.

Mucho mas que el texto oral, el texto escrito debe cefiirse a la norma linglistica: ortogréfica,

gramatical...etc.
Tiene funcion socializadora.

Su caréacter perdurable y su ajuste a la norma convierten al texto escrito en el medio ideal para expresar

aquellos valores, ideas, etc. necesarias para la convivencia de un grupo o sociedad.
Tiene una estructura cerrada y emplea sintaxis compleja.

Su grado de elaboracion le lleva a la utilizacion de un vocabulario preciso, una sintaxis compleja,

conectores, conjunciones, etc.

Aprendizaje significativo: Aprendizaje significativo es el proceso a través del cual una nueva
informacidn (un nuevo conocimiento) se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no-literal) con la
estructura cognitiva de la persona que aprende. En el curso del aprendizaje significativo, el significado

I6gico del material de aprendizaje se transforma en significado psicolégico para el sujeto. Para Ausubel
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(1963, p. 58), el aprendizaje significativo es el mecanismo humano, por excelencia, para adquirir y

almacenar la inmensa cantidad de ideas e informaciones representadas en cualquier campo de conocimiento.

Evaluacion formativa:

De acuerdo con Allal (1980, pag. 4), “el término evaluacion formativa se refiere al tipo de evaluacion
empleada por el docente con el fin de adaptar su accidn pedagogica a los procesos y los problemas de
aprendizaje observados en los alumnos. En este sentido tiene una funcion de regulacion de los medios de
formacion del sistema educativo. Se proponen tres etapas de la evaluacion formativa: recogida de

informaciones relativas a los progresos y dificultades de aprendizaje del alumno; interpretacion de estos

datos y diagnostico de los factores que causan las dificultades; y adaptacion de las actividades educativas”.

Segun Busca, Pintor, Martinez, & Peire (2010), la evaluacion formativa, tiene como objetivo ser una
actividad de aprendizaje fundamental y no s6lo un medio de calificacion y control de la actividad del
alumnado. Dos de los puntos mas importantes para tener en cuenta cuando se quiere estructurar una

evaluacion formativa son:
* Los procedimientos e instrumentos.
* La participacion del estudiante.

Es vital considerar que integrar la evaluacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje, hace de ella una

actividad significativa, que exige centrarse en el estudiante. La evaluacion formativa, debe establecer unas
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condiciones previas como la asistencia y la participacion activa de los estudiantes en las sesiones de clase
programadas.

Otro tipo de requisitos tiene que ver con el formato, la calidad y la profundidad de las actividades de
evaluacion a realizar por el alumnado, asi como con la entrega de trabajos dentro de los plazos estipulados.
Este Gltimo aspecto es de suma importancia, puesto que, al tratarse de una modalidad de evaluacion
formativa, el cumplimiento de estos plazos permitira al profesor y a los alumnos disponer del tiempo
necesario para que, antes de su calificacién, su trabajo sea revisado y adecuado o mejorado en el caso de no

alcanzar el minimo exigido.

Un elemento importante en la evaluacion formativa lo constituye la retroalimentacion o feedback que el
docente suministra de manera especifica, concreta y oportuna al estudiante sobre su desempefio. Esta
retroalimentacion incrementa la probabilidad de un buen aprendizaje y les suministra a los estudiantes
detalles sobre los aspectos a mejorar. De acuerdo con Fink (2003), una retroalimentacion de alta calidad

debe tener las siguientes caracteristicas:

* Frecuente: Brindar la retroalimentacion diaria, semanalmente, o con la maxima frecuencia que le sea

posible.
* Inmediata: Obtener la retroalimentacion de parte de sus alumnos tan pronto como le sea posible.

* Discriminatoria: Aclarar bien las diferencias entre trabajos deficientes, aceptables y excepcionales.
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* Leal: Mantener una empatia mientras se brinda la retroalimentacion a los estudiantes.

Para Busca, Pintor, Martinez, & Peire (2010), la evaluacidn formativa promueve las siguientes

competencias personales en los alumnos:

* Los ayuda en la toma de conciencia de su propio proceso de aprendizaje,

* En su crecimiento personal en términos de autoconocimiento y madurez,

» Al fomento de la reflexion critica;

* Le ayuda a que valoren mas el esfuerzo, el trabajo, la dedicacion y el compromiso,

* Se incrementa el grado de autonomia y participacion en el propio aprendizaje,

* Le ayuda a que consiga una mayor calidad del aprendizaje, y a que estructure mejor sus conocimientos.

Preguntas centrales:

A partir de la lectura del articulo de Isabel Solé, “Estrategias de comprension de la lectura”, surgen

varios interrogantes que sin duda dan cabida a seguir investigando acerca del tema. las preguntas son:
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¢Qué importancia tienen otros medios o formas de comunicacion aparte del escrito para favorecer los

procesos de comunicacion? ¢Cuales son los més relevantes? y ¢cémo utilizarlos?

¢ Qué estrategias se les pueden dar a los padres de familia 0 acompafantes de los aprendices, para que

acompafien o incentiven a los infantes en ese despertar o interés por la lectura?

¢ Cuales pueden ser las estrategias mas precisas para lograr que los lectores principiantes logren esa
capacidad de autocontrol y disciplina con el fin de acercarse a toda clase de textos escritos y desarrollar

competencias lectoras?

Argumento central: La autora Isabel Solé Gallart, en su texto “Estrategias de comprension de la
lectura” cita al autor Ausubel, con el fin de explicar algunos elementos que encierran los procesos de
comprension textual, diciendo: “Si comprendemos lo que esta escrito es porque podemos ir relacionandolo
con cosas que ya conociamos e ir integrando la informacidn nueva en nuestros esquemas previos; ello
permite no sélo comprender, sino también ampliar, quizas, nuestros conocimientos. Sin embargo, no
comprendemos sélo porque disponemos de conocimientos previos y porque nos mostramos activos
relacionando, comparando... etc. Comprendemos también porque el texto se deja comprender, es decir,
porque el texto en si posee una cierta estructura, sigue una cierta l6gica, en una palabra, porque es
comprensible” Ausubel (1976).
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Con esta cita se quiere decir que en el proceso lector es muy importante tener en cuenta los
conocimientos previos con los que llega el educando a la escuela. En este sentido, saber seleccionar el tipo

de texto de acuerdo a la edad y desarrollo del infante es también vital durante el proceso de aprendizaje.

Asi pues, Solé establece una estrecha relacion entre el empleo de una perspectiva constructivista durante
el proceso de comprensién y del mismo modo establece la importancia de practicar la evaluacion formativa.
“Toda la secuencia de evaluacion formadora, en realidad, lo que pretende es que el alumno aprenda, sea
consciente de su aprendizaje y pueda ir él mismo modificando sus acciones para lograr sus propositos en el

ambito de la construccion del conocimiento” Nunziati (1990).

Finalmente, se observa que Solé apoya sus aportes en autores muy importantes que soportan su
investigacion, esto con el propoésito de brindar a los lectores y en especial a los docentes cierta variedad de
posibilidades metodoldgicas al momento de orientar los procesos lectores de manera estratégica y amena.

Reflexion: Al momento de terminar esta ficha comprendo mas la importancia de los aportes tan
significativos de Solé, que sin duda estan encauzados a que cada orientador, docente, educador o como se
quiera llamar a cualquier persona que direccione procesos educativos, reestructure la manera metodologica

y estratégica en que viene abordando la praxis pedagdgica.

El texto habla de estrategias de lectura, evaluacion formativa, constructivismo y de otros términos y sus
acepciones, de los cuales muchos lectores pueden discrepar. No obstante, lo mas importante para este caso
es que se comprenda el fin Gnico y es el de informar acerca de una serie de estrategias de lectura. Acciones

como interrogarse sobre su fin u objetivo acerca del abordaje de un texto determinado, hacerse preguntas,
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interrumpir el texto si no lo entiende, releer, hacer pausas durante la lectura, subrayar, hacer resimenes y
sintesis, leer en voz alta, buscar espacios adecuados para leer, tener a la mano medios de consulta, entre
otras, son algunas de las estrategias o recursos que un lector o docente puede tener en cuenta al momento de

orientar procesos de aprendizaje.

Asi pues, la esencia del conocimiento inferencial en relacidn con el texto escrito subyace en acciones que
mas alla se ser metacognitivas tienen que ver con el ambiente que enclaustra al aprendiz. Es alli donde los
agentes gue intervienen en cada proceso evolutivo deben tener sumo cuidado al momento de abordar un

texto o de realizar determinada accion correctiva durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Los docentes del momento tienen en sus manos el poder de reconstruir o desdefiar con una sola accion la
personalidad, los suefios y hasta el futuro de un educando. Asi mismo debemos tener presente que antes que
educar para el saber, el hacer y el saber hacer se debe enfatizar en la parte axioldgica, ya que esa parte
valorativa y moralizante es la que da los principios para formar verdaderos seres humanos que les guste

aprender a partir de las vivencias y el trabajo colaborativo.

Observaciones generales:

Es evidente que, aunque la autora plantee o haya hecho una recapitulacién de estrategias para fomentar el interés por la lectura y la
comprension, muchas no serviran de nada sin un acompafiamiento calificado y oportuno para con ese ente en formacion, que necesita

del apoyo y acompafiamiento permanente durante todo el proceso de desarrollo y adquisicion de competencias para la vida.
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Si bien es cierto, en un proceso de ensefianza aprendizaje pueden retomarse variedad de metodologias, estrategias, didacticas y
recursos para educar, también es claro que cada educando es un mundo diferente y por lo tanto necesita de un trato y del empleo de
acciones diferentes, pues sabemos que no todos aprenden a la vez y de la misma manera. Es alli donde entra a jugar un papel

fundamental las inteligencias multiples y de la mano los intereses de cada ser en formacion.
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Anexo B. Talleres de Comprension Lectora

Los siguientes son dos ejemplos de dos de las 12 clases (talleres de comprension lectora)

desarrolladas con los estudiantes, en el marco de la estrategia Aprendizaje Colaborativo.

Actividad nro. 2.  Cuento: El hipopdtamo cantor (Pedro Pablo Sacristan).

CLASE Nro. 2 Fecha:

Nivel de lectura: Inferencial

Area: Lenguaje

Grado: 3°

Tema: Interpretacion de cuentos cortos en su nivel inferencial.

Obijetivo: Valorar el nivel de comprension textual que pueden alcanzar los estudiantes

cuando realizan un taller de lectura en compafiia de sus padres.

Estandar:

e Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.
Competencias:

* Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periddicos, etc.

* Reconozco la funcion social de los diversos tipos de textos que leo.

* [dentifico la silueta o el formato de los textos que leo.

* Elaboro hipotesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de
lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los titulos.

* Identifico el proposito comunicativo y la idea global de un texto.

* Elaboro resumenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.

» Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.
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DBA:

e Reconoce qué son sinbnimos y antdnimos y los usa en textos orales y escritos.

e Lee yexplica el mensaje principal de un texto escrito o un gréfico.

¢ ldentifica las partes de un texto que ayudan a su comprension.

o ldentifico los personajes principales de una historia y las acciones que cada uno
realiza.

e Reconoce la estructura de un texto y lo cuenta con sus propias palabras siguiendo la

secuencia de la historia.

MOMENTO DE EXPLORACION:

A cada subgrupo de estudiante y padre de familia se le hara entrega del cuento en forma grafica
para que lo organice en el orden l6gico que padre e hijo consideren. Luego saldran a pegarlo en el
tablero y exponerlo ante el grupo y a la vez relataran lo que creen que sucede en la secuencia en

relacion al orden sugerido.

37
taro at I

El hipopd
-
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MOMENTO DE ESTRUCTURACION:

Se hara la proyeccidén audiovisual del cuento haciendo uso del video beam y otros recursos
TIC. Al finalizar el cuento se volvera a leer de manera conjunta y posteriormente se desarrollara
un conversatorio para resaltar momentos importantes del cuento, valores y antivalores que se

destacan, entre otros.



109

Link: https://www.youtube.com/watch?v=N6wjD4WLZ7g
EL HIPOPOTAMO CANTOR

Erase una vez un hipop6tamo que vivia en un rio, junto a un gran arbol solitario. Un dia, anid6
un pajaro en el arbol, y los cantos y el volar del pajaro despertaron en el hipop6tamo tanta
envidia que no podia pensar en otra cosa, lamentandose diariamente por ser un hipopétamo, a
pesar de las palabras del pajaro, que le contaba la suerte que tenia de ser tan grande y nadar tan

bien.

Finalmente se animo a salir del rio dispuesto a subir al arbol, encaramarse en una rama, y
ponerse a cantar. Pero al intentar subir al arbol, comprob6 que no tenia alas, ni garras para trepar,
ni podia saltar, y al ver que no conseguia su objetivo, se lanzé rabioso a dar golpes al arbol, hasta

que lo derribd.

Entonces, triunfante, se puso sobre las hojas del suelo, y comenz6 a cantar. Pero los hipopdtamos
tampoco pueden cantar, asi que de su boca salieron horrorosos sonidos, y todos los animales
acudieron a burlarse del hipop6tamo envidioso que cantaba posado en una rama de un arbol que

estaba en el suelo.

Y pas6 tanta verglienza, que decidié no volver a lamentar ser hipop6tamo, y arrepentido por
haber derribado el arbol, dedico toda su fuerza a volver a levantarlo, replantarlo y cuidarlo hasta

que se recuperd totalmente.

Pedro Pablo Sacristan
Responde las siguientes preguntas
(Preguntas de seleccién mdaltiple con Gnica respuesta)

1. ¢Enel cuento, la palabra envidioso puede ser reemplazada por cuél de los siguientes pares

de palabras?

a. Rabioso o intolerante

b. Codicioso o ambicioso
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Noble o generoso

Con la expresion subrayada “no_podia pensar_en otra cosa” el autor quiere hacer

referencia
Los deseos del hipopétamo de estar en el rio.
La envidia que despertaba en el hipopétamo la manera en que el pajaro volaba y cantaba.

El tamafio del hipopdtamo y su manera de nadar tan bien.

¢ Cudl consideres que era la intencion del pajaro cuando le hablaba al hipop6tamo acerca
de la suerte que tenia de ser tan grande y nadar tan bien?

Demostrar desprecio hacia el hipopdtamo.
Hacer que el hipopdtamo se lamentara méas por no poder volar ni cantar.

Tranquilizar al hipopdtamo para que valorara aprendiera a valorar las cualidades que poseia.

Se puede deducir que las principales cualidades del hipop6tamo son:

Buen cantor, habil para trepar y muy veloz.
Tolerante, respetuoso y amante de la naturaleza.

Fuerte, buen nadador y de temperamento fuerte.

La ensefianza més acertada que deja el cuento puede ser:

Todos tenemos diferentes cualidades y potencialidades que hay que valorar.

La envidia hay que manifestarla en publico sin importar las consecuencias o el dafio a los
demés.

Si somos iguales a los demas eso nos hace mas grandes y nos ayuda a ser mejores

personas.
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Actividad nro. 5. Fabula: Tia pulga se incomoda con el calor (Manuel Zapata Olivella).

CLASE Nro. 5 Fecha:

Nivel de lectura: Inferencial
Area: Lenguaje
Grado: 3°

Tema: Interpretacion de cuentos cortos en su nivel inferencial.

Obijetivo: Valorar el nivel de comprension textual de los estudiantes en el nivel inferencial,

mediante la realizacion de actividades colaborativas entre estudiantes.

Estandar:

e Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

Competencias:

* Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periddicos, etc.

* Reconozco la funcién social de los diversos tipos de textos que leo.

* Identifico la silueta o el formato de los textos que leo.

* Elaboro hipotesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de
lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los titulos.

* Identifico el proposito comunicativo y la idea global de un texto.

» Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.

DBA:

e Reconoce qué son sindnimos y antdnimos y los usa en textos orales y escritos.

e Leeyexplica el mensaje principal de un texto escrito o un grafico.



112

e ldentifica las partes de un texto que ayudan a su comprension.
e ldentifico los personajes principales de una historia y las acciones que cada uno realiza.
e Reconoce la estructura de un texto y lo cuenta con sus propias palabras siguiendo la

secuencia de la historia.
Momento de exploracion:

Se hace una valoracién de los conocimientos previos de los estudiantes, haciéndoles preguntas

acerca de las pulgas como las siguientes:

¢Cudles son las principales caracteristicas?

¢Donde habitan y de qué se alimentan?

¢De qué animales no se pueden alimentar y por qué?

¢ Qué tipos de pieles son seran sus favoritas?
Momento de estructuracion:

Se explicara los momentos de la actividad. Diciendo que luego de la lectura de la fabula deberan
responder a cinco preguntas y cada una tiene 4 opciones de respuesta, de las cuales sélo

seleccionaran una, o sea la que consideren méas acertada.
Momento de valoracion:

Se hara entrega de una copia de la fabula y sus respectivas preguntas a cada pareja de

estudiantes.

Durante el desarrollo de la actividad de comprension el docente valorara que se hagan al menos
dos lecturas de la misma, leyendo primero un estudiante y finalmente el otro. Para que
posteriormente se responda seleccionando de manera correcta la respuesta seleccionada por los

estudiantes.

Lee el siguiente relato. Luego responde las preguntas del final.
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TIA PULGA SE INCOMODA CON EL CALOR
A los pocos minutos de haber entrado en el coliseo, Tia Pulga protestaba:

___jAqui hace mucho calor! Debieron hacer la reunion en Bogota.

__Tamalameque tiene sus molestias, Tia Pulga, pero para todo hay un remedio. La

dejaremos entrar a los palcos de animales de tierra fria.

__Alli junto a Tia Foca y Tia Morsa. ¢No le parece buena compafiia?

Pulga se removié inquieta sin saber qué responder, pero al fin dijo al conejo en voz baja:

__Tienen el pellejo duro. Ya he probado y no he podido meterle el diente. Me moriria de

hambre sin poderles sacar una gota de sangre.

Conejo le aconsejo:

__pero alli también esté el Oso Polar que tiene la piel blanda.

__Yale he probado la sangre y sabe a diablo. Entonces dijo el conejo:

__Alli tienes al Hombre, también es un palco con aire acondicionado.

A pulga le parecio bien aquella sugerencia y dando grandes saltos, de graderia en graderia,
se metié en el palco del hombre, pues de todas las sangres, era la de éste la que més le

gustaba.

«A muchos gustos, pocas satisfacciones»

Manuel Zapata Olivella

Fabulas de Tamalameque. Educar Literatura. Bogota: Grupo Educar Editores, 2003.



Teniendo en cuenta el anterior texto, responda las siguientes preguntas:

(Preguntas de seleccién mdaltiple con Gnica respuesta)
1. Esta historia el autor la clasifica como una fabula porque

a. trata de un pueblo imaginario
c. hay mucha pretension de Tia Pulga
b. sus personajes son animales y deja una ensefianza

d. los animales se divierten y comparten
2. La historia leida trata especialmente de:

a. Las pretensiones de Tia Pulga
b. La intranquilidad de Tio Conejo
c. Las incomodidades de Tia Pulga

d. Las molestias de Tamalameque

3. Del texto leido la ensefianza o moraleja del final, que dice: “A muchos gustos, pocas

satisfacciones” quiere ensefiarnos que:

a. el que mucho escoge siempre se va a llevar lo mejor.
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b. el que mucho escoge o es muy inseguro para elegir puede llegar a disfrutar menos.

c. debemos ser resignados y conformistas en todos los aspectos de la vida.

d. todas las personas somos iguales y pensamos cosas muy similares.

4. En la expresiéon: Tamalameque tiene sus molestias, Tia Pulga, pero para todo hay un

remedio... Los términos subrayados en el texto pueden ser reemplazados por cuales de los

siguientes pares de palabras sin que cambie el sentido del texto.

a. irritaciones/ademas
b. desengafios/por el contrario

c. disgustos/sin embargo
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d. placeres/también

5. La expresion «Debieron hacer la reunion en Bogota», ¢en qué tiempo verbal esta
representada?

a. Presente
b. futuro
c. Pasado

d. presente continuo (progresivo).

Anexo C. Diarios de Campo

A continuacion, se hace la presentacion de algunos ejemplos de dos diarios de campo, de los
catorce que fueron desarrollados grupalmente por los docentes, luego de la realizacién de cada

clase o propuesta de intervencion del proyecto.

Clase: n°4
Fecha: 23 de mayo de 2017.

Lugar:

Participantes: Padres de familia, estudiantes y docente.

Actividad: Cuento: El pinglino y el canguro (Pedro Pablo Sacristan). Se da inicio a la cuarta
actividad de comprension lectora en el nivel inferencial, contando con la asistencia de cinco

padres de familia y seis estudiantes del grado 3° de basica primaria.



116

Desarrollo:

Se inicia con la explicacion a los padres de familia de los fundamentos y objetivos del
proyecto y en especial del trabajo cooperativo en las clases, como estrategia para fortalecer los

procesos académicos y especialmente de comprension lectora.

En primera instancia, los padres de familia manifiestan su apoyo frente a la propuesta
investigativa, donde se pretende que a través del aprendizaje cooperativo los estudiantes puedan

mejorar su nivel académico y de interpretacion en el area de Lengua Castellana.

Asi pues, se inicia el trabajo socializando los momentos de la clase, sus objetivos y las
principales actividades a desarrollar durante la sesion. Luego se ubica a cada estudiante con su
padre de familia y se pasa al momento de exploracion, donde cada subgrupo de estudiante y
padre de familia recibe el cuento “El pingiiino y el canguro” de Pedro Pablo Sacristan, en forma

de rompecabezas para ser organizado I6gicamente, segun consideren ambos.

Posteriormente, salen y socializan el texto, segun el orden establecido por cada pareja,
observandose buena coherencia al momento de presentarse y socializarse el orden propuesto a

los parrafos.

Para este momento de la propuesta se pudo observar que muchos subgrupos de trabajo se
esforzaron por hacer un buen trabajo, pero aun asi se les dificultd un poco presentar en un 100%

el orden logico del cuento, por desconocimiento del mismo u otros factores, como pueden ser:

e Pocos habitos de lectura de ambas partes.
e Algunos padres de familia no saben leer o su nivel de académico o formativo es bajo.

e Falta de comunicacion o carencia de confianza entre las partes al momento de ponerse de

acuerdo y elegir una respuesta.

Seguidamente, se pasa al momento de estructuracion donde se hace una proyeccion
audiovisual del cuento con el fin de que los grupos de trabajo identifiquen el orden correcto del

rompecabezas del cuento. Ademas, se establecié un conversatorio con el fin de resaltar
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momentos importantes del cuento, valores y antivalores que se destacan, destacAndose la buena
participacion de los estudiantes y padres de familia. Posteriormente, se les hizo entrega del

cuento en medio fisico para que padres e hijos hicieran nuevamente el proceso de interpretacion.

En este orden de ideas, se continta con el momento de valoracion donde a cada padre e hijo
se le hace entrega de una actividad evaluativa con el fin de medir el nivel de comprension del

cuento en el nivel inferencial.

Al ser socializada dicha actividad y evaluada se pudo observar buenos resultados en cuanto a
la comprension de la lectura, pues indudablemente la estrategia de aprendizaje colaborativo que
se ha venido implementando ha permitido, no solo mejorar los resultados en el area de lengua

castellana sino, ademas, fortalecer los vinculos entre padres e hijos.

Teniendo en cuenta que la lectura es un proceso interactivo, es de reconocer la importancia de
incorporar a cada accion lectora determinadas estrategias que faciliten su abordaje, interpretacion

y la resolucidn de las situaciones presentadas en el texto.

Por esto, a partir de las estrategias de lectura propuestas por los cuatro docentes de las tres
Instituciones Educativas del Nordeste Antioquefio, se desea resignificar que el “aprendizaje
cooperativo”, debe ser implementado como una estrategia de trabajo no solo para estudiantes,
sino también entre estos y sus padres, como componente requerido en la actualidad y desde

siempre para mediatizar el interés por la lectura y el aprendizaje.

Para terminar la jornada, se hace un conversatorio con los padres de familia de manera
independiente mediante la estrategia grupo focal, donde se dialoga acerca de la importancia de
trabajar cooperativamente dentro y fuera de las aulas de clases y los padres coinciden en aportes
relacionados con su rol dentro de los procesos escolares para incentivar a los estudiantes e hijos

al aprendizaje y el abordaje habitual de los textos narrativos y otros.
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FECHA: 17 de agosto de 2017

Lugar:

Clase nro. 10.
Participantes: Padres de familia, estudiantes y docente.

Actividad: Cuento: El ledn que no sabia escribir (Martin Baltscheit).

Desarrollo:

Al inicio de la clase padres e hijos se reinen nuevamente en otra actividad para hacer en esta
ocasion la lectura e interpretacion del cuento “El leén que no sabia escribir”, mediante el
analisis de preguntas de seleccion multiple en el nivel inferencial. Para ello, se organizan en
parejas, padre (madre) e hijo(a). Un participante extrae de un cofre un papel, en el cual estaba
escrito el nombre de un animal. Este animal lo dibujaron, describieron y luego fue socializado el

trabajo.

Se continuo con la lectura del cuento “el ledn que no sabia escribir”, que fue presentado
mediante diapositivas y narrado por uno de los padres. Posteriormente a todos los grupos se les
dio el mismo cuento para que lo leyeran nuevamente por equipo (padre e hijo).

Fue observado que la resolucién de los interrogantes por los padres e hijos se facilitd porque

ya habia sido escuchado de manera muy agradable.

En esta clase los padres de familia y estudiantes demostraron que les agrada leer, les gusta
escuchar y compartir este tipo de lecturas, ademas se tuvo la oportunidad de apreciar la habilidad
que poseen muchos padres o miembros de la comunidad educativa para narrar historias, y
demostrar sus habilidades de expresidn corporal, tonos y cambio de voces, elementos muy

apropiados para facilitar la comprensién y el interés por la lectura.
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Ademas, se tuvo una experiencia agradable de trabajo colaborativo, en donde los padres
tuvieron una influencia positiva en la comprension que hicieron los chicos y chicas del cuento, se
pudo observar motivacidn, participacion, respeto por la palabra del otro, deseos de ayudarse y

apoyarse mutuamente.

La participacion de los padres en el proceso formativo de los estudiantes es un factor que
viene arrojando resultados muy positivos, convirtiéndose en una accion determinante para
estimular el trabajo en las aulas, en el hogar y despertar el interés por el abordaje habitual del

texto escrito.

Al respecto, Sanchez (2013) expone que la escuela debe facilitar la participacion de las
familias y fomentar aspectos que den lugar a que dicha inclusion se produzca, ya que juega un
papel fundamental y tiene en su poder la llave para lograrlo. Se comparte esta idea, con la
indudable intencidn de que cada dia méas centros e instituciones educativas involucren mas a los

padres de familia o acudientes en los procesos lectores y de aprendizaje en general.

Finalmente, aunque es entendido que este proyecto le apuesta al aprendizaje colaborativo, otra
de sus intenciones en estrechar mas los lazos de amistad dentro de los nucleos familiares,
mediante el desarrollo de cada una de las actividades conjuntas, desarrolladas entre los alumnos
en compariia de sus padres o persona responsable, avanzando asi en el fortalecimiento de la
comprension lectora en los diferentes niveles de lectura, especialmente en el inferencial, el cual
es supremamente importante para el analisis y desarrollo de pruebas escritas presentadas a nivel

institucional, regional y nacional por los estudiantes.

Anexo D. Fotografias

Estas fotografias muestran algunos de los momentos vivenciados y disfrutados de todo el
proceso y que dan muestra de una trabajo planeado y desarrollado con fines investigativos; con
miras a mejorar cada una de las practicas pedagogicas y los procesos formativos en general

desarrollados al interior de las instituciones educativas donde tuvo lugar la intervencion.
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Fecha: 04/05/2017
Actividad: Prueba Pretest.
Cuento: Choco encuentra una mama (Keiko Kasza).
Lugar: IE Pueblo Nuevo, sede Raquel Santamaria A.

Tomada por: Ever Armith Rua Cardefio

Fecha: 17/09/2017.

Actividad: Cuento: El hipopétamo cantor (Pedro Pablo Sacristan).
Lugar: Balneario La Portada. (Yolombd).

Tomada por: Luz Dary Ochoa Taborda.
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Fecha: 17/09/2017
Actividad: Cuento: El hipop6tamo cantor (Pedro Pablo Sacristan).
Lugar: IE Pueblo Nuevo, sede Raque Santamaria A.

Tomada por: Ever Armith Rda Cardefio.

Fecha: 23/05/2017.

Actividad: Cuento: El pingiino y el canguro (Pedro Pablo Sacristan).
Lugar: IE Guillermo Aguilar, sede Alfonso Lopez.

Tomada por: Luis Fernando Acevedo Santamaria.



Fecha: 19/07/2017.
Actividad: Fabula: Tia pulga se incomoda con el calor (Manuel Zapata Olivella).
Lugar: IE Pueblo Nuevo, sede Raque Santamaria A.

Tomada por: Karen Jaramillo Gonzélez (estudiante grado 4°).

Fecha: 19/07/2017.

Actividad: Encuesta Acerca de la participacion en la estrategia Aprendizaje Colaborativo
Tomada por: Ever Armith Ria Cardefio

Lugar: IE Pueblo Nuevo, sede Raque Santamaria A.

122
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Fecha: 17/09/2017.
Actividad: Cuento: El ledn que no sabia escribir (Martin Baltscheit).
Tomada por: Luz Dary Ochoa Taborda

Lugar: IE Villanueva, (mpio. de Yolombo).

Fecha: 17/05/2017.

Actividad: Fabula: El armadillo y el ledn (Luis de la Pefia)
Lugar: IE Pueblo Nuevo, sede Raque Santamaria A.

Tomadas por: Maryori Alejandra Gonzélez Jaramillo.
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Fecha: 20/09/2017.
Actividad: Cuento: El tigre y el ratén (Keiko Kasza).

Lugar: IE Pueblo Nuevo, sede Raquel Santamaria A.

Tomada por: Ever Armith Rua Cardefio.

Fecha: 25/10/2017
Actividad: Prueba Postest.
Cuento: Mi dia de suerte (Keiko Kasza).
Lugar: IE Pueblo Nuevo, sede Raquel Santamaria A.

Tomadas por: Ever Armith Rua Cardefio.
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Anexo E. Instrumentos de Recoleccion y Analisis de Datos

La siguiente tabla presenta de manera detallada las técnicas e instrumentos de recoleccion y

andlisis de datos empleados durante todo el proceso de intervencién de la propuesta.

Técnicas o estrategias de
recoleccion de datos

Instrumentos de analisis

Analisis documental (de contenido)
(Aplicado antes, durante y al final de
la investigacion)

Observacion de pruebas Saber (Afos: 2014-
2015-2016).

Prueba pre-test y Post-test a estudiantes
mediante un cuento.

Talleres de comprension de cuentos y fabulas
entre estudiante - padre de familia; estudiante —
estudiante.

Anadlisis descriptivo.

Encuesta

Cuestionario con preguntas abiertas y cerradas a
estudiantes.

Bitacora de analisis.

Grupo focal (de
enfoque/referencia/discusion)

Ficha de preguntas (guia para el conversatorio).
Grabaciones.

Diario de campo.

Bitacora de analisis.

Ficha.

Observacion participante

Diario de campo.

Matriz de resumen y andlisis de Diarios de
Campo

Bitacora de analisis.

Ficha

Tabla 9. Instrumentos de recoleccion y analisis de datos
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La siguiente tabla hace referencia al cronograma de actividades, que direccioné cada uno de

los momentos y fechas preestablecidos para el desarrollo, aplicacién y socializacion de la

investigacion.

Cronograma de Actividades

Actividades (Sem. 3y 4 -
2016)

Feb.

Mar.

Abr.

May.

Jun.

Jul.

Ago.

Sep.

Oct.

Nov.

Dic.

Planteamiento del problema

X

Analisis documental

X

Revisién bibliografica

Elaboracion del
anteproyecto (Titulo,
problema, justificacion...)

XXX

Entrega de avances del
anteproyecto

Sustentacion del
anteproyecto

Disefio metodol6gico

Marco tedrico

Esquema tentativo (plan de
trabajo)

X[ XX

Entrega de avances al asesor

Sustentacién de la propuesta

Actividades (Sem. 3y 4
2017)

Feb.

Mar.

Abr.

May.

Jun.

Jul.

Ago.

Sep.

Oct.

Nov.

Dic.

Revision de fuentes
bibliograficas

Elaboracion y aplicacion de
encuestas y entrevistas

Ejecucidn de la propuesta
investigativa

Anadlisis parcial de la
informacion

Sistematizacion de la
informacion

X[ X| X| X

Presentacion avances de
Investigacion al asesor

X X| X| X

X X| X| X

Sustentacién de la propuesta

X

Conclusion de la
investigacion

Redaccion del informe final

Entrega de informe final a la
Universidad

Presentacidn y sustentacién
de la tesis

Tabla 10. Cronograma de Actividades
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Anexo G. Consentimiento informado (formato empleado para padres y estudiantes)

Consentimiento Informado para Participantes de Investigacién

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta investigacion
con una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como de su rol en ella como participantes.

La presente investigacion es conducida por los docentes investigadores EVER ARMITH RUA
CARDENO, CLAUDIA PATRICIA OCHOA TABORDA, LUZ DARY OCHOA TABORDA Y LUIS
FERNANDO ACEVEDO SANTAMARIA, de la Universidad de MEDELLIN. La meta de este estudio
es Fortalecer la comprension lectora desde el nivel inferencial en los estudiantes del grado tercero a partir
de la estrategia “Aprendizaje Colaborativo™

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedird responder preguntas en una entrevista (0
completar una encuesta, o lo que fuera segin el caso). Esto tomaré aproximadamente 10 minutos de su
tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones se grabara, de modo que el investi gador pueda
transcribir después las ideas que usted haya expresado.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se recoja serd
confidencial y no se usara para ningin otro propésito fuera de los de esta investigacion. Sus respuestas al
cuestionario y a la entrevista seran codificadas usando un nimero de identificacion y por lo tanto, seran
anénimas. Una vez trascritas las entrevistas, los cassettes con las grabaciones se destruiran.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento durante
su participacion en él. Igualmente, puede retirarse del proyecto en cualquier momento sin que eso lo
perjudique en ninguna forma. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parecen incomodas, tiene
usted el derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradecemos su participacion.

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, conducida por los docentes
investigadores EVER ARMITH RUA CARDENO, CLAUDIA PATRICIA OCHOA TABORDA, LUZ
DARY OCHOA TABORDA Y LUIS FERNANDO ACEVEDO SANTAMARIA. He sido informado (a)
de que la meta de este estudio es Fortalecer la comprension lectora desde el nivel inferencial en los
estudiantes del grado tercero a partir de la estrategia “Aprendizaje Colaborativo™

Me han indicado también que tendré que responder cuestionarios y preguntas en una entrevista,
lo cual tomara aproximadamente 10 minutos.

Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es estrictamente
confidencial y no sera usada para ningan otro propésito fuera de los de este estudio sin mi
consentimiento. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier
momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno
para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio, puedo contactar a la asesora
del proyecto Doctora CLAUDIA ARCILA al teléfono 3054216696.

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me serd entregada, y que puedo pedir
informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto, puedo contactar a
la asesora del proyecto Doctora CLAUDIA ARCILA al teléfono anteriormente mencionado.

Yorde Resez.

Nombre del Participante
(en letras de imprenta)

q\'g&e oL

Firtha del Participante:

Fecha: 03 de Mayo de 2017

llustracion 3.Consentimiento informado para padres de familia/acudientes
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Consentimiento Informado para Participantes de Investigacién

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta investigacion
con una clara explicacién de la naturaleza de la misma, asi como de su rol en ella como participantes.

La presente investigacion es conducida por los docentes investigadores EVER ARMITH RUA
CARDENO, CLAUDIA PATRICIA OCHOA TABORDA, LUZ DARY OCHOA TABORDA Y LUIS
FERNANDO ACEVEDO SANTAMARIA, de la Universidad de MEDELLIN. La meta de este estudio
es Fortalecer la comprension lectora desde el nivel inferencial en los estudiantes del grado tercero a partir
de la estrategia “Aprendizaje Colaborativo”

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedird responder preguntas en una entrevista (0
completar una encuesta, o lo que fuera segun el caso). Esto tomara aproximadamente 10 minutos de su
tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones se grabard, de modo que el investigador pueda
transcribir después las ideas que usted haya expresado.

La participacidn es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se recoja serd
confidencial y no se usaré para ningin otro propésito fucra de los de esta investigacion. Sus respuestas al
cuestionario y a la entrevista seran codificadas usando un numero de identificacion y por lo tanto, serdn
anénimas. Una vez trascritas las entrevistas, los cassettes con las grabaciones se destruiran.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento durante
su participacién en él. Igualmente, puede retirarse del proyecto en cualquier momento sin que eso lo
perjudique en ninguna forma. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parecen incoémodas, tiene
usted el derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradecemos su participacién.

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, conducida por los docentes
investigadores EVER ARMITH RUA CARDENO, CLAUDIA PATRICIA OCHOA TABORDA, LUZ
DARY OCHOA TABORDA Y LUIS FERNANDO ACEVEDO SANTAMARIA. He sido informado (a)
de que la meta de este estudio es Fortalecer la comprension lectora desde el nivel inferencial en los
estudiantes del grado tercero a partir de la estrategia “Aprendizaje Colaborativo”

Me han indicado también que tendré que responder cuestionarios y preguntas en una entrevista,
lo cual tomara aproximadamente 10 minutos.

Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es estrictamente
confidencial y no sera usada para ningun otro proposito fuera de los de este estudio sin mi
consentimiento. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier
momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno
- para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacién en este estudio, puedo contactar a la asesora
del proyecto Doctora CLAUDIA ARCILA al teléfono 3054216696.

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me serd entregada, y que puedo pedir
informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste_haya concluido. Para esto, puedo contactar a
la asesora del proyecto Doctora CLAUDIA ARCILA al teléfono anteriormente mencionado.

Hemeu A‘\//YI'CZ ’Ibe}:ez

Nombre del [Participante

(en lgtras de imprenta)
’7fc1f/wu /”Vd#c? P

Firma del Par{icipame:

Fecha: 03 de Mayo de 2017

llustracion 4. Consentimiento informado para estudiantes
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Anexo H. Guias (rejillas) de Registro para la Valoracion del AC

La siguiente rejilla se ha empleado para hacer seguimiento al trabajo cooperativo en cada una

de las actividades desarrolladas entre estudiantes y padres y estudiantes.

ESCALA DE VALORACION NUMERICA (LIKERT) DEL APRENDIZAJE COOPERATIVO PARA EL
INSTRUCTOR (DOCENTE)

AREA/ASIGNATURA: FECHA: HORA:

Valora: 1 (nunca) al 4 (siempre) si el alumno cumple con las siguientes normas cuando trabaja en equipo.

Presta atencion al docente siempre que se le requiere. 1 2 3 4

Mantiene el nivel de ruido adecuado.

Participa en la realizacion de la tarea.

Respeta las distintas dinamicas de trabajo (exposiciones, asamblea, trabajo

individual, pareja, equipo).

Realiza las tareas propuestas en el tiempo establecido.

Cuando necesita ayuda acude a los comparieros/as antes que al docente.

Ante una peticion de ayuda, deja de hacer otras cosas y se pone ayudar.

Ayuda a sus compafieros/as dando pistas, intentando no dar la respuesta.

Respeta el turno de la palabra.

Cumple con el rol que le corresponde y respeta el de sus compafieros/as.

Tabla 11. Rejilla de valoracion del AC para el docente
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Esta otra rejilla fue entregada a los estudiantes en el intermedio y al final de la propuesta, para

que alli ellos evaluaran su interés y nivel de participacion en las actividades cooperativas

implementadas en las clases.

AREA/ASIGNATURA:

ESTUDIANTE:

FECHA:

Levanto la mano para hablar

Controlo el nivel de voz

Pido ayuda al compariero antes que al profesor

Soy ordenado

Termina las tereas a tiempo

Participo en las tareas

Ayudo a mi compariero

Mantengo silencio y trabajo

Cumplo con mi funcion

Cumplo con el papel encomendado

Tabla 12. Rejilla de evaluacion del interés y participacion del AC para estudiantes



