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RESUMEN

La competencia semantica, como aspecto fundamental en el desarrollo de
habilidades comunicativas, hace referencia a la construccion de significados en la
relacion entre texto y contexto, es por ello que se configura como elemento primordial
en el fortalecimiento de la comprension de lectura, en tanto aporta sentido a la
interpretacién. Desde la practica docente se evidencian las falencias que al respecto
los estudiantes manifiestan por diferentes vias, ya sea en su cotidianidad, en sus
interacciones, en su desempefio académico y, en general, en su modo de ver el
mundo. En concordancia, surge la iniciativa no solo de identificar este problema como
un factor generalizado en la etapa escolar, sino de proponer, mediante el disefio de una
ruta de accion, la intervencion hacia el mejoramiento de los aprendizajes en la esfera
sefalada, especificamente, en la recuperacién de informacién explicita e implicita del

contenido del texto.

Para el caso que nos ocupa, la investigacion e intervencion se realizO en
estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa Republica de Honduras,
ubicada en el barrio Santa Cruz la Rosa de la ciudad de Medellin, para lo cual fue
necesario, ademas de identificar el problema, disefiar una evaluacion inicial tipo Saber,

con el fin de reconocer, grosso modo, su nivel de interpretacion.

En este orden de ideas, el objetivo general de la propuesta de investigacion es
fortalecer el componente semantico, mediante el disefio y puesta en marcha de
estrategias, con la implementacion de la ruta didactica “Describiendo estoy
comprendiendo voy”, de manera que al final o en el momento determinado para aplicar
de nuevo los instrumentos de evaluacion, se pudiera percibir una interpretacion

diferente a la apreciacion inicial.

En lo referido al disefio metodoldgico, la propuesta se fundamenté en el enfoque
cualitativo dentro de la estrategia de la investigacién accién educativa, con la cual se

pudo evidenciar, entre otros aspectos, un proceso gradual de fortalecimiento en el nivel
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de comprension literal e inferencial, sobre todo, cuando los textos se vinculan a la

realidad social del estudiante.

Palabras Claves: Componente semantico, comprensién de lectura,

secuencias textuales descriptivas, textos multimodales.
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ABSTRACT

The Semantic Competence, as a fundamental aspect in the development of
communication skills, refers to the construction of meanings in the relationship between
text and context. That is why such competence is configured as a fundamental element
in the strengthening of reading comprehension, since it contributes to the construction
of meaning in the process of interpretation. From the teaching practice, the
shortcomings the students manifest in different ways about the Semantic Competence
have been evidenced either in their daily lives, in their interactions, in their academic
performance and, in general, in their way of seeing the world. In concordance with this,
this research project starts with the purpose of not only identifying this problem as a
generalized factor in the school period, but also proposing, through the design of a
course of action, an intervention towards the improvement of learning in the semantic
field, specifically in the retrieval of explicit and implicit information from the content of
the text.

For the case in hand, the research and intervention were carried out on third grade
students of Institucién Educativa Republica de Honduras, located in Santa Cruz la Rosa
neighborhood, Medellin. Consequently, it was necessary, besides identifying the
problem, designing an initial Saber test type evaluation, in order to recognize, concisely,

their level of interpretation.

Therefore, the general objective of this research is to strengthen the Saber test
Semantic component, through the design and implementation of strategies, and with the
implementation of the didactic sequence "I am describing, | am understanding”, so that
in the end or at a certain time determined to apply the evaluation instruments again, we
could see a different interpretation of texts from the one obtained by students at the

beginning of the process.

Regarding the methodological design, the research was based on the qualitative

approach within the Educational Action Research strategy, with which it was possible to
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demonstrate, among other aspects, a gradual process of strengthening of the level of

literal and inferential comprehension, especially when the texts are linked to the social
reality of the student.

Keywords: Semantic component, reading comprehension, descriptive textual
sequences, multimodal texts.
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Introduccion

La comprension de lectura, como uno de los aspectos del lenguaje y como
estrategia en la adquisicion de bagaje académico y cultural, es bastante compleja y
requiere de habilidades cognitivas, en tanto se trata de un procesamiento mental que
involucra otras competencias y elementos para la elaboracion vy significacién del texto.
Entre dichas competencias se encuentra indudablemente el componente semantico
referido al constructo de significados y sentido que adquieren no solo las palabras,
oraciones y el conjunto de materia fisica que ocupa el texto, sino también todo el
entramado de discursos subrepticios que se alojan mas alla de lo literal u observable en
un texto. En otras palabras, la comprensiéon textual estd intimamente ligada a otros
procesos mentales y psicolégicos como es lo semantico para inferir contenido implicito

y explicito.

Es l6gico suponer que el proceso de lectura se afecte por las dificultades de
interpretacién que surjan en el camino, pues si un lector no percibe las aristas o detalles
que el texto le ofrece dado su déficit de comprension, no podra ascender en otros
niveles interpretativos, de manera que si la competencia semantica es basica, el lector
tendra serias dificultades para moverse dentro de campos de significacion que le
permitan ampliar su perspectiva del mundo y estara limitado a la decodificacién y
automatizacion en la lectura. Justamente esta cuestion puede observarse de manera
amplia en la cotidianidad del aula en donde se puede vislumbrar, como consecuencia,
desmotivacion para acceder al texto como libro o soporte fisico y al texto como

elemento dotado de significado.

La situacion descrita corresponde a una dificultad que se evidencia no solo en los
resultados de pruebas internas y externas, sino en las vivencias y procesos de la
practica educativa, asi como en la interaccién con el entorno. De ahi surge la inquietud
y el interés por reconocer en términos claros, especificos y comprobables esta dificultad
a partir de una propuesta de investigacion en profundizacion que se direccionara hacia

el mejoramiento de la comprension de lectura, de tal forma que el estudiante tuviera
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mayor facilidad para extraer informacion explicita e implicita del texto, a partir de
herramientas disefiadas para dicho fin. Para lograr el objetivo, se propuso una ruta
didactica compuesta por elementos pedagdgicos para menguar el problema, desde la
incorporacion de secuencias textuales descriptivas multimodales que permitieran el
reconocimiento de variables para acceder a la comprensiéon textual con el mismo

propdésito comunicativo, esto es presentar la informacion con diversidad de formato.

Ademas del problema referido a las deficiencias en los procesos de lectura y la
injerencia de lo semantico para la compresion, es preciso resaltar la dificultad para
enriquecer el marco tedrico o referencial de la investigacion, considerando la ausencia
de investigaciones afines al tema en el marco local, regional y nacional, pues el
enfoque desde el componente semantico, en su relacion con la comprension textual en
secuencias textuales descriptivas con textos multimodales, ain no se ha explorado o

analizado en forma sistematica y rigurosa.

De acuerdo con lo anterior, se propuso un camino en doble via que ademas de
generar una iniciativa de mejoramiento de los desempefios frente a los procesos de
comprension, también representara un conato de investigacion en el problema
identificado y que sirviera de referente para futuras propuestas investigativas o

didacticas.

El campo de accion definido para la identificacion del problema, la implementacion
de las estrategias, el seguimiento a la propuesta y la evaluacion del impacto, es la
Institucién Educativa Republica de Honduras ubicado en el barrio Santa Cruz de la
ciudad de Medellin, especificamente, con los estudiantes de grado tercero, a quienes
se les realiz0 un diagnostico o una prueba de caracterizacidbn sobre comprension de
textos multimodales. Posteriormente se disefid una ruta didactica que contempla
actividades y estrategias para la comprension de lectura en los estudiantes a partir de
secuencias textuales descriptivas multimodales que permitieran evaluar la apropiacion

de los aprendizajes especificos del componente semantico.
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Para la presentacion de la investigacion la informacién se organizé segun el

desarrollo tematico y por capitulos, de la siguiente manera:

El primer capitulo hace referencia al problema de la investigacion desde el
planteamiento inicial, la justificacion y los objetivos que direccionaron el desarrollo de la
propuesta, para lo cual se considerd importante incluir el analisis de los resultados de
las pruebas Saber ICFES, los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) y la Matriz de

Referencia de Lenguaje del Ministerio de Educacion.

En el segundo capitulo se aborda el Marco Tedrico, el cual comprende el estado
del arte, de modo que se indagd sobre la existencia de investigaciones relacionadas
con el tema especifico desde la esfera local hasta la global. Asi mismo, se definieron
los constructos tedricos del tema de investigacion, desde diferentes autores, tales
como: el texto, la comprension de lectura y el componente semantico, abordando los

elementos mas relevantes para ponerlos en contexto.

El tercer capitulo define el marco metodolégico y se delimita la propuesta de
investigacién desde la Investigacion Accion Educativa y el enfoque cualitativo, el cual
pretende describir el fenomeno del bajo desempefio de los estudiantes del grado
tercero en el componente semantico para la comprension de lectura. Adicionalmente,
se hace alusion a las técnicas para la recoleccién de la informacion, entre las cuales se
encuentra la observacion participante, el taller interactivo (escrito, ludico y creativo) y la
rubrica de seguimiento a las secuencias didacticas, para lo cual se utilizaron
instrumentos que sirvieran para sistematizar la informacién, tales como el diario de
campo, la rejilla de analisis de datos y la ficha bibliografica para la recoleccién de datos.
Se especifican las caracteristicas de la poblacion y la muestra atendida que
corresponde al grado tercero de la Institucion Educativa Republica de Honduras,
ademas de las hipétesis formuladas de acuerdo con los criterios de analisis:
Comprensién de Lectura, secuencias textuales descriptivas multimodales y textos

multimodales.
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La intervencién desarrollada y la descripcion del trabajo de campo realizado
directamente en el aula de clase son tratadas en el cuarto capitulo, en el cual se
expone, ademas, la ruta de mejoramiento denominada “Describiendo estoy,
Comprendiendo Voy”, compuesta por una secuencia didactica para el fortalecimiento de

la comprensién de lectura desde secuencias textuales descriptivas multimodales.

Una vez se aplicaron los instrumentos de recoleccion de la informacién y de
intervencion para el mejoramiento de los aprendizajes, se detectaron los hallazgos mas
significativos con respecto al componente semantico bajo tres categorias de analisis:
comprension de lectura, secuencias textuales descriptivas y textos multimodales, los
cuales estan referidos en el quinto capitulo. Adicionalmente, se presentan en esta
misma seccion los resultados o interpretacion de los hallazgos en concordancia con el

sustento tedrico.

En el sexto capitulo se exponen las conclusiones en donde se hace alusion a las
potencialidades y vacios que deja el proceso investigativo, tanto para la préactica
docente como para posibles investigaciones. Se determind la coherencia con los
objetivos inicialmente propuestos y con el planteamiento de las hipétesis para,
finalmente, ofrecer algunas recomendaciones enfocadas hacia el mejoramiento de los

aprendizajes con relacion al problema identificado.
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Capitulo I. El Problema

1.1 Planteamiento del Problema

La comprension de lectura como proceso fundamental en el desarrollo de
competencias, y como aspecto transversal para todo aprendizaje, requiere de
elementos imprescindibles que ayuden a descifrar 0 complementar esta accion; entre
ellos se encuentra la semantica como el componente que aporta sentido al texto.
Indudablemente, sin el andamiaje de significacion que aporta esta rama de la linguistica

para una lectura comprensiva, no es posible trascender en términos de interpretacion.

En la practica docente se observan, de manera regular, las dificultades que
surgen a la hora enfrentar situaciones que ameritan el desarrollo y uso de
competencias. Para el caso que nos ocupa, se hace referencia especificamente a las
que estan intrinsecas en el proceso lector, cuyas falencias se hacen manifiestas no solo
en los resultados que arrojan las pruebas internas y externas, sino también en el diario
vivir o las relaciones cotidianas de los estudiantes, quienes se remiten a lo literal o
explicito en aquello que requiere la elaboracion de inferencias y de habilidades de

pensamiento.

En esta preocupacion, por los desempefios en el asunto mencionado, surge la
inquietud por determinar un campo de accion en el cual, ademéas de identificar el
problema, se pudiese implementar una ruta didactica que posteriormente, sirviera para
un analisis de resultados y como referencia para la intervencién pedagobgica e
investigativa. Todo este proceso, se aplico en estudiantes del grado tercero de basica
primaria de la Institucion Educativa Republica de Honduras, ubicada en el barrio Santa
Cruz de la ciudad de Medellin, debido a que las participantes de esta investigacion
ejercen como docentes, en el area de lenguaje y, como es de suponerse, al socializar
sobre la condicién de sus estudiantes, detectaron esta problematica en su quehacer
pedagogico y se propusieron sistematizar dicha dificultad mediante un trabajo de

intervencion, lo cual se sustenta con los documentos que hacen referencia a los
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resultados institucionales de pruebas externas que ratifican que el desempefio en

competencia lectora se encuentran en un nivel que evidencia esta situacion.

Como ya se mencion0, el componente semantico constituye uno de los aspectos
fundamentales en la comprensién textual para la construccion de sentidos, por tanto, se
identifica que las actividades propuestas en las clases de lengua castellana para el
desarrollo de esta competencia, carecian de un propdsito enfocado hacia lo semantico

como estrategia para la ampliacion de su visiéon de mundo a partir del significado.

Este componente es uno de los aspectos evaluados en la Pruebas Saber ICFES,
en el cual, en los ultimos afios se ha hecho significativo el reporte de bajo desempefio
por parte de los estudiantes. A pesar de ser evidente dicha condicién, en el momento
actual, tanto a nivel institucional como local, no se referencian actividades investigativas
que aborden el componente en mencidn como cuestion de analisis u objeto de estudio

a profundidad, en el nivel escolar de la bésica primaria, grado tercero.

En cuanto a las acciones institucionales semejantes, se ha aprovechado la
apuesta ministerial dirigida por el programa Todos a Aprender 2.0- Pioneros, la cual
plantea “acciones pedagdgicas encaminadas a fortalecer las practicas en el aula, (...)
por medio del uso de materiales educativos para los maestros y estudiantes, los cuales

deben estar acordes con los ambientes de aprendizajes” (Mineducacion, 2016).

Pero dicha programa, no fue lo suficientemente articulado al trabajo docente, por
lo cual no fue operativa su implementacion y desarrollo. Ademas no atendié solo el
componente semantico en particular, sino que fue mas global a nivel de la competencia
comunicativa, por lo cual, no se pueden establecer claramente, los avances en el
componente en mencion.

En pertinencia, para plantear la investigacion, se observaron los resultados de las
pruebas Saber ICFES de los afios anteriores, en cuanto al comparativo de los afios
2015 -2016 y 2017, de la prueba de lenguaje del grado tercero. Es asi como se observo

gue los estudiantes del tercer grado de la I.E. Republica de Honduras de la ciudad de
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Medellin, presentaron un bajo desempefio, en la prueba Saber de Lenguaje entre 2015

y 2017, de acuerdo al reporte histérico, que se presenta a continuacion en las figura:

Comparacién de porcentajes segun niveles de desempefio por afio en lenguaje, tercer grado
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

519%

50%

A%

I3%

309 29%
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Porcentaje de estudiantas
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2016
2017
2015
2016
2017
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2016
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Gréfica 1. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afio en
lenguaje, tercer grado del 2015, 2016 20172017. Fuente: ICFES, 2018.

Los resultados de las pruebas Saber del 2015 y 2016, fueron entregados en el
informe por institucion de manera impresa y, permiten visibilizar el estado de las
competencias y aprendizajes en cada area, en el establecimiento educativo. Se
conserva la referencia de los colores para reportar el estado mismo de cada
aprendizaje, siendo rojo el mas insatisfactorio y verde el mas avanzado. Ademas estos
colores hacen referencia a los aprendizajes evaluados, los cuales aparecen de manera
explicativa, en la Matriz de Referencia de Lenguaje, socializada por el MINEDUCACION

en el afo 2016.

A continuacién se presentan las gréaficas de los resultados de la prueba Saber en

lenguaje, en la competencia lectora de los afios 2015, 2016 y 2017 respectivamente:
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De los aprendizajes evaluados en la competencia, su
establecimiento educativo tiene el 13% de aprendizaje en
rojo, el 63% en naranja, el 25% en amarillo y 0% en verde.
Ponga especial énfasis en los aprendizajes que estan en
rojo y naranja para implementar acciones pedagdgicas de
mejoramiento y siga fortaleciendo los que estdn en amarillo

y verde.

B3%

Grafica 2. Resultados de la prueba Saber en lenguaje, en la competencia lectora 2015

Fuente: Siempre dia E, 2016, p. 9.

De los aprendizajes evaluados en la competencia, su
establecimiento educativo tiene el 0% del aprendizaje
en rojo, el 75% en naranja, el 25% en amarillo y 0% en
verde.

Ponga especial énfasis en los aprendizajes que estan
en naranja para implementar acciones pedagdgicas de
mejoramiento y siga fortaleciendo los que estan en
amarillo y verde.

0%

Gréfica3. Resultados de la prueba Saber en lenguaje, en la competencia lectora 2016

50%

Fuente: Siempre dia E, 2017, p.7.

De los aprendizajes evaluados en la competencia, su
establecimiento educativo tiene el 13% de aprendizaje
en rojo, el 38% en naranja, el 50% en amarillo y 0% en
verde.

Ponga especial énfasis en los aprendizajes que estan
en rojo y naranja para implementar acciones
pedagdgicas de mejoramiento y siga fortaleciendo los
que estan en amarillo y verde.

Grafica 4. Resultados de la prueba Saber en lenguaje, en la competencia lectora 2017

Fuente: Siempre dia E, 2018, p.7.

Si comparamos los resultados de 2015 a 2017 presentados en las gréficas, es

satisfactorio que desaparezca el color rojo en la grafica del 2017, lo que indica que

hubo mejoramiento en el nivel satisfactorio. Pero es circunstancial, ya que no se tienen
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valoraciones en verde que seria el puntaje 6ptimo y el nivel de aprendizaje maximo
esperado, ademas se observa un aumento minimo del nivel insuficiente que habia

desaparecido en el afio 2016.

Los resultados de las pruebas Saber ICFES de 2015 a 2017, reportan un listado
de aprendizajes en los cuales se sugiere implementar acciones pedagdgicas de
mejoramiento. Dichos aprendizajes responden a la matriz de referencia de Lenguaje’;
gue en el caso particular de la institucion educativa, las de mayor falencia en el 2016,
corresponden a la competencia lectora, en cuanto al componente semantico, con un
75% de falla en las respuestas en los aprendizajes a evaluar en dicho componente
(como se observa en la gréafica 3); lo que hace necesario un plan de accién para que los

estudiantes mejoren en los resultados pertinentes a dichos aprendizajes.

De igual manera, en otros tipos de evaluaciones estandarizadas, como son el
caso de Aprendamos 2.0 y Supérate con el Saber, en los resultados arrojados durante
el afio 2016, se hacen recomendaciones semejantes, en las cuales es claro que el
desempefo de los estudiantes en el proceso de lectura, en cuanto al componente

semantico del area del lenguaje es demasiado basico.

Este resultado no es sorpresivo, pues es el proceso de ensefianza aprendizaje en
el area de lenguaje se ha ocupado mas por la comprension literal de textos narrativos
descuidando el desarrollo de competencias bésicas: interpretacion, argumentacion y
proposicion desde diferentes géneros discursivos.

Para que la problematica identificada se constituyera en un tema de investigacion
gue contara con todos los lineamientos, se hizo el rastreo bibliografico, a nivel local,
nacional e internacional, de lo cual no se hall6 documentaciébn que refiriera

investigaciones anteriores sobre el tema en cuestion, lo que le otorga mayor dificultad a

! Las matrices de referencia presentan las competenciasque evalta el ICFES por area a través de las
pruebas Saber, relacionado los aprendizajes Yy evidencias que se espera alcancen los estudiantes.
Estas, son un elemento que aporta a los procesos de planeacion y desarrollo de la evaluacion formativa”
(MINEDUCACION, 2016)
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la identificacion del problema y al planteamiento de posibles soluciones, en tanto esta
situacion no tiene precedentes que sirvan como referente. Asi mismo, en los proyectos
o planes institucionales, tampoco se ha planteado una iniciativa de accion que implique
el estudio de este tema en una comunidad de aprendizaje formalizada para articularlo
con las préacticas de aula, ni se cuenta con una experiencia pedagogica que asi lo
aluda, de ahi la necesidad de desarrollar la investigacion relacionada con el
componente semantico y las secuencias textuales descriptivas multimodales para el

mejoramiento de la comprensién de lectura.

Bajo esta perspectiva, se propuso la reflexion y planteamiento de diferentes
alternativas que conlleven a fortalecer las situaciones comunicativas desde la
comprension de lectura, de tal manera que surgié el siguiente interrogante: ¢qué
incidencia tiene la implementacion de estrategias de comprension de lectura de
secuencias textuales descriptivas de textos multimodales, en el fortalecimiento del
componente semantico en los estudiantes de tercero de la Institucion Educativa

Republica de Honduras de la ciudad de Medellin?

1.2. Justificacion

Una de las preocupaciones que mas inquieta el quehacer del docente esta
relacionada con los desempefos de los estudiantes, no solo en términos académicos,
sino también en aquellos saberes y habilidades para la vida. Sin duda, la lectura es uno
de los aspectos que mas incide en la adquisicion y afianzamiento de competencias,
razon por la cual, la comprensién textual es un proceso basico para el procesamiento o

elaboracion de las ideas.

En este sentido, preocupa que los estudiantes manifiesten falencias muy
pronunciadas en la interpretacion del texto, ya que se truncan otros procesos gue se
derivan al tratarse de un asunto transversal que compete a todas las areas del saber.

De hecho, no solo se percibe esta dificultad en el area de lenguaje, sino también en
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otras areas académicas que presentan actividades que incluyen habilidades de
pensamiento vinculadas a la interpretacion textual, de tal forma que se trata de un
problema generalizado. Sin embargo, es el area de lenguaje la llamada a estructurar
alternativas para menguar esta situacion, ya que cuenta con el disefio curricular propio

para el desarrollo de las habilidades del lenguaje.

Al considerar que era perentorio establecer un plan de accion, mas alla de la
identificacion de un problema, se hizo relevante indagar sobre la relacién con el entorno
social, econémico y cultural del estudiante, ya que este entramado juega un papel
fundamental en la construccién de sujeto, y por ello determina, en gran manera, parte
de las habilidades y comportamientos. Para el caso especifico de la comprension de
lectura, se percibe una estrecha relacién con un entorno en donde escasamente se
establecen actividades colectivas, desde el ambito familiar e individual, para tener

habitos de lectura y, mas aun, una lectura comprensiva con todo lo que esta implica.

Al reconocer algunos factores posibles como la influencia del contexto, también se
analizé el disefio didactico de los libros de texto y otros materiales educativos mas
recurrentes, los cuales no contaban con un disefio enfocado hacia el componente
semantico en la comprension textual, sino con un énfasis mayor en la decodificacion y
automatizacion de textos. Adicionalmente, hay predominio de la tipologia textual
narrativa, en tanto se acude con frecuencia a textos de facil reconocimiento en los
estudiantes, sin explorar otras posibilidades en la construccion de saberes, aspecto que
limita sus habilidades de pensamiento y su apertura hacia todos los matices que

ofrecen el texto y la lectura.

Como estrategia, desde lo que corresponde a la intervencion pedagogica, se
penso en el disefio de una ruta didactica cuya implementacion permitiera establecer, de
manera secuencial, las competencias acordes con el progreso en la reconstruccion del
pensamiento, hacia el mejoramiento de la comprension de lectura. Dicha ruta didactica
se fundamenta en la utilizacién, interpretacion y andlisis de secuencias textuales

descriptivas multimodales, encaminadas a la construccion de diferentes procesos de
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pensamiento, necesarios para la aprehension e interpretacion del mundo, como son:

observar, identificar, clasificar, categorizar y comparar (De Sanchez, 1995).

Las secuencias textuales descriptivas multimodales, que se implementan desde
esta investigacion, propician el acercamiento a la realidad, no solo desde lecturas y
escrituras convencionales, sino también desde mudltiples posibilidades que ofrece el
mundo de lo verbal y no verbal, de manera que vinculen al estudiante de manera
significativa, pues se trata de generar afinidad con todo aquello que lo moviliza y lo

afecta en su cotidianidad.

El desarrollo de la ruta didactica “Describiendo Estoy, Comprendiendo Voy”, como
estrategia pedagogica para el fortalecimiento del componente semantico, favorece el
acceso a un universo de significados y significantes en el estudiante, quien a partir del
desarrollo de las propuestas o actividades, contara con mayores posibilidades de
construir una reflexion sobre su realidad, lo cual incidira en un mejoramiento de su

desempenfio escolar y, por ende, en sus interacciones cotidianas.

1.3 Objetivos

1.3.1 General

Fortalecer el componente semantico en estudiantes de grado tercero de la
Institucion Educativa Republica de Honduras de la ciudad de Medellin, a partir del
desarrollo de estrategias de comprensién de lectura de secuencias textuales

descriptivas multimodales.

1.3.2 Especificos
-Identificar el nivel de comprension de lectura en secuencias textuales descriptivas

multimodales.



-Disefiar la ruta didactica “Describiendo Estoy, Comprendiendo Voy”, que
permita la identificacion e interpretacion de informacién explicita e implicita en

secuencias textuales descriptivas multimodales.

- Implementar la ruta didactica “Describiendo Estoy, Comprendiendo Voy”,

con los estudiantes del grado tercero.

- Evaluar el fortalecimiento del componente semantico alcanzado por los
estudiantes posteriores a la aplicacién de la ruta didactica “Describiendo Estoy,

Comprendiendo Voy”.

27



28
Capitulo Il. Marco Tedrico

2.1 Estado del Arte

Los antecedentes bibliograficos frente al tema a investigar, arrojan pocos
resultados en cuanto a la realizacidbn de anteriores investigaciones en relacion al
componente semantico y secuencias textuales descriptivas multimodales, lo que
permite reconocer el reto que se tiene al hacer el andlisis de los resultados y los
hallazgos pedagdgicos que se pueden alcanzar para el mejoramiento de las practicas
educativas en el grado tercero; pero a la vez se convierte en un limitante para el
enriguecimiento de la propuesta desde las diferentes posturas que se puedan encontrar
frente a la investigacion en cuestion. Teniendo en cuenta lo enunciado anteriormente,
encontramos en el ambito local, nacional e internacional, las siguientes investigaciones

cercanas al tema de investigacion.

En el campo local encontramos a Amaya y Mufieton (2015) con su trabajo de
grado “Andlisis de la comprension inferencial en primaria: un estudio transversal” En
esta investigacion se realiz6 un estudio exploratorio descriptivo transversal, en el que
se busc6é comparar el desempefio en la comprension inferencial, en las modalidades
oral y escrita y en diferentes tipos de texto (narrativo, expositivo y descriptivo) de los
niflos de 3 y 5 grado de educacién basica Primaria, en una escuela publica de la ciudad
de Medellin. Para lograrlo, se disefiaron pruebas de comprension lectora en ambas
modalidades, considerando los diferentes tipos de texto y, en donde se plantearon
preguntas literales, inferencias puente e inferencias elaborativas, de acuerdo con la
clasificacion de McKoon y Ratcliff (1992).

Como resultado, se encontré que al interior de los grados se evidencia un mejor
desempefio en la modalidad oral sobre la escrita en lo referente a la resolucién de
inferencias. Ademas, en el grado quinto se evidencia comprension en la complejidad de

los tipos de texto y los tipos de pregunta. Lo encontrado puede servir para disefiar a
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futuro, estrategias que apunten a mejorar la comprension inferencial escrita en los

nifios de primaria.

Asi mismo, Munera (2013) realizé una investigacion que se fundamenta desde la
indagacion acerca de si la practica de leer un texto con la secuencia: digital, comic,
cine, incidia en la comprension de textos literarios clasicos, permitio revisar los niveles
de comprension lectora de los nifios de 50 afio de la Institucion Educativa Benjamin
Herrera en la ciudad de Medellin. Para ello, se disefi6 una intervencion que,
relacionando la lectura de los textos digitales e impresos, el cine, el video y el cdmic,
permitiera una aproximacion de forma placentera a la lectura de textos literarios, en la
gue partiendo de algunos supuestos como el de que las nuevas generaciones son mas
cercanos a la imagen y a la ilustracién grafica de los textos, pudiéramos percibir si el
aprovechamiento en el aula de este tipo de formatos como el cine, el video y el comic,
incidia en la comprensién de textos literarios clasicos. Una de las intenciones de este
estudio, que consistid en determinar los niveles de comprension lectora de textos
literarios en diversos formatos, se logro a partir de la recoleccion de datos, y del analisis
estadistico; también, con la aplicacion de diferentes pruebas de comprension lectora.
Muchas preguntas condujeron a trazar el estudio orientado a plantear una estrategia

novedosa para abordar la lectura de textos literarios.

En este mismo ambito se puede nombrar la investigacion realizada con los
estudiantes de béasica primaria de la zona urbana del municipio de Yarumal, donde las
investigadoras Palacio y Palacio (2017), abordaron la tematica “Las practicas de lectura
y escritura desarrolladas en los procesos de ensefianza como factores determinantes
en el aprendizaje de los estudiantes de tercero, cuarto y quinto de basica primaria de la
zona urbana del municipio de Yarumal’. De ahi que las investigadoras buscaron
determinar la mediacién que tienen en el aprendizaje de estos estudiantes el nivel de
lectura y escritura desarrolladas desde los procesos de ensefianza a partir de su
descripcion, caracterizacion y establecimiento de conexiones entre las acciones e
intenciones propias de cada uno de los participantes involucrados en esta investigacion.
Teniendo en cuenta la observacion participante y entrevistas a docentes, este estudio
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facilit6 una reflexion acerca del papel de la lectura y la escritura en el proceso

formativo de los estudiantes, cuando estas practicas vinculan una relacion dialégica

frente a las concepciones propias y la de los demas trascendiendo la praxis social.

También se indagd en el trabajo de grado para la Maestria “Practicas de lectura:
una mirada en el contexto de tres maestras de basica primaria’ realizada por el
investigador Montoya (2016), de la Universidad de Antioquia. En este trabajo se
realizaron tres reflexiones sobre las tres practicas de lectura en los grados tercero y
quinto: La primera que aborda lo que circula en la escuela, el segundo que indaga por
las reflexiones y estrategias pedagodgicas de las maestras y el tercero que aproxima a
los asuntos que emergen en la escuela sobre las practicas de lectura en la Institucion

Educativa Nuestra Sefora del Rosario.

Este trabajo de grado contribuye en la propuesta de investigacion porque
reconoce que, en la escuela, aunque existen practicas de lectura, estas estan por fuera
de una propuesta sociocultural incidiendo en los bajos desempefios académicos y en
resultados de bajo nivel de las pruebas externas. Aunque se demuestra como en el
discurso de los docentes hay claridad tedrica sobre la importancia de movilizar
pensamiento critico a partir de la comprension, en el momento de ensefar en el aula,
esta practica se hace de manera mecanica y repetitiva, lo que conlleva a una
desmotivacion en los estudiantes. Ademas, se demuestra una ruptura de este proceso
con el contexto educativo, Ya que por fuera de la institucion sedan pocas actividades de
lectura, de ahi la necesidad de romper con esta dicotomia y asi incidir en la formacion

de verdaderos lectores y escritores.

En el &mbito nacional, se encontré el estudio realizado por Rodriguez, Calderon,
Leal y Arias (2016), titulado: “Uso de estrategias metacomprensivas para el
fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de segundo ciclo de un colegio
oficial en Bogota, Colombia”. Esta investigacion indago el efecto de una intervencién en
aula usando la metacomprension con énfasis en la formulacién de autopreguntas, en el

mejoramiento de la comprension lectora de estudiantes de tercero y cuarto grados de
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primaria. La comprensioén lectora se entendid como proceso que relaciona contenido,

texto e inferencias, facilitada por la metacomprension, o uso de actividad metacognitiva
en el trabajo de comprension lectora. Participaron dos grupos de estudiantes de tercero
y cuarto grados: el grupo de intervencion (que tuvo una evaluacion inicial, un trabajo de
aula en metacomprension formulando autopreguntas —implementado por las tres
primeras autoras de este articulo— y una evaluacion final) y el grupo de comparacion
(que tuvo una evaluacion inicial, el trabajo de aula que venian siguiendo habitualmente

con sus docentes y una evaluacion final).

Se aplico la prueba de comprension lectora Comprension Linguistica Progresiva y
el cuestionario sobre estrategias metacomprensivas en la evaluacion inicial y final con
ambos grupos. Dicha informacién se complement6 con datos de entrevistas (aplicadas
una sola vez) a otros docentes (que no eran los investigadores) que también laboran en
la institucién educativa, con el fin de conocer la perspectiva que ellos tenian sobre
comprension lectora, que pudiese respaldar sus practicas de ensefianza de la lectura.
Los resultados mostraron aumento en las puntuaciones en comprension lectora y
diversificacion de las estrategias metacomprensivas solamente en el grupo de
intervencion, y diferentes concepciones de los demas docentes sobre la comprension

lectora, que no relacionaron con estrategias metacomprensivas.

Dicha investigacion referenciada, funciona con antecedente de la presente
propuesta investigativa, en cuanto a lo referenciado sobre las estrategias
metacomprensivas y los niveles de comprensiéon lectora en los estudiantes, para el
caso del grado 3°, a través de las preguntas que se establecen para la auto regulacion

del aprendizaje.

Por otro lado Gonzalez, Peflaranda y Pefiaranda (2017) en su investigacion La
lectura multimodal como estrategia para mejorar la comprension lectora en estudiantes
del grado quinto de primaria, como trabajo de grado de maestria; la cual tuvo como
objetivo general disefiar una estrategia de lectura multimodal para el mejoramiento de
la comprension lectora de los estudiantes del grado quinto de primaria de la Institucion



32
Educativa Estatal Gabriel Escobar Ballestas, del municipio de Plato, Magdalena, en

razon de los resultados deficientes obtenidos en la Institucion. Esta investigacion
realizada se enmarcé de forma coherente en el enfoque cualitativo. Ademas, la
propuesta busc6 desarrollar una serie de acciones que ayudan, desde el trabajo
interdisciplinar y colaborativo, de manera intencional, a la mejora de los resultados de

los estudiantes en las pruebas externas Saber del ICFES.

Se encontraron ademas otros trabajos de grado relacionadas con el tema de
indagacion, como es el caso de la investigacion Caracterizacion del desarrollo de los
procesos de la lectura y la escritura en el nivel de basica - ciclo primaria de la institucion
educativa ambientalista de Cartagena. Los autores Lépez y Chaverra (2018) abordaron
la caracterizacion de los procesos de lectura y escritura en el nivel de basica —ciclo
primaria mediante el andlisis de los factores que inciden para que una gran parte de
dicha poblacién no internalice estos procesos para asi determinar el grado de
responsabilidad que tienen la escuela y la familia, y de esta forma proponer e
implementar estrategias didactico-pedagogicas que permita a los estudiantes tener un

avance el desarrollo de los niveles de lectura y escritura.

Con relacion al texto multimodal y la comprension de lectura se encontré la trabajo
de grado de maestria realizada por las docentes Gonzalez, Pefiaranda y Pefiaranda
(2017) denominada La lectura multimodal como estrategia para mejorar la comprension
lectora en estudiantes del grado quinto de Primaria desde la cual se investigo la
percepcion de los docentes acerca de los factores que inciden en los niveles de
comprension de lectura que poseen los estudiantes de la Institucion educativa Gabriel

Escobar Ballestas del municipio de Plato Magdalena.

Se rastrea la anterior trabajo de grado para conocer la manera como las
investigadores analizaron los datos sobre comprension de lectura en quinto de primaria
desde el disefio de una lectura multimodal para asi entrar a reconocer la importancia de

desarrollar una serie de acciones encaminadas a un trabajo disciplinario y colaborativo
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entre docentes de manera intencional que incidan en el mejoramiento de los

resultados de las pruebas saber.

Con respecto a la documentacion y puesta en marcha de acciones pedagoégicas y
formativas, encontramos los textos, articulos y apuestas tedricas que han sido
producidos por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, con su propuesta de
Siempre dia E, (2015,2016,2017,2018), la cual se ha convertido en una posibilidad de
reflexion y generacion de conocimiento de las diferentes falencias que presentan los
estudiantes de la basica primaria en las instituciones educativas, en cuanto a las
areas de lenguaje y matematicas, especialmente desde sus tres ejes conceptuales: las
practicas pedagadgicas, el curriculo y la evaluacion; para asi incidir en el mejoramiento
de la calidad de la educacion. El material de Siempre dia E, ha sido entregado a las
instituciones educativas de manera impresa, pero ademas cuenta con el portal web
Colombia Aprende, para acceder a la mayoria de las herramientas que pertenecen a la

propuesta (documentacioén, videos, talleres).

En el ambito Internacional Goutman (2003) en un articulo de revista, presenta su
trabajo de grado doctoral, Sema, semantica, semidtica y cultura, realizada en la
universidad de Coyoacan-Méjico, en la cual analizé el significado, la significaciéon y la
semiotica de la cultura, desde diferentes posturas investigativas y tedricas a través de
la historia, hasta llegar al momento actual, el cual esta marcado por su evidente
polémica, por lo cual se constituye en un trabajo aun inacabado,

En este proyecto, el concepto de semiosis sostiene la tarea de marcar al mas alto

grado de generalidad el hecho mismo de un signo o, mas aun, su principio

constitutivo, su dinamica productiva. La semiosis es la operacion de presuposicion

reciproca entre la forma de la expresion y la del contenido que produce signos, o

entre el significante y el significado. (p. 36)

Se encontro el estudio realizado por Villalonga, Padilla y Burin (2014) titulado:
Relaciones entre decodificacion, conocimiento lIéxico-semantico e inferencias en nifos

de escolaridad primaria, en el cual se abordd tema sobre la decodificacion, el
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conocimiento léxico-semantico y los procesos de integracion textual desarrollado en

la investigacion. El diagnostico permiti6 determinar que las dificultades en la
comprension lectora pueden deberse a la decodificacion ineficaz. Las investigadoras
concluyeron que las habilidades lectoras se hallan relacionadas y el vocabulario es un
componente basico para las habilidades de mayor nivel como las inferencias. Para la
presente investigacion se toma como antecedente porque permite comprender la
influencia directa que tiene la capacidad de fluidez lectora y la riqueza lexical en la

comprension de lectura especificamente en el nivel inferencial.

Se concluye el articulo afirmando de acuerdo a Goutman (2003) que ‘“la
investigacion semiotica esta estrechamente ligada no solo a la cultura de la época, sino
a la cultura nacional y a la tradicion cientifica, y la divisién en escuelas es un hecho de

caracter convencional e histérico” (p. 47).

También se rastrearon antecedentes relacionados con comprension lectora, textos
multimodales y la metacognicion, como es el caso del articulo Alfabetizacion visual
critica y educacion en lengua materna: estrategias metacognitivas en la comprension
lectora de textos multimodales publicado por la Universidad Francisco de Caldas en la
revista “Colombian Applied Linguistics Journal’, escrito por los doctores chilenos
Farias y Araya (2014), donde se aborda de manera critica la alfabetizacion de textos
multimodales a partir del estudio de dos modelos que proponen los autores Magarifios
(1991), Kress y van Leeuwen (2001); el primero propone un modelo de lectura visual de
nueve relaciones entre forma, existencia y valor. Los segundos plantea un modelo de
descomposicion de imagenes donde se articula lo ideal, lo real, lo dado y lo nuevo en el

disefo textual.

Entre los hallazgos encontrados a partir del andlisis de estos dos disefios en los
procesos de significacidon en lectura, se puede decir que el modelo de Magarifios (1991)
es mas efectivo en la exploracion de signos y significaciones culturales, mientras que el
disefio de Kress y van Leeuwen (2001) ofrece mayores posibilidades de organizacion
de la estructura y la relacién entre texto e imagen. De ahi que los autores del articulo
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concluyeron que la aplicacién de estos modelos a nivel pedagdégico y didactico ayuda

a desarrollar nuevas competencias de pensamiento critico y a la innovacion de

estrategias pedagdgicas en el lenguaje.

Otros de los antecedentes internacionales rastreados presentan una tematica
vinculada a la nocion de lectura y el uso de las macroreglas. Esta tematica se desarrollo
en el articulo Comprension lectora. Nocion de lectura y uso de macroreglas publicado
en la revista Ra Ximhai de la Universidad Autonoma Indigena de México. Donde los
docentes de la unidad académica preparatoria Navolato de la universidad Autonoma
de Sinaloa, Montes, Rangel y Reyes (2014) reivindican la importancia que ha tenido
para la educacién mexicana la nocion de lectura y las habilidades de comprension
como base de todo aprendizaje. De igual manera los autores del articulo mencionan los
aportes de la escritora Frida Diaz Barriga, la cual reafirman la importancia que tiene la

comprension critica y reflexiva de textos para la construccion de significados.

Estos autores concluyeron que las habilidades de comprension de lectura se
desarrollan en los estudiantes de manera estratégica y autorregulada, ademas
evidencian la importancia de desarrollar competencias comunicativas para que los
lectores adquieran habilidades para la confrontacibn de saberes de manera

colaborativa y competente.

Por udltimo en el ambito internacional se encontré para esta investigaciéon un
articulo del trabajo de grado acerca de las “Estrategias interactivas e investigacion
accion para consolidar la comprensién de lectura” este articulo fue escrito por los
maestrantes Sequea y Barboza (2012) de la Universidad Nacional experimental Rafael
Maria Baralt del estado de Zulia, Venezuela; donde se propone la importancia de
desarrollar estrategias interactivas de comprensién lectora en el aula. Esta
investigacion arrojo evidencias de mejoramiento de comprension de lectura con los
estudiantes del programa proyectos de educacion integral, de la universidad Nacional
experimental: este fortalecimiento en la comprension se observo sobre todo en la

lectura inferencial, asi mismo se hace relevante que el clima de aula, el trabajo
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cooperativo, aprendizaje significativo y la mediacion entre aprendizaje y procesos

metacognitivos son importantes para la comprension de lectura.

El rastreo bibliografico permiti6 determinar que los referentes analizados sobre el
tema afin con la investigacién muestran diversidad de estudios en relacion con el tema
en cuestion y sus categorias de andlisis, aunque se percibe que la especificidad
sefialada como asunto a indagar, no cuenta con suficiente campo de andlisis, razon por
la cual las fuentes bibliograficas son aisladas o no abordan la problematica de manera

directamente relacionada.

2.2 Marco Conceptual

La competencia semantica se refiere a la construccion de significados en el
lenguaje y es considerablemente amplia, de manera que existen diversos referentes
conceptuales que abordan dicho aspecto teniendo en cuenta su complejidad, razon por
la cual hoy nos ocupa al constituirse como eje central de esta investigacion, cuyo
propésito es fortalecer las relaciones semanticas en la praxis educativa,
especificamente, al disefiar una estrategia didactica para la aprehension y aplicacion
para llegar a un aprendizaje significativo o capacidad de articulacion con la vida practica
. Se requiere, entonces, precisar en cual corriente de pensamiento se inscribe cada
referente, con el fin de presentar el sustento teérico que le otorgue sentido, rigor

académico y pedagdgico.

En concordancia con lo anterior, se hace necesario establecer una aproximacion
disciplinar a cada uno de los conceptos que determinan la comprension de la
competencia semantica en el area de lenguaje. En este caso, dichos aspectos se
presentaran no en su connotacion mas general, sino en la perspectiva adoptada, de
acuerdo con su enfoque. Los conceptos desarrollados se exponen teniendo en cuenta
el orden que a continuacion se sefala con la intencion de ubicar al lector en las bases

tedricas que sustenta la presente propuesta:
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-El texto, se aborda desde su tipologia en la relacidon con lo multimodal, es decir el
texto dinamico y estatico segun su realidad semiética, ademas de géneros discursivos,

los modos de organizar el texto y las secuencias textuales descriptivas.

-La comprension de lectura se enfoca en el nivel inferencial y en las estrategias de
comprension, las cuales estan relacionadas con procesos de metacognicion y

metacomprension.

-La competencia semantica se desarrolla desde diferentes apreciaciones teoricas

y su aplicaciéon en el contexto pedagogico, asi como su relacion con la cotidianidad

2.2.1 El Texto

Para muchos estudiosos, el texto representa una multiplicidad de concepciones en
la construccién tedrica del lenguaje, pues suscita figuraciones mentales con respecto a
la materializacién de lo que se pretende comunicar, ademas del tejido simbdlico que
recoge su acepcion en sus variaciones linguisticas. Por esta razén, es importante
delimitar el concepto, aunque parezca ambiguo y dificil de abordar por sus multiples
matices o aristas, pues se trata de tener una idea mas concreta de lo que en el

concepto de texto se entreteje en su relacion con la competencia semantica.

Al respecto, el linguista Van Dijk (1993) plantea que el texto es,

Una construccion tedrica abstracta que subyace a lo que normalmente se llama un
discurso. Aquellas expresiones a las que puede asignarse estructura textual son,
pues, discursos aceptables de la lengua— en este nivel de explicacién de la

aceptabilidad— esto es, estan bien formados y son interpretables (p.32).

El texto, de acuerdo con lo expuesto por van Dijk, es una representacion simbdlica

inmersa en el lenguaje, en cualquiera de sus manifestaciones, pues el discurso de una
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lengua esta conformado por todo el entramado de texto, desde sus variadas

funciones y no como soporte portador de subtextos o discursos.

El sentido de un texto se construye teniendo en cuenta dos elementos
fundamentales que son la coherencia y la cohesion, de manera que, segun Van Dijk
(1980) “una secuencia de oraciones se considera coherente si estas oraciones
satisfacen ciertas relaciones semanticas” (p.25). De acuerdo con el linguista holandés,
hay una relacion de interdependencia seméntica entre la macro y la micro estructura,
por ello la necesidad de estudiar la correlacion de la semantica local o lineal referida a
las oraciones individuales del texto, pero también la importancia de comprender una
semantica global o el abordaje del texto entendido como un todo, para ello el tedrico en
mencion tratd de describir reglas fundamentales o macrorreglas que se aplican al texto,
justamente, para entender su macroestructura, es decir, el contenido semantico que es

necesario para comprender el texto completo.

El texto como una unidad de significacion estd compuesto, entonces, por la
relacion micro o local enfocada en las pequefias unidades de sentido, mientras que la
macroestructura, referida a lo global, no puede aislarse, sino que ambos se
complementan y se confieren significado en su relacién interdependiente. Para
comprender el texto, Van Dijk no solo alude a la implicacién de lo global y lo local, sino
que desarrolla los elementos que dotan de significacion al texto y propone, para tal fin

unas dimensiones y niveles como se observa en la siguiente figura:
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Gréfica 5. Dimensiones y niveles en el texto. Fuente Van Dijk (1980)

Como bien se percibe, el texto en su complejidad de significacién implica una
multiplicidad de elementos que componen su estructura linguistica, de manera que se
trata de una interconexién de componentes que aportan tanto para la produccién como
para la comprension textual, asi que estamos hablando de una mezcla dinamica de
factores que demuestran, una vez mas, que el texto en su indescriptible amplitud

requiere variadas miradas y supone un sinfin de construcciones pragmaticas y teoricas.

En ese orden de ideas vale la pena resaltar el aporte de Calsamiglia y Tusén
(1999) quienes ratifican que el texto no es la representaciéon o sumatoria de cosas
aisladas, sino un conjunto de todo aquello que brinda informacion e ideas de manera
articulada, es decir que todo presenta una correlacion o correspondencia como un
tejido de elementos. De esta manera, Scandell (1993); Vallverdu y Bobo (2003), citados
por Calsamiglia y Tuson (1999), establecen que el concepto de texto “hace referencia a
tejido, en cuanto a que no se trata de una secuencia de oraciones, sino que, a partir de
un conjunto de operaciones de diferente orden —trama y urdimbre-, constituye una

unidad semantico-pragmatica” (p. 217).
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Al hablar de lo seméantico se hace alusion directa al significado y al sentido

particular o global de cualquier nocidn y en su relacion pragmatica se vincula con la
vida cotidiana, por ello es posible afirmar que el texto es todo un entramado de
enunciados, simbolismos y representaciones que permiten relacionar a los seres
humanos en el acto comunicativo, lugar en donde el texto juega un papel trascendental,
en tanto no sélo se trata de contener un formato fisico que porte la informacién, sino
que prima la diversidad de contenidos que pueden ser simbolizados desde diferentes
tipos de textos construidos por el ser humano y que tienen en cuenta rasgos
caracteristicos del discurso, como lo es su dinamismo y transformacion de acuerdo con
las necesidades comunicativas y de significacion que se construye con los otros y el

entorno.

Como lo plantea Beaugrande, Robert-Alain de y Dressler, Wolfgang Ulrich (1997)
un texto es un acontecimiento comunicativo que nombrado de esta manera debe
cumplir con siete normas de textualidad como lo son: la cohesién, la coherencia, la
intencionalidad, la aceptabilidad, la informatividad, la situacionalidad y la
intertextualidad, lo que le posibilita al lector contar con los principios constitutivos de un

texto que proporciona una informacion textual.

Los textos se caracterizan por ser dinamicos y estaticos al mismo tiempo. El texto
dinamico se identifica por dos aspectos: uno en cuanto a la obligacion de una velocidad
de lectura igual para todos los lectores, ya que las letras se mueven o aparecen y
desaparecen, como ocurre con el video y la cancién que son dinamicos en el tiempo El
otro aspecto es un dinamismo en el espacio, es decir, “el lector puede o debe mover,
cambiar o esconder letras u otros elementos textuales” (Zabalbeascoa, 2001, p. 116).
Adicionalmente, se puede decir que los textos dinamicos tienen la particularidad de que
el lector puede acceder e interactuar navegando entre las oraciones, las palabras, las
imagenes o cualquier otra parte del texto, de manera que permiten conexiones de

navegacion hacia otra direccibn que permite ampliar las lecturas y organizar sus
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propios textos a partir del texto inicial, todo ello arroja una nueva nocion de textos,

lectores, practicas y usos de las diferentes lecturas.

En lo que se refiere al texto estatico de acuerdo a Delabastita (1989) este es
definido dentro del parametro “solo visual, «estaticos» ya que estan totalmente
inmdviles y permiten que el lector progrese a la velocidad de lectura que mas le
convenga, de forma lineal” (p.199). Este tipo de texto posee la propiedad de ser leidos
de forma continua, retdrica y secuencial, es decir, tienen una estructura con un inicio,
un desarrollo y un final, porque estan organizados en un formato muy predecible, en
tanto el soporte fisico no facilita la inclusion de elementos sorpresa, Sino que su
contenido, aunque es ilimitado, también es inmodificable tales como ilustraciones,
mapas, esquemas, organigramas, graficos y demas estructuras comunicativas que

cumplan con estas condiciones.

En definitiva, la forma o configuracion del texto aporta elementos adicionales para
la interpretacion de sentido. Sin embargo, el texto brinda un sinfin de posibilidades
independiente de su estructura; pues su naturaleza complexa con un entramado de
significados nos permite trascender, interpretar, viajar, imaginar y traspasar mundos
posibles que se enlazan, a su vez, con otros textos para multiplicar las posibilidades de
pensar y conocer el mundo infinito que nos presenta el texto en toda su complejidad.
Bajtin (1999) define el texto de manera general como “cualquier conjunto de signos
coherentes" (p. 294); igualmente lo complementa afirmando que este es la Unica
realidad inmediata (realidad del pensamiento y de la vivencia) que viene a ser punto de
partida para todas las disciplinas como dato primario, donde no hay texto, no hay objeto

para la investigacion y el pensamiento.

Textos Multimodales
Las representaciones simbolicas del texto y sus diferentes usos comunicativos
requieren indicar y aclarar las diversas maneras en que se presenta el discurso

teniendo en cuenta su significado desde el texto y el contexto en el que se desarrolla, lo
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que influye de manera directa en la comprensién y en las diferentes formas de

encontrar un sentido a las posibilidades que brinda el lenguaje.

Justamente, el texto en sus variadas posibilidades y el lenguaje como proveedor
de los elementos estructurales puede darse, en multiples estructuras como es el caso
de la multimodalidad. Al respecto, los linglistas Kress y Van Leeuwen, Multimodal
discourse: consideran la multimodalidad como el “uso de varios modos semiéticos en el
disefio de un evento o producto semiotico, asi como la forma particular en la que estos
modos se combinan y pueden reforzarse mutuamente, cumplir roles complementarios,

o estar jerarquicamente ordenados”.

La novedad que representa los textos multimodales se atribuye a la necesidad
innata del ser humano por buscar diversas maneras en su comunicacion con el otro,
con su entorno y de comprender su mundo. De ahi la importancia de vincular el hecho
natural de dialogar entre textos con buscar distintos modos de presentar la informacion
como ocurre con la multimodalidad, la cual reconoce y valora la variedad de modos
semibticos para significar que se utilizan con fines de ensefianza, que superan la
lengua oral o escrita Kress y Van Leeuwen (2001). Es asi como como en palabras de
Maquin (2011):

(...) multimodalidad apunta a la variedad de modos o recursos semidticos

utilizados para significar y que confluyen en un mismo evento comunicativo. Este

enfoque se ha hecho ineludible especialmente debido a los cambios en las
practicas de lectura y escritura de las generaciones actuales, quienes no solo leen

y escriben textos en soporte papel, sino que ademas cotidianamente leen y

escriben textos digitales e hipertextos, los cuales ofrecen potencialidades

innovadoras de crear significado (p. 5).

Lo que reafirma, que en la contemporaneidad, la comunicacion traspaso los usos
de la tinta, el papel y la voz, para apropiarse de herramientas graficas, coloridas,
sisteméticas, digitales y audiovisuales, que ademas de llamativas, pueden ser

compartidas o trasmitidas en segundos. Es de aclarar, que todos estos elementos, o
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recursos semioticos usados en un texto, son mediadores de la comunicacion del

significado linguistico que realmente posee el texto Kress y Van Leeuwen (2001). A
continuacion, se describen las variaciones de textos multimodales, de acuerdo a Anstey
y Bull (2006, p. 60).

1. Textos Linguisticos: que se refieren a aspectos como el repertorio Iéxico, y las
representaciones gramaticales (oraciones, parrafos del lenguaje ya sea de manera oral
0 escrita.

2. Textos Visuales: Referidos a aspectos como los colores, los vectores y
dimensién o profundidad, relacionados con las imagenes fijas 0 en movimiento.

3. Textos Auditivos: Que comprenden caracteristicas relacionadas con el ritmo, el
volumen y el tono de diversos sonidos o de melodias musicales.

4. Textos Gestuales: Relacionados con aspectos kinestésicos, referidos al
movimiento, la velocidad y o la inercia en las expresiones faciales y o expresiones del
cuerpo, igualmente con forma no verbales de la oralidad como es la proxémica.

5. Textos Espaciales: Relacionados con aspectos tales como la proximidad, la
direccion, la posicién de la disposicidn y organizacion de objetos en el espacio

Algunos de estos tipos de textos son:

- Libros ilustrados: (picture books) en los que el texto y los elementos visuales
(ilustraciones) estan integrados, contribuyendo ambos al significado de la historia.

- Paginas web: se combinan elementos como efectos de sonido, lenguaje oral,
lenguaje escrito, musica o imagenes fijas 0 en movimiento.

- Articulo de prensa: la informacion esta presentada a través del texto e infografia
(graficos, cuadros, etc.).

- Otros ejemplos son las historias 0 comics, las peliculas, una presentacion Power

Point y los anuncios publicitarios.

Los sistemas semidticos contribuyen al significado de la historia, a la ampliacién
del sentido comunicativo y a la clarificacion o sustento de la informacién presentada.

Igualmente como lo plantea Benveniste (2002) Los sistemas de signos determinan
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nuestra vida entera; estos signos parecen producirse y multiplicarse en virtud de una

necesidad interna, que en apariencia da respuesta también a una necesidad de nuestra
estructura mental. El caracter comun a todos los sistemas y el criterio de su pertenencia
a la semiologia es su propiedad de significar o significancia, y su composicion en

unidades o signos.

Algunos ejemplos de textos multimodales son los libros ilustrados o libro-album,
las paginas web, los infogréficos, las historietas o cdémics, las peliculas, una
presentacion Power Point y los anuncios publicitarios (Amaya y Mufetén 2015). De ahi
gue, por su potencial comunicativo, los textos multimodales favorecen el intercambio de
informacion circunstancial y el desarrollo de competencias linguisticas en los
estudiantes, en tanto que, pueden deducir, inferir e interpretar sentidos y significados
que van mas all4d de los modos textuales escritos. Asi, los estudiantes que poseen
dificultades para exponer sus ideas de manera textual, unificante, pueden hacer uso de
los pictogramas para facilitar la comprension y sus pares interlocutar desde estas

representaciones divergentes.

De igual manera, para evaluar un texto multimodal es necesario entender la
gramatica de cada sistema semidtico teniendo en cuenta las caracteristicas distintivas
de estos planteadas por Benveniste (2002):

El modo de operacion: es la manera como el sistema actla, especialmente el
sentido (vista, oido, etc.) al que se dirige.

El dominio de validez: es aguel donde se impone el sistema y debe ser reconocido
u obedecido.

La naturaleza y el numero de los signos: son funcion de las condiciones
mencionadas.

El tipo de funcionamiento: es la relacion que une los signos y les otorga funcién

distintiva.
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Cuando estas caracteristicas se conjugan en un texto multimodal, el todo debe

ser mejor que la suma de las partes, lo que significa que la evaluacion de los distintos
modos en si mismos no es suficiente, lo ideal es que sea en conjunto, como lo esbozan
Anstey y Bull (2006). Es importante tener en cuenta como el uso del texto multimodal
viene siendo progresivo en las diferentes propuestas de ensefianza-aprendizaje, para
asi darle diversidad de sentidos a las formas de representar un mismo acto
comunicativo que conlleven a comprender otras maneras de comprension distintas a

las formas tradicionales de la expresion oral y escrita.

Secuencias Textuales Descriptivas

La comprensién de lectura requiere para su aprehension del conocimiento de
diversas maneras de construir un texto con su propoésito comunicativo, para distinguir
asi diferentes situaciones comunicativas que involucran al lector en algunos paisajes,
relatos, imagenes, espacios reales o imaginarios desde los cuales él va a extraer un

sentido o significado para su vida cotidiana.

Hacer una lectura detallada de la realidad o conocer los elementos descriptivos
gue se pueden encontrar en los diferentes tipos de textos, suscita la interaccién con los
sentidos para lograr encontrar esos rasgos caracteristicos en lugares, objetos y
personas que permitan construir asi elementos mas particularizados de la realidad que

conlleven a una mejor comunicacion de los distintos aprendizajes.

La escritora Berasain (1992) en su texto La descripcion: Analisis y produccion de
textos descriptivos afirma que de manera general y partiendo de una definicidn
enciclopédica, la descripcion permite conocer de manera detallada los rasgos
caracteristicos de un objeto, lugar o persona ya sea de manera real o abstracta, pero
gue den cuenta de su materializacion (p.288), de igual manera define los rasgos
caracteristicos de la descripcion, reconociendo en ellos su concision, es decir no debe
ser demasiado alargado, ni recurrir a un léxico demasiado especializado; su precision,
ya que debe aparecer en un momento exacto del texto; su caracter independiente, “ya

que gozan de un flujo textual precisando cuando empiezan y cuando terminan” (p. 288),
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afirmando que la caracteristica mas importante de estos textos es el “caudal léxico”,

gue da cuenta del saber enciclopédico del autor.

En este sentido Calsamiglia y Tuson (1999) plantean que, la descripcion
“representa la diferenciacion y la relacién de lo que percibimos en el espacio y se ha
asociado con la representacion de escenas a través del dibujo, la pintura, la fotografia o
el film” (p. 279), pues es a través de la descripcion que se “representa linguisticamente”
el mundo social y personal del ser humano, en cuanto a lo que constituye como real,
concreto, imaginario o ficticio; siendo la descripcion una de las maneras de expresar el
mundo de los sentimientos y las emociones, la manera en cdmo se percibe el mundo a
través de los sentidos, una visibn momentanea que se perpetua en una construccion
lingUistica, en cuanto funcién textual de describir se trata. Se pude precisar asi que la
descripcion se convierte en una practica pedagdégica importante para “la explicacién de
textos y la practica regulada del Iéxico” (p.289). Por lo tanto, se requiere desarrolla un
conocimiento profundo de este, para aprovechar su potencial educativo en la

construccion de un lenguaje mas comprensivo y diverso en su significacion.

En este mismo sentido y segun Berasain (1992) es mas apropiado hablar de
“secuencias textuales descriptivas para referirnos al pasaje incluido en el relato que
contiene la descripcion” (p. 289). Este pasaje requiere para su diferenciacién dentro de
un texto del conocimiento de ciertos signos demarcativos como lo son: las sefales
tipogréficas, referida esta al uso de signos de puntuacion, las sefiales morfoldgicas que
se refieren al cambio del modo y el tiempo en la narracion; “las intrusiones por parte del
narrador, que indican el inicio de una descripcion, la introduccion de términos
metalinglisticos, tales como retrato, cuadro, paisaje, entre otros; el cambio de ritmo en
la lectura y el empleo de un Iéxico mas rico” (p.290). Es decir, el reconocimiento de un
relato descriptivo requiere del aprendizaje de los elementos del lenguaje que hacen
posible la caracterizacién detallada de un objeto, lugar o persona, cuyos rasgos

descriptivos son diferentes para cada caso.
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Adam citado por Bernardez (2000), explica que no existen textos puros, es decir

gue sean puramente narrativos o descriptivos, sino que el texto se concibe como un
conjunto de secuencias de varios tipos que se articulan entre si y se van alternando. Es
asi como este planteamiento propone cinco secuencias prototipicas la secuencia
descriptiva, la narrativa, expositiva, argumentativa y dialogal. Es de suma importancia
destacar que la teoria de Adam los modelos superextructurales son modelos tipolégicos
gue controlan la produccion y la comprension de los textos. Igualmente Adam (1992),
propone que se debe dejar atras los estudios minimos de tipologias de texto y seguir un
modelo de analisis textual que se basa en la reflexion sobre las relaciones organizativas
del texto. Habla de diferentes planos de organizacion textual y define el texto como “una
estructura compuesta de secuencias”. Las secuencias textuales descriptivas segun
Adam (1987) son “una estructura, una entidad relativamente autbnoma con respecto al
texto dotada de una organizacion interna que le es propia y por consiguiente, en
relacion de dependencia-independencia con el conjunto mas basto de la cual forma
parte” (p. 24).

Por consiguiente, la secuencia descriptiva se caracteriza por ser autonoma con
respecto al texto, ademas posee una organizacion interna propia que se puede
descomponer en diferentes partes. La secuencia descriptiva permite representar con
palabras el mundo real, dando caracteristicas del objeto. La estructura de dicha
secuencia se caracteriza por unas etapas que son: el tema, aspectualizacion, puesta en

relacion con el mundo exterior y finalmente la tematizacion.

De una manera mas clara Bernardez (2000), parafraseando a Adam (1987)
explica las caracteristicas propias de una secuencia descriptiva “el nucleo es un “tema-
titulo” que se desarrolla mediante procedimientos como la “aspectualizacion”, centrada
en la presentacion de las partes del objeto descrito, asi como de sus propiedades;
ademas, el tema-titulo puede relacionarse con otros objetos, situaciones, etc. En este
mismo sentido Adam (1987) citado por Calsamiglia y Tuson (1999) propone un
esquema de organizacién para la secuencia descriptiva (ver grafica 6), en la que se dan

de manera sistemética, tres procedimientos ordenados:



48
-“El anclaje descriptivo, determinacion el tema

-La aspectualizacion, donde se distinguen cualidades, propiedades o partes del
objeto de la descripcion

-La puesta en relacion con el mundo exterior, desde la relacién espacio temporal,
como con otros mundos posibles 0 analogos. Muy presente en este las comparaciones,

las adivinanzas y las metaforas” (p. 280).

TEMA-TTTULO

ASPECTOS RELACIONES
.,/""' R“‘"x-\_ ) . T T —
propiedades partes Situz_ici(’)n asociaciones
lugar tiempo  comparacién metafora

Grafica 6: Prototipo e secuencia descriptiva segun Adam.

Fuente: Calsamiglia y Tusén, (1999, p. 280)

La secuencia textual descriptiva o modo de organizacion del discurso descriptivo,
presenta tres tipos de componentes: nombrar, localizar—situar y calificar. Estos permiten
caracterizar objetos, personas, situaciones 0 procesos a partir de sus cualidades o
circunstancias temporales y espaciales (Parodi, 2008). Es importante resaltar de
acuerdo con Calsamiglia y Tuson (1999) que los “elementos linguisticos-discursivos
mas caracteristicos de la secuencia descriptiva son los que se encuentran en el Iéxico
nominal (sustantivos y adjetivos)” (p. 280), los cuales permiten representar “la escena”

o la impresién que se tiene de ella o del tema objeto de la descripcion.

Cabe anotar, que la descripcion, como secuencia o0 modo de organizar el discurso,
estda supeditada por los actos racionales y emocionales de manera mezclada, los
cuales estan condicionados por los valores culturales vigentes de la época y de la
comunidad en que se subyace, asi como de la propia interpretacion personal que se

tiene del mundo. Solo aquellas descripciones que se dan en el campo de la ciencia y la
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tecnologia pueden llamarse descripciones objetivas, en cuanto real y concreto es el

tema u objeto descrito.

Con base en lo anterior, en la descripcion -objetiva o subjetiva- herramientas
como la enumeracion, la definicion, el uso de analogias, comparaciones y metaforas
son de gran ayuda, para la construccion del texto, de manera secuencial, ordenada e
incluso yuxtapuesta, lo que permitira asi una mejor comprension de lectura de estos

tipos de textos.

Géneros discursivos

Si bien, en el presente trabajo de investigacion se realizé una profundizacion de
las secuencias textuales descriptivas a partir de la teoria propuesta por Adam (1987),
se hace referencia a los géneros discursivos como una posicién tedrica que sustenta

una forma integral de organizacioén de la estructura de los textos.

Todas las relaciones y actividades humanas estan mediadas por el lenguaje, el
cual resulta ser tan diverso como las mismas funciones que envuelven al ser humano.
Bajtin (1982) afirma que “el uso de la lengua se lleva a cabo en forma de enunciados
(orales y escritos) concretos y singulares que pertenecen a los participantes de una u
otra esfera de la praxis humana” (p.85). A la hora de construir un discurso se ponen en
juego no solo los elementos gramaticales de la lengua, sino que se dinamizan los
estilos verbales, los recursos léxicos, el contenido y la composicion para darle sentido
al propésito comunicativo; esto lo nombra Bajtin como géneros discursivos, ya que
“‘cada esfera del uso de la lengua elabora sus tipos relativamente estables de

enunciados a los que denominamos géneros discursivos”. (p.85).

Dichos géneros son variables que, como ya se menciond, imprimen
heterogeneidad al discurso y estructura textual. Desde esta perspectiva, la actividad
humana estd inmersa en el amplio universo de la comunicacion, en todas sus
dimensiones, de tal manera se puede afirmar de acuerdo con Bajtin (1982) que “en
cada esfera de la praxis existe un repertorio de géneros discursivos que se diferencian
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y crecen a medida que se desarrollan y se complica la esfera misma” (p.85). En

términos coloquiales, es posible reconocer géneros discursivos en un sencillo diadlogo
cotidiano, en los relatos, en una carta y en multiples manifestaciones cientificas, dada la

amplia gama de funciones que convergen en la construccion de significados.

Evidentemente, la vida misma en todas sus manifestaciones esta impregnada de
gran riqueza discursiva, es por ello que vale la pena mencionar que los géneros
discursivos se encuentran clasificados en dos grandes grupos: primarios y secundarios.
Los primeros hacen referencia a la comunicacion discursiva inmediata, que implican la
interaccion directa con el interlocutor. En el caso de los géneros secundarios, se trata
de aquellos que son motivados en el marco de la comunicacion cultural, tales como
novelas, dramas, investigaciones cientificas, entre otras; cuya esencia se caracteriza

por ser de mayor complejidad, desarrollo y organizacion desde la expresion escrita
(p.86).

La conceptualizacion del autor complementa los géneros secundarios que
absorben y reelaboran a los géneros primarios, aclarando que, la diferencia entre estos,
no es de caracter funcional sino comunicativo, es decir que, los actos comunicativos
cotidianos son resinificados en los discursos mas especializados, permitiendo asi

mayor riqueza y diversificacion del lenguaje.

De acuerdo con lo anterior se reconoce como los géneros discursivos, se han
confundido con la tipologia textual, la cual ha tenido diversidad de textos subyacentes
del acto comunicativo humano. Si bien otros han hablado incluso de tipologias textuales
(Parodi, 2008), el concepto de género se ha extendido para clasificar otras

manifestaciones culturales que usan la palabra como un elemento fundamental.

En su disertacion sobre la diferencia entre tipologia textual y género discursivo,
Parodi (2008) hace referencia a estos desde una perspectiva socio-cognitivista, cuyo
propdsito es generar un marco de reflexion que haga explicita la concepcion integral y

enfatice en una perspectiva multidimensional de los géneros discursivos. Es decir, la
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nocibn de género se articula de modo integral -desde un enfoque socio

constructivista- al menos en tres dimensiones: cognitiva, social y linguistica. Esto hace
que la definicion de ser humano y lenguaje, con relacién a los principios ontologicos y
epistemoldgicos, traigan consigo un concepto mas integral de los géneros discursivos
Alexopoulou (2010).

Por tanto, las dimensiones cognitiva, social y linguistica convergen en la
configuracion de los géneros discursivos y, por ende, en los diferentes actos
comunicativos. Es preciso enunciar que la dimension cognitiva se articula con lo social,
y que esta a través de la dimensién linguistica destaca al ser humano como agente
comunicativo vital. Sin embargo, desde una perspectiva multidimensional, estas
dimensiones se deben visualizar como ejes esenciales de los géneros discursivos, ya
que les dan forman, que establecen una relacion de tipo semiético, considerando que
hay diversidad de interacciones implicadas en este concepto de género, que llevan a
visualizarlos como constructos cognitivos, sociales y culturales que solo son
contemplados cuando se ubican en un determinado contexto.

Asi mismo, desde lo cognitivo, en los géneros discursivos se incluyen modelos
relevantes: 1). el modelo situacional plantea una representacion de alto nivel del
conocimiento en el procesamiento del discurso y, 2). el modelo de contexto que resalta
el caracter cognitivo del constructo “contexto”. Estos dos modelos ofrecen un camino
para la mejor comprension y explicacién del modo de operar —cognitivamente- de los

géneros discursivos.

De igual forma, esta dimension rescata el rol central del ser humano como
sujeto/hablante/escritor/oyente/lector, en un proceso de comunicacion dinamico y
participativo. El conocimiento de los géneros discursivos ya sea individual o social, se
almacena a modo de representaciones cognitivas, para asi, ser materializados en
textos especificos dentro de contextos sociales y culturales segun sea el uso. Por tanto,
para  Parodi (2008), los géneros discursivos no son entidades que existen
exclusivamente “alli afuera” (p. 18), sino que se articulan a partir de conocimientos

elaborados —socioconstructivamente- que se almacenan y activan desde diversos tipos
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de memoria (sensorial, emocional, histérica), donde la dimensién linglistica permite

Su construccion cognitiva, con base en la interaccidon que se da con el contexto social
externo en el cual habita el sujeto, para asi comprenderlos como una concepcion
integral que refleja la multidimensionalidad del concepto de género discursivo haciendo
a un lado, una definicion simplista que deviene solo como constructos sociales y da

lugar a la significacion simbolica del sujeto y su internalizacion.

En la misma linea Gitenney y Knodblanch, citados por Calsamiglia y Tuson,
(1999), definen el género discursivo como un “patron comunicativo complejo de
elementos que se pueden situar en tres niveles: un nivel de estructura interna, el nivel
situacional -de la interaccién- y el nivel de estructura externa”. Estos elementos,
ademas, son determinados por la relacion que pueden tener en el dmbito social
establecido, y estan supeditados a las condiciones socioculturales y lingtisticas en que

se dan.

Por consiguiente, este concepto se puede comprender como las formas
Calsamiglia y Tuson (1999) expresan que “formas de organizar lo diversos aspectos
gue intervienen en los complejos comunicativos y en proyectarlos hacia la observacion,
descripcion y analisis de ese producto sociocultural, que es el género discursivo” (p.
261). Esto hace que el género discursivo se convierta en una herramienta de
interaccién social que necesita de una representacion cognitiva de los participantes y
de sus potenciales roles, para que un escritor y un hablante puedan comprender de qué
hablan y qué funciones comunicativas se ponen en juego a través del lenguaje para dar
cuenta de una realidad que se expresa teniendo en cuenta las emociones y el contexto

mismo en el que se da la comunicacion Peralta (2008) y Navarro (2003).

Es claro que el contexto activa estos conocimientos, pero si no existe una
construccion previa de ello, almacenada en la memoria, la interaccion social fracasara
en su objetivo comunicativo los cuales estan relacionados con su uso social y cultura,
que le permitiran al hablante interactuar adecuadamente de acuerdo con cada situacion

comunicativa Serrano (2014). Por esta razbén, los géneros discursivos son
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transversales, ya que éstos ponen en juego unas acciones Yy relaciones vinculantes

gue dan paso a la construccion de nuevos conocimientos Parodi (2008).

Por ello, los géneros discursivos hacen parte del repertorio colectivo, social e
individual de los seres humanos, en cuanto al acto comunicativo en si, ya que
constituyen un conocimiento en si mismo de la vida en comunidad, de la forma
organizacional cognitiva en que éstos se estructuran y en el uso mismo que se les da.
Breaugrande y Dressler (s.f), citados por Calsamiglia y Tusén (1999), aportaron al
estudio del género discursivo -con su analisis textual cognitivo- los niveles de
clasificacidbn necesarios para distinguir unos textos de otros, teniendo en cuenta
‘procesos mentales que llevan al autor a seleccionar los conceptos o0 los
procedimientos que daran como resultado un texto” (p. 263). Estos niveles son:

-Nivel 1: Tipos de funcion.

-Nivel 2: Tipos de situacion.

-Nivel 3: Tipos de procedimiento.

-Nivel 4: Tipos de estructura textual.

-Nivel 5: Esquema de formulacion prototipico.

Asimismo Werlichs citado por Calsamiglia y Tuson (1999) fundamenta las “bases
textuales” como “unidades estructurales elegibles (...) y que pueden ser desplegadas
en los textos en secuencias sucesivas” (p. 265). Estas bases textuales, se pueden
reducir a cinco modelos basicos: base descriptiva, narrativa, expositiva, argumentativa
y directiva. Esta definicibn de base textual se fundamenta en las dimensiones
discursiva-social y linguistica-estructural, esto hace que no se hable de una simple
clasificacion textual, sino que le da importancia al entramado social y cognitivo que
deviene del constructo social, en términos de una lengua materna, habitar en un
espacio-tiempo determinado y compartir -0 no- unas practicas y creencias, que le dan

sentido al discurso en si mismo.

Todos los aspectos mencionados anteriormente, configuran los modos de

organizacion del discurso, Charaudea citado por Calsamiglia y Tuson (1999), los



54
cuales se relacionan de manera directa con “funciones textuales como narrar,

describir y argumentar” (p.269).

Es de destacar que el género discursivo en el que se estructura un texto, ya sea
gue se desarrolle por medio de la vinculaciéon de un solo modo de organizacion del
discurso, o de manera sincrénica, combinada o superpuesta por diversos modos de
organizacién, su génesis depende del propdsito, del contexto de desarrollo, los niveles

de sentido y la significacion que se quiere lograr.

En definitiva, los conceptos anteriormente mencionados constituyen una base
tedrica importante para la comprension del componente semantico que se hace visible
en los diversos significados y sentidos que se cimientan en las diferentes teorias acerca
del texto de manera simbdlica y en su representacion de la realidad con sus multiples
posibilidades de comunicaciébn que construyen asi un entretejido de situaciones

expresivas del lenguaje en todas sus dimensiones.

2.2.2 La Comprension de Lectura

Para comenzar a hablar de comprension de lectura, es necesario especificar
como es comprendido y definido desde el presente trabajo de grado, la lectura.

El marco conceptual construido desde el Ministerio de Educacion Nacional
Colombiano (1998) hace referencia a la lectura como “un proceso de construccion de
significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector” (p. 73). Para
comprender un texto es necesario dar cuenta de sus elementos cognitivos y
linglisticos, ubicar ideas, identificar intenciones en los discursos y establecer relaciones
lector, texto, contexto; de manera que para comprender un texto se requiere “un
proceso interactivo del que se debe construir representaciones del texto actualizando la
informacion del mundo con su propio modelo de comprension, se interpreta los textos
segun su realidad interior, nivel de desarrollo cultural y experiencias cognitivas” (p. 73).
En este mismo sentido los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana plantean la

lectura como “un proceso significativo y semiotico cultural e histéricamente situado,



55
complejo, que va mas alla de la busqueda del significado y que, en dltima instancia,

configura al sujeto lector” (Mineducacién, 1998, p. 27). La relacién de estas dos
definiciones sobre lo que es la lectura, implica la reflexion del quehacer pedagodgico con
relacion al desarrollo didactico de la lectura como un proceso de interaccion cargado de
significado entre lector y texto mas alla de la decodificacion.

Comprender es una actividad humana vinculada con la basqueda de sentido a las
diferentes experiencias que se manifiestan tanto en la vida personal, social como
académica. Estas experiencias estan relacionadas con la lectura, porque més alla de
percibir un fenémeno, los seres humanos buscan darles significado a sus actividades
interpretando los diversos simbolos que ha construido para interactuar e intentar
apropiarse de la realidad, ya sea a través de textos escritos, orales imagenes o las
muchas maneras que puede encontrar el hombre para comunicarse con su mundo

interior y exterior.

Por lo tanto, es necesario hacer de la lectura una verdadera actividad de
pensamiento, de comunicacién y creacién, de tal manera que deje de ser concebida
como un acto repetitivo y rutinario que conlleve mas a la decodificaciéon que a la
basqueda de sentido y significacion que involucre al lector con el texto y el contexto
(Aguirre, 2003 p.385)

La actividades de leer y escribir son desarrolladas por el ser humano desde el
inicio de su vida escolar Chaux, Lleras, y Velasquez (2012) y Cajiao (1996), pero es
necesario desarrollar capacidades linguisticas y cognitivas para que estos procesos se
vayan fortaleciendo; es por esto, que es importante despertar un interés especial por la
investigacién sobre la comprension de lectura, en la que estan presentes estos dos
procesos, con el fin de disefiar nuevas practicas pedagogicas que mejoren los procesos
de comprensién de lectura en los estudiantes (Herrada y Herrada, 2017 y Naranjo,
2012).
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En este sentido, atender a un solo concepto de comprension lectora seria muy

arbitrario, ya que diversos autores han fijado su atencién en definir este concepto. Para
Arroyo y Santibafiez (2009) la comprension lectora es una nocion que surge de
preguntarse qué es leer, y la define como una interaccibn que tiene lugar en un
contexto determinado y entre un lector y un texto, esta poniendo a interactuar dos

conceptos mas, lector y texto.

Todos los textos tienen una organizacién, que distribuye la informacién en
unidades y estas unidades son las que el lector tomar4 como guia para comprender y
seguir un ciclo del contenido del texto. Este contenido del texto se compone de
macroestructura y microestructura; la microestructura se refiere a las ideas elementales
del texto, la continuidad tematica entre esas ideas, la progresion tematica/hilo conductor
y la relacion entre las ideas en términos causales, motivacionales o descriptivos, en
general, la organizacion local del texto y la relacién con los niveles cohesivos (Jimeno,
2006). Estas pequefias uniones se integran para dar paso a la macroestructura, como
lo referencia Montealegre (2004) y Bernardez (2000), entendiendo esta como el
significado global que impregna y da sentido al texto, cumpliendo funciones como
proporcionar coherencia global, individualizar la informacién referida al tema central,
permitir reducir extensos fragmentos a un namero de ideas manejables; la identificacién
de la macroestructura permite individualizar la informacién y diferenciar el grado de

importancia de unas ideas respecto de otras.

La comprension de lectura es concebida por el ICFES como un proceso por medio
del cual se analiza un texto en sus componentes sintactico, semantico y pragmatico y
las relaciones entre ellos. De esta forma, y en concordancia con los Lineamientos
Curriculares de la Lengua Castellana propuestos por el Ministerio de Educacién (1988),
un estudiante logra comprender un texto cuando puede dar cuenta acerca de qué dice
(informacién textual, inferencial y critico textual), cobmo esta organizado (estructura

textual) y cual es su propdsito comunicativo (segun el contexto y la audiencia).
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Complementario a esto, la comprension de lectura -al igual que el pensamiento-

se puede dar en diferentes niveles, que dependen de las necesidades que el lector
tiene cuando afronta la tarea de leer. Segun Pérez (2003) se puede dar una
comprension a nivel literal, cuya base es la identificacion de significados -en su mayoria
lingUisticos- sobre lo que se lee; otro nivel de comprension es el inferencial, que se
caracteriza por la extraccion de conclusiones a partir del texto; por dltimo, esta la

comprension critica que se caracteriza por la toma de postura frente al texto.

Pero la comprension de lectura, también se define como un proceso que ayuda a
representar y significar el contenido del texto a través de una actividad constructiva.
Asimismo, Suéarez (2004, p.110) indica la importancia del descubrimiento del propdsito
predominante del autor/escritor del texto: informar, persuadir, comparar, argumentar,
expresarse, crear belleza, lo que le permite al lector una vez identificada la intencion
interpretar el contenido del texto haciendo posible su propio proceso de comprensién de

lectura.

Por su parte McNamara (2004) también resalta que durante la lectura se deben
realizar procesos de autoexplicacion y automonitoreo que ayudan a alcanzar la
comprension; estos procesos hacen que el lector pueda ir conectando la informacion
explicita con la implicita y la informacion previa con la nueva. Autores como Minervino y
Oberholzer, Pérez y Bolla, y Gonzéalez, citados por Chaves y Romero (2013 ) se han
interesado por la capacidad para combinar la informacidén previa con la informacion
nueva, porque se conforma como una de las condiciones mas importantes para la
formacion de inferencias durante la lectura, y luego ser utilizadas al finalizar la lectura

de este.

En esta misma investigacion Chaves y Romero (2013), se alusién de como
Saldafia, Marmolejo y Jiménez, encontraron que otra de las capacidades que interviene
en la comprensidon de un texto -con relacion a la realizacién de inferencias- es poder
comprender las emociones de otro. Cuando se comprende la emocionalidad, se logran

establecer relaciones entre una accion y la consecuencia que ésta produce en una
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persona y no solamente de las consecuencias de acciones entre objetos, lo que

permite realizar inferencias mas complejas de caracter mental.

Para Alonso y del Mar (1985) la comprension lectora no se reduce al significado
de un conjunto de palabras decodificadas, sino que es la habilidad para extraer
significado del texto. Asi también, Garcia (2006) sefiala que hay dos requisitos basicos
para el desarrollo de la comprension lectora: en primer lugar, adquirir y dominar las
habilidades de reconocimiento y descodificacion de las palabras; y en segundo lugar
adquirir habilidades de busqueda y construccion de significado, utilizandolas
estratégicamente y con un adecuado control metacognitivo. Ambos requisitos siguen
una secuencia evolutiva especifica, ya que las primeras son necesarias para adquirir

las segundas.

La comprension lectora es un proceso complejo que, como afirma Alonso y del
Mar (1985) depende en parte de, los conocimientos que el lector posea sobre el tema
especifico que trata el texto, sobre el mundo general y sobre la estructura del texto vy,
en parte, de los procesos y estrategias que use para coordinar su conocimiento previo

con la informacion textual y para adaptarse a las demandas de la tarea.

Para complementar este concepto es necesario vincular la comprension y a
metacomprension lectora, como lo propone Nieto (2005), estos dos conceptos estan
estrechamente vinculados en una relacion de complementariedad. Comprender un
texto es una de las metas de la lectura, para lograrlo, las actividades cognitivas
implicadas en el proceso lector deben centrarse en el control de la comprension o
metacomprension. Para ejemplificar ésta relacion Brown, citado por Jiménez (2004),
dice que “entender el contenido de un texto seria un ejemplo de comprension lectora y
entender que uno ha hecho eso, es un ejemplo de metacomprension”. Los autores que

utilizan el término metacomprension difieren sobre su contenido preciso.

En este mismo sentido, Bernardez (2000) considera la metacomprension como,
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(...) la conciencia del propio nivel de comprension durante la lectura y a la

habilidad para controlar las acciones cognitivas en el transcurso de esta mediante
la utilizacion de estrategias que faciliten la comprension del texto en relacién con

diferentes propositos (p. 282).

Por lo anterior, es importante tener en cuenta, el concepto de leer definido como el
proceso que permite descifrar el coédigo de la letra impresa para que ésta tenga
significado y, como consecuencia, se produzca una comprension del texto. Dicho de
otro modo, leer es un esfuerzo en busca de significado; es una construccion activa del

sujeto mediante el uso de todo tipo de claves y estrategias (Defior, 1996).

En el mismo sentido, Lépez y Tapia (1996) nombran que cuando se lee un texto
se construye una representacion de su significado guiado por las caracteristicas de
este, letras y palabras y ello conduce a la comprensiéon. Desde un enfoque escolar,
tener una buena competencia lectora es primordial para el aprendizaje, ya que muchos
problemas son explicados por la falta o insuficiencia de habilidades para leer

comprensivamente.

En el plan de estudios, la lectura es un instrumento de comprension para los
estudiantes, ya que les permite el acercamiento a la cultura y al aprendizaje de las
diferentes éareas. Para Solé (1992), tener una adecuada competencia lectora en
términos de comprension es una herramienta Util para acceder al conocimiento escrito,
y en la escuela, esta competencia es fundamental para la exploracion y disposicién de
la informacion en textos impresos e Internet, para resolver distintos problemas, para

interpretar graficos, comparar datos, analizar mapas y muchas otras actividades

Para entender que es una estrategia de lectura, se hace necesario reconocer que
estas son procedimientos de orden elevado que implican la cogniciébn y la
metacognicion (Solé, 1992), ya que, a diferencia de cualquier otro procedimiento, las

acciones se hacen mas automaticas para la busqueda de una meta; entonces las
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estrategias de comprensién de lectura parten del autocontrol de las acciones

reguladas, reflexivas, planificadas y evaluadas para la consecucién de estas.

Desde una perspectiva cognitivo-constructivista la comprension de la lectura esta
dada desde tres aspectos: claridad y coherencia del contenido del texto; es decir que
este cuente con la condiciones estructurales para que el lector pueda acceder a su
significado, de la pertinencia entre los conocimientos previos del lector y el contenido
del texto; para asi poder construir el significado del mismo, de las estrategias que el
lector utilice para intensificar la comprension, del recuerdo de lo que lee y también

detectar los errores que se tiene cuando no se comprende.

Estas estrategias utilizadas por el lector para lograr la comprension se hacen de
manera inconsciente, solo cuando el lector se tropieza con una dificultad para alcanzar
el significado del texto, este entra en lo que Isabel Solé (1992) llama un estado
estratégico, caracterizado por la necesidad de aprender, aclarar dudas y ambigledades
de manera planificada y deliberada. De este modo las estrategias de lectura como
procedimiento elevado de comprensién hace posible su objetivo principal que es la
consecucion de una meta por parte del lector y permite que este siga el curso hacia un

significado del texto.

Las estrategias de comprension de lectura se caracterizan por que no estan
sujetas a un contenido o aun tipo de texto exclusivamente, sino que pueden adaptarse
a distintas situaciones de lectura, ademas comprenden los procesos metacognitivos,
donde el lector experto, no solo adquiere significado importante del texto, sino que

ademas entiende que comprendié y cuando no se logro esta meta.

Para Solé (1992), la formacion de lectores autobnomos esta relacionado con el
encuentro del lector con el texto, es decir con la posibilidad de aprender a partir de las
preguntas que se hace de su propia comprension, de lo que sabe y de sus experiencias
personales, de la posibilidad de modificar sus conocimientos y realizar generalizaciones
que le permitan aplicar lo aprendido en otros contextos. Es asi como para la formacién
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de estos lectores, se plantea la necesidad de ensefiar estrategias de lectura desde la

planificacién, la motivacion, disponibilidad y la revision y el control de lo que se lee en
funcion de los objetivos que se persiguen. Uno de los peligros que se plantean en este
texto sobre la ensefianza de las estrategias de comprension de lectura es que estas se
conviertan en un fin, y no en un medio para la ensefianza de la lectura y se afirma: “Lo
gue queremos no son nifios que posean amplios repertorios de estrategias, sino que

sepan utilizar las estrategias adecuadas para la comprension del texto” (p. 67)

Teniendo en cuenta lo anterior Solé (1992) citando a Palinesar y Brown, explicita
gue mediante el uso de estrategias de comprensiéon de lectura deberian se movilizadas
actividades cognitivas que estan relacionadas con los propésitos explicitos e implicitos
de la lectura que responde a las preguntas ¢,qué tengo que leer?, ¢por qué/ para qué
tengo que leerlo?, los conocimientos previos del texto y su pertinencia frente a lo que se
lee, dirigir la atencion a lo que es fundamental y va en sentido del propésito de lectura,
evaluar la consistencia interna del contenido del texto y su compatibilidad con los
conocimientos previos, con lo que dicta el sentido comun que activen preguntas frente
a su pertinencia, coherencia y discrepancia con el pensamiento del lector y su
argumentacion légica. Ademas, es necesario fomentar la comprobacion continua del
momento en que se da la comprension, si es mediante la revision y recapitulacion
periodica y la auto-interrogacion, por ultimo elaborar y probar inferencias de diverso

tipo, como interpretaciones, hipotesis, predicciones y conclusiones.

Las estrategias de comprension de lectura se ubican desde un aprendizaje
constructivista y se plantea como una ayuda que se le proporciona al alumno para que
pueda construir sus aprendizajes, es decir se le brinda al alumno las herramientas
necesarias para alcanzar las metas de aprendizaje, en este caso las relacionadas con
alcanzar un significado global del texto. Isabel Collins y Smith citados por Solé (1992),
asume que es necesario ensefiar una serie de estrategias que de manera progresiva

contribuyan a la comprension y que estas se pueden dar en tres fases.
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Se hace relevante pensar en los diferentes momentos de la lectura, cuyas

estrategias estan determinadas por los objetivos de esta de acuerdo a las necesidades
del lector y del contenido del texto, por tanto es importante establecer antes de leer
cuales son los propésitos de cada lectura y asi construir las estrategias para cada caso,
de esta manera en el texto se propone diferentes situaciones de lecturas, que a su vez
generan diferentes necesidades de comprension, ya que no es lo mismo leer para
obtener una informacion precisa de un texto, para obtener informacion general, revisar
los propios textos o el leer por placer entre otras necesidades. Asi cada lectura tiene su
objetivo y los estudiantes requieren conocerlos para alcanzar sus metas de aprendizaje,
como también se hace fundamental que el estudiante construya sus propios objetivos

de lectura de manera adecuada y de acuerdo con sus intereses.

Es en este momento en el cual el docente como modelo de aprendizaje expone
ante el estudiante como construye sus predicciones, como las verifica, en que indices
del texto se fija para el uno y para el otro, etc. Como también el estudiante realiza sus
hipotesis, verifican y realizan sus propias interpretaciones entre otros. Isabel Solé
expone la importancia que tiene la lectura compartida, donde se comparten una serie
de conocimientos en la que se aprende a utilizar toda una serie de estrategias que
deberian formar parte del bagaje del alumno de modo que pueda utilizarlas de manera

autonoma (Solé, 1992).

Por lo tanto, las tareas de lectura compartida, que en este texto se promueven
como estrategias de ensefianza de la comprension de lectura, son primordiales para
regular la comprension, ya que estas tareas implican que el profesor y los alumnos
asuman unas veces unos y unas veces otros la responsabilidad de organizar las tareas

de lectura, como lo sugiere Solé (1992).

En conclusion, se podria decir que lo que se busca es que el estudiante vaya
alcanzando una interpretacion significativa del texto a medida que lee, teniendo en
cuenta que ensefiar a leer, significa ensefar a evaluar lo que comprendemos y lo que

no comprendemos y su importancia para alcanzar el significado del texto (Solé, 1992).
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Ademas, aplicar estrategias de lectura que permitan compensar la no comprension y

asi contribuir a la formacion de lectores activos, que sepan que leen, porque lo hacen y

sean controladores de sus propios procesos de comprension.

La Inferencia

La asimilacion del discurso es un asunto primordial y necesario en todos los
aspectos comunicativos. Su relevancia hizo posible que en su gran mayoria los
psicologos cognitivos se dedicaran a descifrar los mecanismos y proceso mentales de
la comprension. Desde la psicologia cognitiva la comprension se entiende como un
proceso complejo e interactivo que requiere de la activacion de una cantidad
considerable de conocimientos por parte del lector y de la generacion de un gran

namero de inferencias (Ledn, 2001).

De igual manera Pérez (2005) en su articulo Evaluacion de la comprension lectora
dificultades y limitaciones, plantea

Que el nivel de comprension de un texto equivaldria pues, a la creacion,

modificacion, elaboracion e integracién de las estructuras de conocimiento, es

decir, al grado en que la informacion que conlleva el texto es integrada en dichas

estructuras. En este sentido, se concede una importancia crucial a los procesos

de inferencia en la comprension lectora (p.122).

Este proceso mental requiere de estrategias cognitivas potencializadas a partir del
uso de diversos géneros discursivos, que permitan la activacion de inferencias para el

mejoramiento de la comprensién de lectura.

El analisis y reconocimiento de como comprendemos ha llevado a muchos autores
citados por Lebn (2001) (Kintsch, 1988; Ledn, 1996; Van Den Broek, 1990 y Otero,
2001), al estudio de los procesos de inferencia, la cual permite clasificar lo que se hace

para llenar de coherencia aquello que se percibe.
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Siguiendo esta linea de pensamiento Martinez (2013) en su texto el

procesamiento multinivel del texto escrito. ¢Un giro discursivo en los estudios sobre la

comprension de textos? Expresa que
(...) las formas del texto en todos los niveles de funcionamiento discursivo, asi
como la dimensién del enunciado, se construyen en funcién de formas tipicas o
géneros discursivos ya asentados en la comunidad en la que vivimos. Asi una de
las primeras inferencias a realizar es la que tiene que ver con la identificacion del
género discursivo, en el cual se inscribe el texto oral y escrito y las condiciones de
produccion evocadas en las formas de manifestacion de los enunciados del texto”
(p.129).

Dicho en otras palabras, entre mas se diversifique las situaciones comunicativas
en los estudiantes y se vinculen éstas al contexto se podran generar en los sujetos
habilidades de comprensidn inferencial. Asi pues, se comprende cuando aquello que se
lee logra generar en el lector ideas nuevas a partir de lo que esta explicito en el texto o
contribuye a generar nuevas expectativas y visiones de lo planteado en el mismo. Todo
este proceso se entreteje en el interior del individuo en la medida que el lector/ oyente
recupere sus ideas previas, enriquezca y diversifique sus lecturas y las articule con

nuevos aprendizajes (Gutierrez,1999).

Por lo tanto, la inferencia es la clave para encontrar el ndcleo de la comprension,
la interpretacion y de la explicacion humana, como lo plantea Le6n (2001); ya que su
importancia ha llevado a nuevas investigaciones que vinculan la inferencia con otros
procesos mentales tan estrechamente relacionadas como es la memoria. Brunner
citado por Ledén (2001), plantea como esta considerada la mente humana como una
maquina de inferencias al referirse a sus destrezas para activar el conocimiento ya
almacenado y utilizado para organizar e interpretar la nueva informacion entrante, a
través de complejas relaciones abstractas no provenientes de los estimulos (p.23). Esta
afirmacion sigue vigente en el componente inferencial presente, partiendo desde el
procesamiento de oraciones, hasta en el mas global o situacional en el que se da el

discurso.
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La mente humana podria tener un trabajo mas sencillo, si al decodificar un texto
este presenta tan solo una idea que fuese representada proposicionalmente como una
unidad en el concepto de la comprension y seria una tarea basada en la simple
extraccion de la informacion explicita en el texto. Pero la complejidad de las estructuras
discursivas de los textos, las cuales pueden presentar varias ideas y proposiciones,
ademas de las relaciones de lo leido con las ideas previas del lector, es el centro de la

relacion de inferencias.

En efecto, se podria afirmar de manera mas generalizada que la inferencia es
cualquier informacidén que se extrae del texto y que no esta explicitamente expresada
en él Ledn (2001). Esta definicion del significado de inferencia conlleva a pensar como
la comprensién lectora esta vinculada a los diferentes conocimientos que tiene el sujeto
sobre lo que lee, a la importancia que tiene dentro de su contexto los diferentes tipos de
texto y la capacidad de describir y dar cuenta de aquello que lee, no solo literalmente,
sino en las relaciones que establecen entre el contenido, sus conocimientos previos y el

contexto.

La comprension de un discurso requiere un flujo inferencial complejo, que parte de
la informacion entregada por el texto y desde la cual el lector construye un conjunto de
proposiciones explicitas e inferidas y al mismo tiempo construye un modelo situacional
a partir de las ideas y preguntas disponibles. De esta manera se logra procesar mas
informacion de la que leimos de manera explicita, ya que se integra lo que se ha leido

con aquello que sabemos acerca de algo (Ledn, 2001).

Ilgualmente Gutierrez (1999), “la inferencia son representaciones mentales que el
lector /oyente construye o afiade al comprender el texto/discurso a partir de la
aplicacion de sus propios conocimientos y a las indicaciones explicitas en el mensaje”
(p. 231). Lo expresado anteriormente permite comprender que la inferencia depende en
buena medida de lo que €l sujeto posea, es decir conocimientos previos y como lo

relaciona con el texto, para asi construir un conjunto de conocimientos entre escritor y
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lector que llevan a la comprension e interpretacion de lo que se lee en diferentes

situaciones comunicativas.

Teniendo en cuenta las investigaciones realizadas en relacion con los
conocimientos previos, Gutiérrez (1999) citando a Singer, (s.f) que las inferencias se
producen en funcién de los conocimientos previamente disponibles por el lector, con los
cuales interpreta el texto. Los efectos de estos conocimientos seran analizados
teniendo en cuenta dos cualidades: su grado de disponibilidad por el lector y su
accesibilidad. En cuanto a la disponibilidad depende del grado de conocimiento que el
lector tenga sobre el tema, lo que hara que el lector se sienta mas seguro en sus juicios
sobre implicaciones derivadas del texto, lo anterior hace suponer que los expertos
hacen mas inferencias que los inexpertos, o sea los que conocen menos del tema (p.
231).

En relacién con la accesibilidad es el grado en que los conocimientos disponibles
pueden recuperarse de la memoria a largo plazo, y ser utilizados en la memoria
operativa para procesar nueva informacion. La accesibilidad puede estar determinado
por dos factores: Uno corresponde a la propia estructura interna de la memoria y una
red jerarquica de almacenamiento. Otra a la informacién externa que puede inducir

activacion transitoria de algunos contenidos almacenados.

Para mejorar el nivel inferencial del lector/oyente, como centro de la comprension
de lectura es fundamental ampliar el bagaje cultural de este. Es decir, segun Gutierrez
(1999)

darle a conocer diferentes formas de leer e interpretar, presentando la informacion

en diferentes géneros discursivos, teniendo en cuenta las situaciones

comunicativas planteadas. Las cuales pueden ser descritas, al relacionarse con su

vida o realidad social y asi llenar de significado su mundo cotidiano (p. 233).

La forma mas frecuente en que han sido clasificadas las inferencias, ha sido en

dos grupos: inferencias hacia atras e inferencias hacia adelante; las cuales permiten
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determinar la referencia pronominal y nominal, de igual manera también cumplen otra

funcién en el proceso de comprension, como la eliminacion de la ambigiedad léxica,
como lo es logica proposicional de la semantica, la cual tiene como funcion la
interpretacion, donde cada letra de un enunciado que introducimos en el lenguaje le
corresponde un anunciado que puede ser verdadero o falso. La operaciéon de asignarle
el valor O (falso) o el valor 1 (verdadero) a una determinada letra de un enunciado, se
denomina interpretar; técnicamente, una interpretacion puede entenderse como una
funcion que asigna valores de verdad a letras de enunciados del lenguaje. El término
“hacia atras”, estas inferencias han recibido el nombre de “puente”,” integrativas” o
“conectivas”. Otros autores como Martto (2007), Dominguez (2010) y Salcedo (2015),
se refieren al tema de la clasificacion de inferencias como un tema de estudio
importante para la comprension de la lectura que precisa de la articulacion de otras
variables que hacen posible la formacion de lectores mas comprometidos con su
proceso de formacion como los son la metacognicién y la metacomprension, las cuales

se describian a continuacion.

La metacognicion

La metacognicion es una actividad mental, por medio de la cual procesos como
conocer, reproducir, memorizar, sintetizar, aplicar, entre otros, llegan a ser objetos de
reflexion. Tras los primeros estudios de Flavell y Wellman (1977) sobre los procesos de
la memoria (metamemoria) se fue ampliando el concepto a través de las diferentes
investigaciones de autores que indagaron algunas perspectivas, como Baker (1997),
Brown (1981), Miller (1982) entre otros. Para comenzar se identificara la posicién que
tiene Flavell en donde afirma que: “la metacognicion se refiere al conocimiento que uno
tiene sobre los propios procesos y productos cognitivos, 0 a cualquier otro asunto
relacionado con ellos. La metacognicion se refiere, entre otras cosas a la supervision
activa y consecuente regulacion y organizacién de estos procesos en relacion con los
objetivos cognitivos sobre los que actuan, normalmente al servicio de una meta u

objetivo concreto” (pag. 232).
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Es de gran importancia saber que desde la década de los 70, Flavell J. (1981)

introduce este concepto de manera teorica y luego aplicativa, y comienza a trascender
a la rama de la psicologia cognitiva y asi colonizar con gran relevancia la pedagogia.
Flavell comenz6 a emplear este término con frecuencia en sus estudios sobre la meta-
memoria y pronto lo relacion6 con temas especificos, como la lectura, la comprension,

la interaccion social y la atencion.

En esta definicibn se destacan dos componentes de la metacognicion: el
conocimiento de la actividad cognitiva y las estrategias de supervision y regulacion de
la propia actividad cognitiva. Posteriormente, Flavell (1981) sugiere la distincion entre
conocimientos y experiencias metacognitivas como conceptos claves en el dominio de
la metacognicién, sefalando “En la metacognicién se puede diferenciar entre el
conocimiento metacognitivo y las experiencias metacognitivas, y entre las estrategias
cognitivas y metacognitivas” (p. 38). En esta ultima definicion resalta la importancia del
conocimiento y experiencias metacognitivas, asi como de las estrategias cognitivas
puestas al servicio de alguna meta o tarea cognitiva. En sus estudios plantea sobre los
componentes de la metacognicion en los cuales incluye: el conocimiento metacognitivo,
las experiencias metacognitivas, el uso de las estrategias cognitivas y las metas

cognitivas.

El conocimiento metacognitivo incluye el saber y el reconocimiento de las
capacidades y limitaciones de los procesos del pensamiento humano, de lo que se
espera que conozcan los seres humanos en general y de las caracteristicas de cada
persona especifica, (en especial de uno mismo) como individuos conocedores y
pensantes; es igualmente una serie de aprendizajes almacenados en la memoria y se
recurre a ellos para guiar la actividad cognitiva. Ahora se hard referencia a las
experiencias metacognitivas, que son reacciones espontaneas que surgen en el

momento en que se realiza una tarea cognitiva.

Segun Flavell (1987) “a veces las experiencias metacognitivas ocurren cuando
falla el conocimiento y es probable que tengamos pocas experiencias conscientes
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cuando la actividad procede fluidamente”. Estas experiencias juegan un rol muy

importante en la vida diaria, en la medida en que la persona desarrolla, interpreta y
responde a estas experiencias en forma adecuada, como se refleja en el
comportamiento diferente del nifio y adulto; ambos tienen la experiencia metacognitiva,

pero es el adulto quien la interpreta en forma adecuada.

Como Flavell, existen un grupo de investigadores de la metacognicion, los cuales
desde tiempo atras le han apostado a este tema para el mejoramiento de la persona, de
Sus procesos mentales, académicos y sociales entre ellos se destaca Brown (1987), la
cual sefala que la metacognicion es “el control deliberado y consciente de la propia
actividad cognitiva”, (p. 68), pues en la metacognicion, una serie de actividades son las
que regulan esta tarea como el antes, el durante y el después, en los cuales la persona
debe ser consciente de sus habilidades y limitaciones, frente a diferentes tareas o
procesos cognitivos que se encuentre realizando, a la vez que debe aprender a generar
diferentes estrategias que lo lleven a desarrollar los procesos que esta ejecutando, una
de ellas estrategias se vislumbra a partir del aprendizaje cooperativo como lo muestra

la siguiente grafica:

2Qué aprendemos?

! * Habilidades sociales
* Contentdos propios de las drcas de aprendizaje
* Estrategias de aprendizaje: ¢codmo aprender

:Como aprendemos?

APRENINZAJE * Colaborando
COOFERATIVO * « Realizando algo con sentido y significado para todos
* Reconociendo el valor del resultado de la colaboracion

30Qué pretendemos?

* Aprender mas y mejor

3! ® Saber solucionar problemas en grupo

* Saber como se aprende ¥ cudles son los caminos mas
apropiados para hacerlo: AUTONOMIA EN EL APREN-
DIZAJE
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Grafica 7, Aprendizaje Cooperativo

Fuente: https://inclusioncalidadeducativa.wordpress.com/2015/09/11/caracteristicas-del-

aprendizaje-cooperativo/

El aprendizaje autbnomo, se puede entender como la construccion del sentido del
conocimiento, donde se fortalecen los procesos en los cuales el alumno codifica,
organiza, elabora, transforma e interpreta la informacién recibida con anterioridad,
segun Monereo y Pozo (1999, p. 87) el conocimiento autbnomo se fundamenta en
saber explorar las propias competencias y los recursos mas apropiados a las
circunstancias contextuales en las que se debe actuar, es asi como el estudiante
autonomo como sujeto activo de su proceso de aprendizaje, se formula metas, organiza
el conocimiento, construye significados, utiliza estrategias adecuadas y elige los

momentos que considera pertinentes para luego socializar aquello que ya ha aprendido.

Con respecto al aprendizaje cooperativo, este busca que a través de la formacion
de diferentes grupos o también llamados comunidades de aprendizajes, cada uno de
sus participantes aporte sus diferentes conocimientos, poniéndolos al servicio para los
nuevos aprendizajes, como lo referencian Johnson, Johnson, y Holubec, (1999), es
“aquella situacion de aprendizaje en la que los objetivos de los participantes se hallan
estrechamente vinculados, de tal manera que cada uno de ellos solo puede alcanzar

sus objetivos si, y solo si, los demas consiguen alcanzar los suyos” (p. 65).

De acuerdo con lo anterior, el aprendizaje cooperativo se centra en la relacion
estudiante-estudiante, con la finalidad de ir favoreciendo su autorregulacion,
confrontando sus conocimientos con el otro, invitando a cada participante a tener su
propia apertura para si integrarla con los demas y tomar decisiones conjuntas y generar

nuevos saberes y estrategias.

A manera de sintesis es importante precisar que la comprensién de lectura es una
actividad que se aleja de un nivel minimo de decodificacidon y requiere de la realizacion

de una cantidad de inferencias desde el orden literal hasta llegar a extraer informacion
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no explicita del texto lo cual esta relacionado con la capacidad inferencial. Por lo

tanto, es necesario hacer de la lectura un ejercicio cotidiano de interaccién entre
saberes previos contenido y contexto para llegar cada vez mas a la formacion de un

lector competente.

2.2.3 Componente semantico

El Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, ha planteado dentro de sus
politica publicas, la evaluacién por competencias, en las areas de Lengua Castellana y
matematicas, aplicando pruebas estandarizadas en los grados de finalizacion de ciclo.
En lo competente a la investigacidbn en cuestion, el interés estd marcado en la
competencia comunicativa, en el proceso de lectura, en cuanto a los aprendizajes y
evidencias que se vinculan al componte Semantico, lo cual, aparece establecido en la
Matriz de Referencia de Lenguaje para el Grado Tercero (2016), y clarificado en la Guia
de Orientacion Saber 3° (2017). Si bien lo que evaltan las pruebas Saber, son las
competencias que los estudiantes han alcanzado a potenciar hasta el nivel escolar en
cuestion, las cuales fueron estipuladas por el Ministerio en los estandares; para poder
hacer operativo la valoracion de estas, el Ministerio, ha definido tres componentes
como referentes conceptuales que estipulan los conocimientos especificos y que

corresponden a evidencias particularizadas para cada uno de estos.

Con respecto a los componentes que se evallan, el pragmatico, el semantico y el
sintactico, en la Guia de orientacion Saber 3° (2017), se aclara como en una situacion
comunicativa estas habilidades se usan de manera sincrénica o de apoyo; por eso para
poder evaluar dichas competencias, se optdé por nombrarlas como componentes, los
cuales son definidos como “categorias de analisis” (Minieducacién, 2016) relacionadas

con nucleos problematizadores del area.

En relacion a lo anterior, el componente semantico es definido por el Ministerio de

Educacién Nacional de Colombia, en la Guia de orientacion Saber 3° (2017) como
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aquella categoria que “hace referencia al sentido del texto en términos de su

significado (...) que indaga por el qué se dice en el texto” (p. 11); en términos
generales, se ocupa de qué dice, como lo dice y cual es el propadsito que tiene el texto,
para dar cuenta de la capacidad que posee el estudiante para efectuar lecturas
literales, inferenciales e incluso criticas. Lo anterior, se puntualiza en enunciados que
conciernen a los conocimientos que posee el educando dado su desempefio, los cuales

son sustentados en afirmaciones llamadas evidencias de aprendizaje.

Considerando que el componente seméntico hace referencia a la semantica
“directamente, y que dese el Ministerio de Educacion Nacional, no esta totalmente
definido, se considera pertinente abordar dicho concepto, para clarificar sus

implicaciones en la accion comunicativa.

Por lo que se refiere entonces a la semantica, el escritor y fildésofo Umberto Eco
(2011) lo vincula con el estudio de los procesos culturales, es decir, aquellos en los que
entra en juego agentes humanos que se ponen en contacto sirviéndose de
convenciones sociales y como proceso de comunicacion. Es necesario esclarecer que
la semantica junto con la sintaxis y la pragmatica son ramas de la semantica y, para el

caso de esta investigacion, la profundizacion teérica hace referencia a la semantica.

En la construccion de sentido, es importante conocer como el sujeto procesa la
informacion de un texto. Para Garcia Madruga (1997),

los logros de comprension de lectura exigen del lector diversas tareas y procesos,

entre los cuales cabe destacar la decodificacion de las palabras y el acceso a su

significado, el analisis de la estructura sintactica de las oraciones y el analisis de

las relaciones semanticas dentro del texto. Para desarrollar esta capacidad los

sujetos requieren de unos recursos cognitivos (p. 100).

Dichos recursos, han evolucionado hasta convertirlo en un lector adulto experto
que posee unas habilidades para realizar una interpretacion completa y coherente del
texto. El procesamiento eficaz parte del papel activo que tiene la memoria a largo plazo
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en el funcionamiento cognitivo general, de ahi que Baddeley y Hitch (1974) disefiaran

un modelo de memoria operativa que es fundamental para la cognicion humana y que

juega un papel primordial en la comprension del lenguaje oral y escrito.

Inicialmente se dice que la semantica se conecta genéticamente con la linglistica
convirtiéndose en una de sus ramas, deduccidén que elabora el lingtista Bréal (1897)
definiendo la semantica como la ciencia de los significados que toma como punto de
partida los cambios de significados de las palabras y las expresiones (citado por Shaff,
1969). Sin embargo, existen otros autores como Witold, citado por el linglista Adam
Schaff (1969, p. 17) que plantea, que en la raiz del analisis semantico, esta la cuestion
filoséfica en la cual existe una relacion inquebrantable entre lo general y lo particular,
teniéndose estas acepciones como necesarias de estudiar para conocer los motivos de

esta diversidad semantica.

En ese orden de ideas, la semantica linguistica no solo se dedica a determinar el
significado de las palabras y las relaciones que se establecen entre ellas y sus
designados, sino que adicionalmente se dedica al origen, a los cambios y leyes segun
las cuales les ocurren estas transformaciones a los significados. No obstante, esto no
implica que se deje a un lado la teoria de los signos, ya que como lo plantea Humboldt
(1820), citado por el Schaff (1969, p.20), dice que “el lenguaje es un reflejo de la

realidad y un sistema de signos”.

El linguista Bulajovskii citado por Shaff (1969) especifica, en el caso de la
semantica, que la funcion del significado de una palabra esta entrelazada directamente
con la funcién de denotacion, ya que una palabra denota, ante todo, algun hecho o
fendmeno real acerca del cual el individuo quiere comunicar algo a otros y esto implica
gue en el significado de la palabra expresada esté presente la intencion comunicativa
del hablante. De esta manera, el significado es el contenido mismo de la palabra,
revelado por las conexiones con la realidad y con el significado propio de una palabra,
lo cual le da forma a la historia de sus conexiones con la realidad, entendida como el

mundo que existe objetivamente. “Competencia semantica referida a la capacidad de
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reconocer y usar los significados y el léxico de manera pertinente segun las

exigencias del contexto de comunicacion” (p. 51).

Smirnitskii, citado por Shaff (1969), entiende el significado de las palabras como el
concepto o la representacion, reproductiva o productiva, que refleja el fragmento de la
realidad en cuestion, asi para este autor el significado es el eslabén entre sonido y
realidad, lo que ratifica la semantica linguistica como la encargada del estudio de la
historia de los significados determinando las causas de la variabilidad de los

significados en el lenguaje.

También es importante considerar los cambios de significado, que para Bréal
(1897) citado por Shaff (1969), en la sociedad moderna, es un constante que pasa de
forma mas rapida que en la antigiedad o que en el pasado reciente, lo cual se debe a
la mezcla de las clases sociales, a la lucha de intereses y opiniones, a la lucha de
partidos politicos y a la diversidad de aspiraciones y de gustos, todo esto debe tratarse
como fendmenos cuya condicion basica es la diferenciacion en los elementos que

componen una sociedad.

Luna (2001), expresa que es en el lenguaje donde se constituye un proceso
totalizante de naturaleza social, una practica cognitiva, discursiva y cultural mediante la
cual se lleva a cabo la funcion esencial de la significacion. En las funciones del lenguaje
el nifilo adquiere un potencial de significado que gradualmente se amplia en cuanto
obtiene éxito en sus interacciones con los demas miembros de su comunidad. Los
componentes sintactico y fonolégico, semantico y pragmatico, conforman de manera
solidaria el sistema linguistico y, en consecuencia, requieren ser tomados como
aspectos complementarios para el desarrollo de la competencia comunicativa. El
discurso es el evento comunicativo, de naturaleza compleja, que involucra actores
sociales con roles definidos que intervienen en actos comunicativos, los cuales se
localizan en situaciones especificas, de tiempo y lugar, con propadsitos definidos por un

contexto institucional mas amplio.
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Es necesario recalcar que a lo largo de la historia, el desarrollo semantico ha

sido definido como la adquisicion del significado Iéxico y el significado proposicional, el
significado de las palabras y de las oraciones, no dejando de lado la relacion entre la
significacion de estas unidades lingulisticas y la referencia o las entidades designadas
gue rodean al sujeto. En forma puntual, se ha dado cuenta del hecho de que los
usuarios de las lenguas emplean locuciones para nombrar categorias de acciones,
estados, objetos, cambios, motivaciones y demas, de modo que el significado |éxico y
proposicional se corresponde con categorias conceptuales que se definen mediante

modelos tedricos diversos.

Segun Charles Sanders Peirce (1974) se llama semantica a la rama de la
lingUistica que se ocupa de estudiar el significado tanto de las palabras, como de los
enunciados y de las oraciones. Este linguista sostiene que el conocimiento es
inferencial, lo que significa que un signo remite a otro signo y este a otro y asi,
sucesivamente. Por ejemplo, si vemos la calle himeda, se infiere que ha llovido. Existe
una doble perspectiva en la practica de la semantica por un lado la intencional donde
todo signo o enunciado designan alguna indole propia o nota de los objetos y por otro
lado la extensional, la cual sefiala o alude al tipo o conjunto de cosas u objetos a los

cuales se aplican las propiedades indicadas en los signos o enunciados.

Es asi como desde este enfoque se define la seméantica como el estudio del
significado de los signos, de los enunciados y de cualquier texto o discurso mediatico,
dentro del proceso que asigna tales significados. Todo esto soporta la teoria de Peirce
(1903) traducido por la fildsofa Sara Barrena (2005) exponiendo que las palabras,
enunciados y frases toman sentido dentro de las convenciones del simbolo tomando
este como un “representante cuyo caracter representativo consiste precisamente en
que es una regla que determinara su interprete” (p. 28) por lo tanto, dentro del campo
de la semantica adquiere relevancia este concepto ya que la construccion de

significado esta determinado por un contexto que le da sentido a la comunicacion.
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Dado que la semantica se ha concebido como ciencia del significado y del lado

semantico del lenguaje Coseriu (1978), hay que sefalar que su evolucion como
disciplina corre paralela a la evolucion de los distintos paradigmas linguisticos, al
depender de la definicién del concepto de significado y del papel que se le otorga
dentro de cada uno de ellos Schifko (1992). Entender la semantica como ciencia del
significado implica, en palabras de Salvador Gutiérrez (1992), es entender que la
semantica “domina extensos territorios de a semidtica, de la semiologia (teoria de la
comunicacion) y de la linguistica que abarcaria, a su vez, una parcela muy amplia de

estudio, puesto que todo el lenguaje es por definicidn semantico” (p. 11)

Igualmente el plano semantico hace referencia a la representacion linguistica que
posee un individuo sobre su entorno, se manifiesta en forma de significados (Sentis,
Nusser y Acufia, 2009). El significado que da el nifio como forma de comunicarse se ve
influenciado por su interpretacion individual, el conocimiento que tenga del mundo, la
interpretacion de su realidad y las experiencias significativas del sujeto. En ese orden
de ideas, el sistema semantico esta presente desde que el nifio desea comunicarse.
Las oportunidades que se le brinden para que se relacione con su entorno
condicionaran la representacion que hace de este y a partir de esto lograra establecer
una comunicacion y darse a entender con él. Las categorias semanticas permiten
agrupar o clasificar objetos, acciones y relaciones similares, para distinguir las unidades

lingUisticas de aquellas otras que son diferentes (Owens, 2003).

Lyons (1980), define la semantica como el estudio del significado y, a su vez, la
semantica linguistica como el estudio de los tipos de significados codificados
sistematicamente en las lenguas naturales (p. 15). El desarrollo semantico en la etapa
preescolar se caracteriza por el aumento de vocabulario en los nifios, lo que permite
ampliar considerablemente el léxico y reestructurar ciertos significados, se logra
alcanzar un nivel mas abstracto y especializado. Los rasgos semanticos se refieren a
las caracteristicas que definen la palabra y facilitan el acceso del individuo a
significados alternativos y de mayor complejidad Owens (2003). Se profundiza ademas

sSu comprension a través de la interpretacion del lenguaje figurado, como es el caso de
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las metéforas y los modismos Nippold (1998). Avanzan en la comprensién de

adjetivos calificativos de orden figurativo que fortalecen caracteristicas fisicas y
psiquicas Barriga (2002). En esta etapa puede establecer con mayor eficacia los
conceptos para utilizarlos en sus diferentes actos comunicativos como los discursos
expositivos y argumentativos, se fortalece su competencia lingulistica y se favorecen asi

los desarrollos cognitivos Nippold (1998).

Goodman (1982), fundador del enfoque del lenguaje integral para la ensefanza de
la lengua, que consiste en la ensefanza de este saber a partir de los contextos reales
de comunicacion de tal forma que los estudiantes interactien con una lengua con
sentido, afirma que lo que garantiza la lectura y escritura comprensiva es el desarrollo
del componente semantico, que se da como un proceso linguistico en el que
interactan pensamiento y lenguaje. Para este autor la construcciéon del sentido se lleva
a cabo a través del uso que hace el lector de la informacion semantica que esta

presente en el texto.

En el papel activo que el lector desempefia en el proceso de la lectura y la
escritura se utiliza, tanto su conocimiento linglistico, como su experiencia. De los
cuatro procesos linguisticos, la lectura y la escritura son productivos, la escucha y la
lectura son comprensivos. Por lo tanto, las personas anticipan el significado de lo que
leen, utilizan las claves que encuentra en los sistemas grafo-fonolégico, sintacticos y

semanticos y hace uso del lenguaje escrito.

El proceso interactivo es al mismo tiempo ascendente y descendente. Al respecto,
Goodman (1982) menciona que el proceso de lectura “debe comenzar con un texto con
alguna forma gréfica; el texto debe ser procesado como lenguaje; y el proceso debe
terminar con la construccién del significado. Sin significado no hay lectura, y los lectores
no pueden lograr significados sin utilizar el proceso. (p. 18), por el conocimiento cultural
gue poseen los estudiantes, es decir, los conocimientos previos, afirma que toda lectura
es interpretacién y que esta depende de lo que la persona ya sabe antes de ejercer

esta accion.
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La comprension durante la lectura consiste en el despliegue de un conjunto de
actividades que tienen por finalidad la extraccion o elaboracion del significado, proceso
que se hace complejo, ya que no es simplemente obtener la informacioén literal o
inferencial del texto, sino que a su vez implica “la habilidad para reflexionar sobre el
propio proceso de comprension e incluye el reconocimiento que el lector tiene de sus
habilidades y recursos en funcion de la naturaleza de los materiales de lectura y de las
demandas de la tarea” (p. 100), esta toma de conciencia que hace el lector requiere de
un acompafiamiento por parte del docente quien controla el proceso de adquisicion de
la estrategias de comprension de lectura y media sobre los niveles de adquisicion de

una meta de aprendizaje.
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Capitulo Ill. Marco Metodoldgico

En este capitulo, se presenta la descripcion de la metodologia empleada en
la propuesta de investigacion profundizacion que busca fortalecer el componente
semantico en estudiantes de grado tercero de la Institucién Educativa Republica
de Honduras de la ciudad de Medellin, a partir del desarrollo de estrategias de
comprension de lectura de secuencias textuales descriptivas multimodales” los
actores participes del estudio (muestra), los instrumentos utilizados para la

recoleccién de informacion y posterior analisis de resultados.

3.1 Tipo de Investigacion

La presente propuesta de investigacion en profundizacion fue desarrollada desde
el enfoque cualitativo utilizando datos cuantitativos, ya que buscO comprender en
profundidad el fenémeno del bajo desempefio en el componente semantico de los
estudiantes del grado tercero en las pruebas Saber ICFES, identificando la naturaleza
de dicho fendmeno y la reestructuracion de la realidad educativa en si misma, no
buscando generalizar los datos sino por el contrario generar estrategias de intervencion

especificas frente al hallazgo inicial.

Los datos cuantitativos utilizados permitieron hacer uso de la estadistica
descriptiva la cual permite “resumir o describir numéricamente un conjunto de datos con
el fin de facilitar esa interpretacion ” (Sabadias, 1995, p. 10), para asi ahondar en la
comprension del anterior fendbmeno, ya que el muestreo utilizado se hizo por
conveniencia lo que implica que la poblacidon no sea extrapolables, es decir que los
resultados encontrados solo son aplicables a la poblacién estudiada en dicha

investigacion.
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Dentro de dicho enfoque, se opta por el método de Investigacién-Accion

educativa en la cual las situaciones experimentadas por los profesores en el aula
pueden ser mejoradas a través de acciones didacticas adaptadas al contexto y con la
integracion de miembros de la comunidad escolar. De acuerdo a Paramo, Arroyo,
Santibafiez y Otalvaro (2006), la experiencia en si misma permite comprender el
problema y emprender una solucién posiblemente acertada en unas delimitaciones
contextuales y temporales, que deben ser reflexionadas, donde la teoria se construye

desde la accién para comprender la accion.

La Investigacion-Accion, es un método en el cual el investigador no sélo quiere
conocer una determinada realidad o un problema especifico de un grupo, sino que
desea también resolverlo; segun Martinez (2006) “el fin principal de estas
investigaciones no es algo exdgeno a las mismas, sino que esta orientado hacia la
concientizacion, desarrollo y emancipacién de los grupos estudiados y hacia la solucion

de sus problemas” (p. 136).

Es asi como se busco determinar la incidencia que tuvo en los aprendizajes de los
estudiantes en el area de lenguaje, la accion y reflexion de la aplicacion de la ruta
didactica “Describiendo Estoy Comprendiendo Voy”, ya que como dice Restrepo (2004)

la finalidad de esta investigacién-accion-educativa es el cambio.

Asi mismo, ese necesario explicitar que se realizé una investigaciéon desde el
disefio cuasi-experimental ya que, en palabras de Hernandez y Fernandez Collado,
(2014) “los sujetos no se asignan al azar a los grupos ni se emparejan, sino que dichos
grupos ya estan conformados antes del experimento: son grupos intactos” (p. 151); que
para el caso particular de la investigacion en cuestidn, se tomaron los grupos del grado
tercero, sin tomar muestras aleatorias, sino dependientes de las variables directas,

determinantes del objeto de estudio, las cuales seran clarificadas posteriormente.
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3.2 Poblacion y Muestra

Segun Paramo y Otalvaro (2006) “el muestreo se considera un proceso para
extraer una muestra de la poblacion a partir de una serie de pasos y criterios para
seleccionar un conjunto de individuos con el fin de obtener respuesta de estos sobre el

tema que se esta investigando” (p. 35).

Teniendo en cuenta estas consideraciones la poblacion de la presente propuesta
investigativa, se constituy6 por un total 100 estudiantes, que cursaban el grado tercero
de educacion basica de la IERH; la muestra se conformd por conveniencia eligiendo a
los grupos 3°02 y 3°04, como grupos experimentales, en los cuales se clasificaron los
estudiantes de acuerdo a su nivel de desempefio (alto, basico y bajo) en lengua
castellana, para un total de 32 estudiantes seleccionados para tener en cuenta en el
analisis del fendmeno, descartando aquellos estudiantes que presentaran algun tipo de
diagnéstico o barrera para el aprendizaje, ya que esto implicaria otro tipo de
investigacion; aunque participaron de la intervencion en el desarollo de las actividades
de la ruta didactica, no estuvieron en capacidad de enfrentarse a las evaluaciones
estandarizadas, sobre todo en el uso de la hoja de respuestas. Desde el inicio del
desarrollo de la propuesta investigativa, se les socializé a los grupos experimentales, el
objetivo de la intervencidn educativa, y se les hizo entrega del consentimiento

informado, para hacer parte de la investigacion. (Anexo 1).

Como es disefio cuasi experimental, se tuvo una muestra llamada grupo control,
para ejercer un comparativo con los resultados en las evaluaciones aplicadas (Inicial,
Intermedia y Final) con respecto al grupo experimental. Dicha muestra del grupo control
se conform6 con 32 estudiantes en total, con caracteristicas semejantes a los del grupo
experimental, teniendo en cuenta el rango de edad, el contexto socio cultural y que

hicieran parte del mismo nivel formativo de la misma Institucion Educativa.
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3.3 Hipotesis

-El componente semantico se fortalece a partir del desarrollo de estrategias de

comprension de lectura de secuencias textuales descriptivas multimodales.

-Las secuencias descriptivas son apropiadas para fortalecer el componente

semantico en los estudiantes del grado tercero.

-El uso de textos multimodales, fortalece la capacidad inferencial en los

estudiantes para mejorar la comprension de lectura.

3.4 Sistema de variables

Segun Hernandez y Fernandez Collado (2014) una variable es “una propiedad
que tiene una variacién que puede medirse u observarse” (p. 105); para el caso de la
presente investigacion, cuyo disefio es cuasi experimental, dichas variables, estan
directamente relacionadas con la poblacién muestra, caracterizadndose por pertenecer a
una institucion educativa publica estatal, estar cursando el grado tercero de basica

primaria y, ademas ser clasificados como grupo experimental y grupo control

3.5 Técnicas de recoleccién de datos

En el desarrollo de la propuesta investigativa en mencion las técnicas utilizadas
para recolectar la informacion fueron las que le son propias a la investigacion
cualitativa, como: observacion participante, técnicas interactivas, rabrica, revision
documental y evaluacién escrita. En la aplicacion de cada técnica se utilizaron
instrumentos precisos, disefiados para las particularidades de la investigacion

desarrollada.
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La observacion participante desde un enfoque cualitativo implica adentrarse en

profundidad en situaciones sociales manteniendo un papel activo y una reflexion
permanente, ya que todo puede ser considerado como relevante. Para esto, el
investigador debe tener en cuenta los detalles, los cuales le servirAn después para la
interpretacion adecuada de los hechos o acontecimientos (Martinez, 2006). En esta
investigacion se llevd a cabo la observacion participante a través de la observacion
intencionada en el contexto de las aulas de clase, y en los espacios generados para la
implementacién de las demas técnicas de recoleccion de datos; esto con el fin de
identificar a través de las practicas observadas y de las conversaciones informales de
los estudiantes, aspectos que tienen relaciéon con el uso del lenguaje en diferentes

contextos.

Como instrumento de registro de la informacion generada a través de la
observacién participante, se empleé el diario de campo, en formato disefiado
especificamente para esta accion (Anexo 2), en el cual se registran las situaciones de
interaccion observadas, las practicas de los estudiantes, las diferentes interpretaciones
de los conceptos claves, y los aspectos significativos de las conversaciones informales
gue se establecen con ellos. Asi mismo, en el diario de campo se consignaron las
impresiones de los investigadores frente a la realidad estudiada y los aspectos

relevantes que emergieron en el proceso de la investigacion.

Las técnicas interactivas son construcciones que, desde la ubicacién, la
orientacion y la interpretacion, pretenden rescatar la experiencia humana, buscando
interpretar, comprender, ubicar, orientar y explicar las acciones y las practicas sociales,
las experiencias vitales de las personas, el significado de los hechos, recuperando los
saberes y las experiencias que estan detras de los actos y de las interacciones sociales
Ghiso, Garcia, Gonzalez y Quiroz (2002).

De las técnicas interactivas se utilizo el taller (escrito, ludico y creativo) Ghiso,
Garcia, Gonzalez, y Quiroz (2002), comprenden estas como “un dispositivo de

investigacion que tiene sus regimenes, normas, indicaciones y procedimientos que
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permiten o facilitan el que hacer intencionado. Estas reglas distribuyen y relacionan

los componentes del taller permitiendo que los diferentes haceres acontezcan” (p.143).
Para planear los talleres se utilizé el formato de secuencia didactica (Anexo 3), entiendo
esta como una manera de organizar situaciones de aprendizaje en relaciébn con
preguntas e interrogantes que el docente propone al estudiante y que estan
direccionadas a la construccion significativa y secuencial de la informacién (Diaz,
2013). En total se diseflaron dos secuencias didacticas que fueron sometidas a
aprobacion de pares evaluadores: un linglista, un especialista en pedagogia y otro en
didactica; quienes a través de formato digital, utilizando como base la escala Likert, la
cual consta de tres criterios: Aceptar (A), Rechazar (R), Corregir (C), valoraron los
instrumentos, cuyas valoraciones con relacion a 56 items fueron sometidas a
coeficiente de Kappa, con un acuerdo general de sustancial, correspondiente a
0.607143% (Anexo 4).

Para evaluar el impacto de la secuencia didactica, se utilizé la técnica de Rubrica,
gue aludiendo a Fernandez (2010) son una guia de puntuacion usadas en la evaluacion
del desempefio de los estudiantes que describen las caracteristicas especificas de un
producto, proyecto o tarea en varios niveles de rendimiento, con el fin de clarificar lo
gue se espera del trabajo del estudiante, de valorar su ejecucion y de facilitar la
retroalimentacion. El instrumento utilizado para esta técnica fue disefiado y sometido a
evaluacion de pares, en una rejilla (Anexo 5) particularizada a los objetivos de la

propuesta de intervencion.

En cuanto a la construcciéon del marco conceptual para constituir las bases
tedricas que fundamentaron la investigacion en cuestion, se utilizd la revision
documental o de la literatura, la cual fue registrada en fichas de lectura (Anexo 6). Para
Hernandez y Fernandez (2014)

la revision de la literatura implica detectar, consultar y obtener la bibliografia

(referencias) y otros materiales que sean utiles para los propésitos del estudio, de

donde se tiene que extraer y recopilar la informacion relevante y necesaria para

enmarcar el problema de investigacion (p. 62);
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construyendo una base de datos teoricos, fundamentales y de peso conceptual

especializado, ante los cuales se retoman las ideas principales y los argumentos que
las sustentan, para ser contrastado o reflexionados a la luz del objeto de estudio de la

investigacion en cuestion.

Para recolectar informacién pertinente al diagndstico, hacer seguimiento al
proceso e identificar desempefios al finalizar la intervencion, se utilizd la evaluacion
escrita, siendo esta una forma de medir los conocimientos especificos de los
estudiantes con respecto al tema de la intervencion, la cual fue orientada a través de
preguntas cerradas con opcion unica de respuesta, ya que “se tiene como objetivo
fundamental recoger respuestas breves, concretas y especificas” (UDLA, 2015, p. 1).
Se aplicaron tres evaluaciones, una inicial (Anexo 7), otra intermedia (Anexo 8) y una
final (Anexo 9). Para recolectar los resultados se utilizo una rejilla de desempefio
(Anexo 10)

3.6 Técnicas e instrumentos de analisis de resultados

El analisis de los datos obtenidos por medio de las diferentes técnicas de
recoleccion de informacion se realizo a través del analisis de contenido, el cual ofrece la
posibilidad de investigar acerca de la naturaleza del discurso y se utiliza en marcos
cada vez mas variados, desde el contenido de las producciones personales, hasta el
analisis de datos obtenidos de otro registro (Pérez, 1994). Este analisis se realizd
teniendo en cuenta criterios como los avances de los estudiantes en el componente
semantico y el impacto que tiene no solo en la clase de lengua castellana, sino también
en las demas é&reas del conocimiento de acuerdo con sus procesos de aprendizaje en

cuanto a la comprension de lectura.

El andlisis de datos se realiz6 de manera paralela a la implementacién de las
diversas técnicas de recoleccién de informacion, teniendo en cuenta que los disefios

cualitativos permiten introducir modificaciones en la investigacion, de acuerdo con los
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hallazgos que se van generando a partir del analisis de los datos que se van

encontrando. Es asi como se disefid una matriz para el analisis de la informacion
(Anexo 11), la cual fue sometida a pares evaluadores, siendo aceptada. En ella se
presentan las categorias de andlisis con sus respectivos indicadores y observaciones

pertinentes.

3.7 Validez

En el proceso de la investigacion, durante la segunda fase correspondiente al
disefio de la ruta didactica “Describiendo Estoy, Comprendiendo Voy”, se organizaron
diferentes instrumentos, tales como: El formato de la secuencia didactica (Anexo 3), la
secuencia didactica 1: Mi casa, Tu casa, Nuestras casas (Anexo 14), la secuencia

didactica 2: A la Memoria de Nuestros Personajes (Anexo 15).

Asi mismo, en la fase de implementacion de la ruta didactica, se disefi6 la rejilla
de recoleccion de resultados de la aplicacion de las secuencias didacticas y la matriz de
analisis de datos, las cuales fueron sometidas a validacién por partes los tres pares
evaluadores, utilizando igualmente la escala de Likert como medio de valoracion, y
finalmente tabulando en Excel las valoraciones realizadas por los expertos, para una

aceptacion del 95% (Anexo 16).

Los demas formatos generados, fueron revisados y aprobados por el asesor de la

investigacion.

En este capitulo, se presenta la descripcién de la metodologia empleada en la
propuesta de investigacion profundizacion, los actores participes del estudio (muestra),
los instrumentos utilizados para la recoleccion de informacién y posterior analisis de

resultados.
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Capitulo IV. Descripcion de la Intervencion

4.1 Fases del Estudio

La presente propuesta de investigacion en profundizacion se desarrollé en cinco

fases, las cuales apuntan al desarrollo de los objetivos especificos; las cuales son:

12 Fase: Diagndstico / Evaluacion Inicial. Para el diagnéstico se tomaron los
resultados histéricos de las pruebas saber aplicadas en la institucion durante los afios
2015 a 2017; ademas se aplicod la evaluacion inicial con los grupos experimental y
control, de las que han sido liberadas por el ICFES, que sirvi6 como insumo para

recolectar informacion especifica del componente semantico.

22 Fase: Disefio de la Ruta Did4ctica “Describiendo Estoy Comprendiendo Voy’.
Dicha ruta estd compuesta por dos secuencias didacticas, teniendo en cuenta que esta
forma de planeacion, constituye una organizacion de las actividades de aprendizaje que
se realizan con los estudiantes y para los estudiantes con la finalidad de crear
situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo. Por ello, es
importante enfatizar que no puede reducirse a un formulario para llenar espacios en
blanco, es un instrumento que demanda el conocimiento de la asignatura, la
comprension del programa de estudio y la experiencia y vision pedagogica del docente,
asi como sus posibilidades de concebir actividades “para” el aprendizaje de los

estudiantes, planeados de manera secucnial y organizada (Diaz, 2013).

Una secuencia didactica se compone en lo basico de tres fases o0 momentos:

-La primera nombrada Exploremos donde se aplican las actividades de apertura,
inicio o motivacién y su finalidad es explorar los saberes previos.

-La segunda es Aclaremos, en la cual se aplican las actividades de desarrollo de
las acciones individuales y colectivas, para la construccibn de conocimiento,

afianzamiento de procesos y experiencias de saber.
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- Y la tercera nombrada como Apliguemos, es la Ultima fase donde se

desarrollan las actividades de finalizacion o cierre, que incluye una evaluacién de lo

asimilado o construido como saber.

32 Fase: Implementacion de la Ruta Didéactica (Secuencias Didactica, Gestion
de Aula / Evaluacién Intermedia). Una vez disefiada y validada la Ruta Didactica
“Describiendo Estoy, Comprendiendo Voy”, se dio inicio la fase de intervencion, la cual
se desarrollé con el grupo experimental. Igualmente se aplico a los grupos experimental
y control la evaluacion intermedia, de las que han sido liberadas por el ICFES, que
evaluo las transformaciones que se han dado en cuanto a los procesos de lectura de

los estudiantes.

42 Fase: Evaluacion de la Ruta Didé4ctica / Evaluacion Final. Una vez finalizada
la intervencién se aplicé una Evaluacion de las liberadas por el ICFES en afios
anteriores, a los grupos experimental y control, donde se recolect6 informacion sobre
los procesos de lectura de los estudiantes para ser contrastada con la informacion del

diagnostico y los resultados de la evaluacion inicial.

52 Fase: Elaboracion del informe Final/ Resultados En esta fase se realiz el
informe escrito de los hallazgos obtenidos, generando conclusiones y recomendaciones

para posteriores investigaciones en este ambito.

4.2. Descripcién de la intervencién

La intervencion se inici6é con la aplicacion de una evaluacion inicial, tanto en el
grupo experimental como en el grupo control, de las liberadas por el ICFES (Anexo 7),
organizada para ser constituida por 40 preguntas de seleccion multiple, donde se
mezclaron preguntas de los componentes semantico, pragmatico y sintactico, tanto en
lectura como en escritura. Esta prueba inicial se realiz6 con el fin de tener una

informacion concreta de cada estudiante, especificamente, en el componente
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semantico desde la lectura teniendo en cuenta los aprendizajes y evidencias que se

plantean en la matriz de referencia de Lenguaje del Ministerio de Educacioén Nacional
(2016). No se extrajeron solamente las preguntas del componente semantico, ya que se
considero necesario asemajar las evaluaciones aplicadas en la investifgacion, a las
condiciones en que se realizan las pruebas Saber del ICFES; ademas, porque los
componentes guardan una interrelacion sinergica para el desarrollo global de las

competencias comuncativas.

Seguidamente se aplicO la secuencia didactica con el grupo experimental, titulada
“Mi casa, Tu casa, Nuestras casas” la cual fue disenada particularmente para los
grupos experimentales, teniendo en cuanta el contexto de los estudiantes, ubicando la
lectura de la historia de una casa de la zona, conocida tradicionalmente como Casa
Finca La Francia.

Ya que los resultados de la aplicacion de la secuencia apuntaron a la necesidad
de intervenir para complementar los saberes en construccion por parte de los
estudiantes, se desarrollaron acciones anexas desde textos multimodales, como las
adivinanzas, construidas que afianzaron la comprension del texto de la casa Finca la

Francia y ampliaran sus saberes contextuales (lectura de su barrio).

Al finalizar la intervencién con la secuencia didactica en mencion, se aplicé tanto
en el grupo experimental como en el grupo control, la Evaluacién Intermedia (Anexo 8),
también de las liberadas por el ICFES en afios anteriores, compuesta por 40 preguntas
de seleccion mdltiple que apuntan a evaluar los componentes semantico, pragmatico y

sintactico, tanto en lectura como en escritura.

Asi mismo, para tener mayor incidencia en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, se vio la necesidad de implementar una segunda secuencia didactica
titulada “A la Memoria de Nuestros Personajes”, la cual permitio retroalimentar el interés

por el aprendizaje de secuencias textuales descriptivas multimodales, para mejor
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adquisicion de los saberes propios de este tipo de estructuras textuales, facilitando la

lectura desde el contexto.

La ruta didactica “Describiendo Estoy, Comprendiendo Voy” en sus dos
secuencias didacticas, planted cinco propésitos, buscando que los estudiantes:
-Identifiquen informacion del texto y los paratextos, para establecer relaciones de

sentido.

-Sinteticen informacion, para construir hipétesis globales sobre el contenido de un

texto.

-Establezcan relaciones de sentido entre palabras y expresiones para dar cuenta

de posibles campos semanticos.

-Comprendan secuencias textuales descriptivas multimodales, en los cuales

identifiquen rasgos caracteristicos de lugares, personas y objetos.

- Desarrollen habilidades de pensamiento como la comparacion, clasificacion y la

observacién para asi alcanzar mejores niveles de comprension de lectura.

Desde la aplicaciébn Ruta Didactica, se tomaron dos pilares fundamentales: el
primero, el uso de texto multimodales definidos como “el uso de varios modos
semioticos en el disefio de un evento o producto semiético, asi como la particular forma
en la que estos modos se combinan” (Kress y van Leeuwen, 2001, p. 64) y el segundo,
la descripcion en cuanto secuencia 0 modo de organizar el discurso, el cual representa
la diferenciacion y la relacion de lo que percibimos en el espacio, se aplica tanto a
estados como a procesos y se realiza segun la perspectiva o punto de vista
determinados, en un abanico que se presenta desde el angulo mas objetivo al mas

subjetivo.
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Esta Ruta Didactica, conté con una rubrica de seguimiento de los procesos de

aprendizaje durante el desarrollo de esta.

Para cerrar la intervencion se aplicé la Evaluacion Final, tanto en el grupo
experimental como en el grupo control, de las liberadas por el ICFES (Anexo 9),
organizada para ser constituida por 40 preguntas de seleccion multiple, donde se
mezclaron preguntas de los componentes semantico, pragmatico y sintactico, tanto en
lectura como en escritura; que sirvi de insumo para determinar  hallazgos,
impresiones, futuras aplicaciones y el informe de resultados, a partir de un analisis
comparativo, entre los resultados de las evaluaciones y los grupos experimental y

control.
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Capitulo V. Analisis de Resultados

5.1 Hallazgos

El desarrollo de la propuesta investigativa se realizé en los cuatro grupos del
grado tercero, que hacen parte de la I.LE. Republica de Honduras, de los cuales dos se
encontraban ubicados en la sede principal y los otros dos en la sede Municipal La
Rosa. Se trabaj6 en este nivel, por criterio de conveniencia, ya que los maestrantes son

docentes de estos grupos.

Se determind tener un grupo control y un grupo experimental (intervenido) en cada
sede, para un total de dos grupos control y dos grupos experimentales, ya que la
metodologia de la propuesta investigativa fue cuasi-experimental; con los cuales se
realiz6 un comparativo, de acuerdo al desempefio obtenido por todos los estudiantes,
en tres evaluaciones (Ev.1, Ev.2, Ev.3) y en las dos secuencias didacticas aplicadas
(S.D 1 y S.D 2) que componen la Ruta Didactica, analizando tres categorias que
integran el Componente Semantico, las cuales son: C1: Comprension de Lectura, C2:

Secuencias Descriptivas y C3: El Texto Multimodal.

Los resultados en cuanto al desempefio de los estudiantes en las evaluaciones y
la aplicacion de la ruta didactica, fueron vaciados en una rejilla, constituida por catorce
indicadores, distribuidos de acuerdo con sus propositos en las tres categorias de

analisis (Anexol2).

Es importante resaltar la interrelacion que se da entre las categorias de analisis
referentes al componente semantico, ya que ninguna categoria se puede aislar de las
demas en dicho elemento, para asi constituir una red de significados semantico que
permitan la apropiacion de la comprension de lectura como propésito fundamental de la
investigacion.

A continuacién, se exponen los diferentes hallazgos obtenidos, con respecto cada
categoria.
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C1. Comprension de lectura

Esta categoria, esta constituida por ocho indicadores en la rejilla de resultados
obtenidos por los estudiantes, en las tres evaluaciones y en la aplicacion de la ruta
didactica. Los indicadores analizados fueron retomados, teniendo como base la Matriz
de Referencia del MEN para el area de lenguaje del grado tercero, asi mismo se
parafrasearon indicadores del documento del ICFES Sobre las pruebas saber y de
estado: una mirada a su fundamentacion y orientacion de los instrumentos en lenguaje
(2007). Dichos indicadores dieron origen a la matriz para el analisis de la informacion,
los cuales fueron vaciados en una rejilla, validada por expertos en pedagogia y
didactica de la lengua (anexo 11), para darle sentido desde la practica educativa donde
se desarrolla esta propuesta de investigacion. A continuacion, se describe cada
indicador:

- En el texto el significado local de una palabra, una oracién, un péarrafo y una
imagen. (Indicador 1)

-Parafrasea o reelabora el significado de una palabra conservando el significado
literal. (Indicador 2)

-Establece relaciones de semejanza y diferencia entre palabra e imagen.
(Indicador 3)

- Identifica el significado global de un texto. (Indicador 4)

- Infiere el tipo de texto y su estructura. (Indicador 5)

- Infiere informacion y accede a conclusiones que no estén dichas de modo directo
en el texto. (Indicador 6)

-Interpreta y produce textos de caracter descriptivo, tales como adivinanzas,

manuales, afiches, cartas, noticias. (Indicador 7).

Al realizar una lectura interpretativa de las graficas que a continuacion se
presentan, Se puede afirmar que cuando se les asigna a los estudiantes las lecturas
utilizando imagenes como parte del texto, las cuales describen una situacion especifica
de dichas iconografias , se evidencia un mejor proceso de lectura literal e inferencial en
ellos, esto puede constatarse en la Grafica 7 cuyas preguntas que corresponden a los
anteriores indicadores en ambas evaluaciones aplicadas (Ev.1 y Ev. 2) la informacién
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fue presentada en afiches y/o historietas, con lo cual se puede decir que mejoraron

en la lectura e interpretacion de sentido de las imagenes, pasando de un 23% a un 44%
para darse un avance asi del 21%,; ratificando con lo anterior los aciertos obtenidos
por los niflos en la Ev. 2 (Anexo 8), pregunta (pg.) 8 y en las reflexiones del diario de
campo 1 (D.C 1.), donde la docente parafrasea las ideas de un estudiante después de

hacer una lectura descriptiva de su casa:

Se evidencia, como en los trabajos realizados por los estudiantes, hay otros
referentes de casa, como lugares de campo, que permiten describir los espacios y
sus funciones teniendo en cuenta la relacion emocional que se establecen con
ellos. Se escuchan expresiones como: “en el campo no existen paredes, mi casa

es un campo abierto. (D.C 1).

3. Establece relaciones de semejanza

y diferencia entre palabra e imagen.
50%
20% ‘/.—0 44%
0% /
0% 22% /
10%
0%

1 2

Grafica 7. Indicador 3, G.E, Ev. Fuente: elaboraciéon propia

Con respecto a las evaluaciones, es importante aclarar que el resultado de la
prueba inicial o diagnostica, la cual fue aplicada a la generalidad de los estudiantes
independiente de su situacion de diversidad cognitiva y que tenia como intencién
identificar los niveles de comprensién de lectura a partir de secuencias textuales
descriptivas multimodales de los grupos experimentales, fue inferior en un 15%, en
comparacion con los grupos controles. Este resultado se presenté posiblemente por
razones ajenas a la prueba, ya que a uno de los grupos controles se les asigné
alfabetizadores para que les leyera la evaluacion a los estudiantes con barreras para el
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aprendizaje y asi se les indicaran los textos multimodales que debian interpretar para

dar las respuestas a estas evaluaciones. Esto aparece registrado en las Graficas del
consolidado de evaluaciones (Anexo 13). De las anteriores razones da cuenta el D.C.1”
Algunos estudiantes demostraron dificultades para desarrollar la parte técnica de la
prueba, por su poca relacion con este tipo de evaluaciones. Ademas, a los estudiantes
con dificultades para la lectura se les facilit6 unos acompafiantes que les leyeran la
prueba. En este caso jovenes alfabetizadores. Esto ocurrié Por falta de comunicacion
entre las investigadoras y se dio solo en el grupo control. Es posible que esto influya en

los resultados” (D.C 1).

De igual manera en la prueba intermedia, se presentd una inferioridad del 3% del
grupo experimental con relacion al grupo control. Probablemente por la situacion de
irregularidad académica por motivos de un paro nacional del magisterio que duro casi
dos meses, influyendo en el ritmo de estudio de los grupos experimentales, ya que en
los grupos controles las docentes encargadas no participaron de la protesta. De las
anteriores razones da cuenta el D.C. 1,

Durante el receso escolar presentado por la situacion de paro del magisterio, se

observoé al regreso de los estudiantes una pérdida de ritmo de estudio del grupo

experimental. Lo anterior probablemente influyd en que algunos estudiantes
demostraron dificultades para desarrollar la prueba, ya que venian de un largo
periodo por fuera de la rutina del aula y es importante resaltar que en sus familias

existen pocos habitos de estudio independiente (D.C 1).

Comparando los resultados globales de las tres evaluaciones aplicadas (Ev.1, Ev.
2 y Ev.3), Tabla 1, se puede observar un mejoramiento por parte del grupo
experimental, donde el indicador que menor resultado obtuvo durante la evaluacion
inicial fue el 3 con un promedio del 23% vy el indicador 5 en la prueba final present6 un
resultado del 70%, esta diferencia se obtiene probablemente por la aplicacion de la
Ruta didactica donde se dio prevalencia al fortalecimiento de los procesos propios de la
comprension de lectura. Sin embargo este avance no se hace evidente en el grupo

control quién no tuvo la intervencion de la ruta didactica; esto se muestra en el
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comparativo de la grafica 8. Por lo tanto podemos decir que los aprendizajes

obtenidos por el grupo experimental se dieron de manera secuencial y en ascenso,
mientras que el grupo control tuvo un descenso en los resultados finales de la Ev.3.
Para asi corroborar la pertinencia de implementar la ruta didactica en los procesos de

lectura.

Tabla 1. Comparativo de resultados Ev. 1, Ev. 2y Ev. 3, para C1.

INDICADORES Ev Ev. Ev.
1 2 3
1. Identifica en el texto el 39 73 66
significado local de una palabra, % % %
una oracion, un parrafo y una
imagen.
3. Establece relaciones de 23 44 N.A
semejanza y diferencia entre % %
palabra e imagen.
4. |dentifica el significado 53 44 56
global de un texto. % % %

5. Infiere el tipo de texto y su 33 56 70
estructura. % % %

6. Infiere informacién y 40 55 61
accede a conclusiones que no % % %
estén dichas de modo directo en
el texto.

Fuente: elaboracion propia

Comparativo de Resultados de las Ev.entre G.Ey G.C

58%
60% 51% 54%
50% 43%
39%
40%
29%

30%
20%
10%
0%

Ev. 1 Ev. 2 Ev. 3 Ev. 1 Ev. 3

Ev. 2

G.E G.C

Gréfica 8.Comparativo C.1. Resultados de las Ev. Entre G.E. Y G.C
Fuente: elaboracion propia
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Sin embargo, los estudiantes que participaron de la intervencion a traves de la
aplicacién de la ruta didactica “Describiendo estoy Comprendiendo voy”, llamado grupo
experimental (G.E), obtuvo mejor desempefio con una diferencia frente G.C, de un 12%
en los resultados de la prueba final con respecto al indicador 1 (Ev.3). Esto se observa
en la Grafica 9, que establece un comparativo entre G.E y G.C. frente a este indicador

relacionado con la comprensidn literal de textos.

1. Identifica en el texto el significado local de una
palabra, una oracién, un parrafo y una imagen.

73%

80%
70%

66%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Ev.1 Ev.2 Ev. 3

M Experimental M Control

Grafica 9. Comparativo entre G.E y G.C. en el Indicador 1 en las Ev.
Fuente: elaboracion propia
Se evidencia también como los estudiantes del grupo experimental mejoraron en
su proceso de lectura inferencial, lo cual queda registrado en las reflexiones
realizadas en el D.C. 7 “cuando al estudiante se le hacen diferentes lecturas de una
realidad, enriquece sus saberes previos y fortalece los aprendizajes adquiridos para
una mejor apropiacion de elementos argumentativos, sobre aquello que se esta
conociendo; en este caso la capacidad de describir un lugar del barrio, haciendo una

lectura literal e inferencial de estos espacios” (D.C.7).

Asi mismo en la aplicacion de la Secuencia Didactica 1 (S.D. 1, Anexo 14) en las

pg. 3, 4 y 5 de esta, en la cual los estudiantes debian completar oraciones y palabras
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literales del texto, algunos demostraron poca apropiacion de este aprendizaje, ya que

en vez de avanzar el desempefio se dio un descenso del 34% al 31% (Anexo 13) en
este aprendizaje, debido a que los estudiantes no lograron completar las oraciones que

se le asignaron segun la lectura del texto “Casa Finca La Francia” (Grafica 10)

1. Identificacion de significado local de un texto.S.D1
2 :

| % W Bajo
60% _

| — _41% o Basico
40% JI A

= 1%, — Alto
20% 1| ...22%

0% +— ==
Pregunta 3{ a,
b Pregunta 4
yc) Pregunta 5

Gréfica 10. Indicador 1, grupo experimental S.D 1.
Fuente: elaboracion propia

A diferencia de la aplicacion de la S.D 2, (Anexo 15), donde la pg. 5, tenia la
misma intencionalidad y alli se pudo observar un avance de los estudiantes del 66%

demostrando asi un progreso en este desempefio y disminuyendo en un 35% los
estudiantes que demostraron dificultades. (Gréafica 11)

Indicador 1. pg.5en S.D.2

%Bajo

28%

Basico
66% Alto

=1 =2 3

Grafica 11. Indicador 1, G.E. S.D 2. Fuente: elaboracion propia
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De igual manera para el indicador 2, al cual hace referencia la Grafica 12 y que
esta relacionado con la capacidad de parafrasear y reelaborar el significado de una
palabra dentro de un texto, conservando el significado literal, se evidencia un avance de
los estudiantes hacia el desemperfio basico y alto, logrando un 72% de mejoramiento en

este aprendizaje.

2. Parafrase o reelabora el significado de una palabra
conservando el significado literal. S.D 2
p-8(b-c)

nl m2 3

38% Alto

38% Basico

Gréafica 12. Indicador 2, S.D 2 en G.E.
Fuente: elaboracion propia

De lo que también da cuenta el D.C 16, donde se describe que:

(...) ante la pregunta ¢ qué es un buhonero? segun la lectura, algunos estudiantes
contestaron: es un vendedor ambulante, algunos pocos también expresaban que
era un vendedor ambulante analfabeto. Seguidamente se les pide colocar un titulo
a la lectura, de ahi que uno de los estudiantes expresa: “La persona que aprendid

por si misma” (D.C 15).

A manera de sintesis se podria decir que entre la aplicacion de las secuencias

didacticas 1y 2, hay un progreso del 7% en el desempefio basico y del 12% en relacion
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con el desempefio alto de los estudiantes en los indicadores afines con esta

categoria de comprension de lectura, evidentes en la Gréfica 13 del consolidado de
resultados de las secuencias didacticas. Si bien el avance fue poco esto solo se

observa en la S.D 1 al implementarse la S.D 2 se presentaron mejores resultados.

C1. Comparativode S.D1Y S.D 2.

60%

o 50%
50% 36%  38% °
40% .
30% 3_24’
20% 26% 18%
10%

0%

Secuencia N° 1

B Bajo Basico Alto Secuencia N° 2

Gréafica 13. C1, comparativo entre S.D 1 Y S.D 2. Fuente: elaboracién propia

Se reconoce como en la comprensién de lectura de secuencias descriptivas
posibilitan una comprension de la realidad, ya que al presentar a los estudiantes textos
cercanos a sus contextos, estos requerian ser interpretados desde diferentes formatos.
Se refleja asi en estos hallazgos como la S.D 1 con relacién a la S.D 2 el desempefio
bajo disminuyd, mientras que el basico y el alto tienden aumentar como se demostré de
manera porcentual anteriormente. Una de las evidencias de este hecho, se presenta en
el D.C. 7, que hace referencia a

El uso de textos multimodales desde secuencias descriptivas para fortalecer la

comprension de lectura, ha movilizado en los estudiantes preguntas acerca de

cémo abordar un determinado conocimiento, para que este pueda ser presentado

de diferentes maneras sin perder su mensaje. En este caso haciendo uso del
afiche” (D.C. 7).

Lo anterior se evidencia en las preguntas 20, 21 y 22 de la EV.1 y en la pregunta 3
y 39 de la EV.2 y en las preguntas 23 y 24 dela EV.3; que fueron liberadas por el
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ICFES Y permite reconocer la importancia que tiene en los procesos de

comprension de lectura, diversificar aprendizajes en el aula desde diferentes tipos de
formatos.

C2. Secuencias Textuales Descriptivas.

Esta categoria esta relacionada con los siguientes indicadores:

- ldentifica los elementos que se utilizan para caracterizar un suceso, lugar o
persona. (Indicador 9)

- Reconoce adjetivos y sustantivos en producciones orales y escritas. (Indicador10)

- Utiliza elementos de una comparacion para describir sucesos, personas o lugares.
(Indicador 11).

Ante esta categoria, uno de los hallazgos, evidenciados en la Grafica 14 del
consolidado de la S.D 1 (Anexo 14), en lo referente a la a identificacion de los
elementos que se utilizan para caracterizar un suceso, lugar o persona, se observa
como en las pg. 1, 10 y 16 con sus respectivos literales, los estudiantes demuestran
una claridad del 60% en los aprendizajes sobre qué elementos del lenguaje deben
utilizar para realizar una descripcion, asi mismo se evidencia la capacidad para hacer
comparaciones de lo que se describe. De igual manera en la Ev.1 pg.26 y la Ev.2 pg.36
se evalla la capacidad que van adquiriendo los estudiantes del grupo experimental a
partir de la aplicacion de la secuencia didactica para desarrollar habilidades de

pensamientos como describir, comparar y clasificar entre otras.

9. Identifica los elemetos que se utilizan para
caracterizar un suceso, lugar o persona S.D 1
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Gréafica 14. Indicador 9, resultados de G.E. en S.D 1. Fuente: elaboracion propia
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Esto se refuerza con la reflexién del D.C 34,

A partir de la pregunta ¢ Qué elementos necesitamos para realizar descripciones?
Los niflos manifestaron que debemos hacer uso de la observacion, donde
explican que observar es mirar un objeto, persona o animal. Asi mismo otro
estudiante aclara que no solo se utiliza la vista para realizar descripciones sino
(...) todos los sentidos. (...) inmediatamente comenzaron a recordar que se
necesitan adjetivos, sustantivos, anténimos y sinonimos. Seguidamente la
investigadora para realizar un ejemplo con dos estudiantes, de diferente sexo,
invita a estos para que describan las caracteristicas fisicas y de comportamiento
de sus compafieros; utilizando palabras como: igual que, diferente a, mas que,

menos que; entre otros.

En el mismo sentido, se puede observar como la pg. 7 de la S.D 2, en la Gréfica
15 donde los estudiantes relacionan palabras segun corresponda a una descripcion
fisica o comportamental, ellos mejoraron en un 60% con respecto al mismo tipo de
item, de la S.D 1 (Grafica 14), ya que fueron desarrollando habilidades descriptivas
desde el momento de la exploracién de los saberes previos, y en el momento de la

aclaracion identificaron adjetivos y sustantivos en los textos asignados.

9. Identifica los elemetos que se utilizan para
caracterizarun suceso, lugar o persona S.D 2
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88%

M Bajo
. 41% 419
50% o 41% 41%  41%
19%—' 19%. Basico
0% . . 6% 6%
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P2(a,b,c,d,e,f,g)

P7

Gréfica 15. Indicador 9, grupos experimental S.D 2.
Fuente: elaboracion propia
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A manera de resumen frente a estos hallazgos la Gréfica 16, comparativa de la

aplicacion de la S.D 1 y la S.D 2 permite evidenciar un mejoramiento de la comprension
de lectura en secuencias textuales descriptivas, en cuanto a que disminuyo el

desempefio bajo en un 19%, el desempefio basico se mantiene en un 29%, mientras
gue el desempeiio alto aumenta en un 20%

C 2: Comparativo de resultados entre S.D.1y S.D

0, 0,
60% 58% m Bajo
50%
40%
30%
20%
10%
0%
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14%
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Secuencia N° 2

SecuenciaN° 1

Gréafica 16C 2. Comparativo de resultados entre S.D 1y S.D 2.
Fuente: elaboracion propia

En las reflexiones pedagodgicas del D.C. 12, se refirma el mejoramiento en estos
aprendizajes, ya que se puede establecer como “algunos estudiantes a través de
preguntas y haciendo uso de las actividades relacionadas con los saberes previos, dan
cuenta sobre los conceptos presentados, nombrando ejemplos de comparacion, de

relaciones y reconocimiento de atributos para adivinar el objeto, lugar o personas
seleccionadas” (D.C 12).

C.3. Texto Multimodal

Esta categoria est4 relacionada con los siguientes indicadores de desempefio

-Reconoce diferentes tipos de textos, como imagenes, videos, canciones, entre
otros. (Indicador 12)

-Interpreta textos linglisticos, visuales,

auditivos, gestuales y espaciales.
(Indicador 13)
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-Utiliza distintos textos multimodales para dar cuenta de su comprension.

(Indicador 14)

En esta categoria, se encontré que las preguntas que mejor respondieron todos
los estudiantes del G.E (Ev. 2, pg. 26 y Ev. 3, pg. 23; Anexos 8, 9 y 13) da cuenta del
proposito del texto a través de su estructura, presente en una historieta y el otro en un
afiche; mientras que en la aplicacion de la S.D. 1, se realiz6 un afiche que tenia como
objetivo hacer una presentacién grafica descriptiva de la “Casa Amarilla”, como
estructura textual multimodal. Esto se describe en las reflexiones del D.C.10, donde se
dice que: “En la realizacién del afiche se demuestra en la mayoria de los trabajos
realizados, la apropiacion del concepto de afiche y su finalidad, pero a la hora de dar
cuenta de manera descriptiva de la lectura inferencial que hicieron del lugar
(Corporacién Cultural Nuestra gente “Casa Amarilla”), se observan muchos vacios para
poder interpretar imagenes, lugares y didlogos a partir de la escucha. Se da cuenta de
manera inicial de lo que se lee, pero no una interpretacion global a partir del objetivo
propuesto” (D.C. 10).

En esta misma categoria, con relacion a la construccion e identificacién de un
texto multimodal como las adivinanzas, los estudiantes demostraron en sus
producciones escritas capacidades descriptivas, comparativas y de relacion; de esto se
da cuenta en el consolidado de resultados de la S.D. 2 (Anexo 13), donde el
desemperio alto es relevante en un 40% con relacion a la pg. 11 un 59%, pg.13 y 45%
con respecto a la pg. 9; asi mismo el desempefio tiende a sostenerse en un 30%;
mientras que el desempefio bajo disminuye notablemente de un 30% a un 10%.

Obsérvese en la Grafica 17.
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Bl hedaf

Grafica 17. Indicador 12, resultados de G.E. enla S.D 2.
Fuente: elaboracion propia

Asi mismo en las observaciones del D.C. 14 se realizan reflexiones sobre como:

(...) la mayoria de los estudiantes demostraron en sus producciones escritas,
capacidades descriptivas, comparativas y de relacibn para alcanzar la
construccion de sus adivinanzas; lo que permiti6 que, al ser leidas a sus

compafieros, estos pudieran identificar el objeto, lugar o persona descrito en la
adivinanza (D.C 14).

12. Reconoce diferentes tipos de textos, como imagenes,
videos, canciones, entre otros.

59%
SE3%

23%

Ev. 1 Ev. 2 Ev. 3

M Experimental M Control

Grafica 18 Indicador 12, Comparativo Resultados de Ev. entre G.E y G.C.
Fuente: elaboracion propia
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Caso contrario, en los resultados de la Ev. 2 en la pg. 32 en la cual los

estudiantes obtuvieron menos aciertos frente al interpretacién de una secuencia textual
descriptiva (Anexo 13) presente en un texto escrito acompafado de imagenes; pero en
la Grafica 18, extractada del consolidado de resultados de las evaluaciones (Anexo 13),
se puede observar como el desempefio de los estudiantes del G.E. presenta un
progreso del 6% en comparacion con el G.C. que disminuye su progreso en un 12%

ante las preguntas que utilizan textos multimodales para ser interpretados.

Para afianzar este aprendizaje se hace referencia a la reflexion pedagdgica escrita
en el D.C. 20, donde se observa como algunos de los estudiantes expresan de manera
oral sus aprendizajes cuando se le permite utilizar diferentes secuencias textuales
descriptivas multimodales; es asi como una de estas expresiones al hacer lectura
general y realizar preguntas de metacomprension sobre las diferentes textos como
imagenes, videos y canciones de la vida de Crescencio salcedo los estudiantes
interpretan las palabras de Este cuando expresan que

(...) en la comunicacién con la madre tierra, no todo es riqueza y uno también

puede aprender de si mismo, aprendiendo, haciendo y esforzadndose uno puede

lograr las metas. Que tenemos diferencias entre caracteristicas fisicas y

comportamentales. Ademas, manifiestan: “Me hizo aprender que si lo intentas

puedes llegar lejos. Ademas, me senti feliz, sin duda sabiendo cosas de la vida

rea” (D.C. 20).
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Grafica 19. Indicador 13, resultados de G.E. en S.D 1. Fuente: elaboracién propia
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Ademas, en la Gréfica 19 se puede observar algunos avances y retroceso en la
comprension de lectura con el uso de textos multimodales en la S.D. 1 donde el mayor
avance es de un 50% en el desempefio alto; esto en relacidon con preguntas donde se
utiliza el video y la imagen como texto multimodal. Igualmente sucede en la S.D. 2 en la
Grafica 19, donde hay un progreso del 40% en la pregunta 11. Sin embargo, para la
interpretacion de otros textos multimodales como son las canciones se evidencia una
disminucién del desempefio alto del 22% en la pg. 12 de la S.D 2.

13.interpreta textos linguisticos, visuales, auditivos,
textuales y espaciales. S.D 2
60%

40%

20%

0%

P11

P12

EBajo MBasico Alto

Grafica 20. Indicador 13, grupos experimental S.D 2
Fuente: elaboracion propia

En la reflexion pedagodgica acerca del uso e interpretacion del texto multimodales
como las canciones, se hace evidente la dificultad para realizar una lectura inferencial
de la manera como es presentado este texto (formato cancién), es asi como esta
falencia se expresa en el DC. 19,

(...) a los estudiantes les dio mucha dificultad comprender el texto de la cancion,

confundieron el personaje de San Pedro con un lugar, fue necesaria la constante

intervencion por parte de la docente para acercar a los estudiantes a las
respuestas correctas de las preguntas planteadas, se observa que los estudiantes

gue no entienden las preguntas se dispersan con facilidad, y de hace necesario
llamarles la atencion en repetidas ocasiones.
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Del mismo modo el uso de textos multimodales favorecié el desempefio de los
estudiantes como se muestra en la Tabla 2, donde se observa un avance con respecto

a los resultados de la evaluacion inicial comparada con la evaluacion final.

Tabla 2. Comparativo de resultados Ev. 1, Ev. 2 y Ev. 3 para C3.

INDICADOR Ev Ev. Ev.
1 2 3
12. Reconoce diferentes 47 53 59
tipos de textos, como imégenes, % % %

videos, canciones, entre otros.

Fuente: elaboracion propia

Los anteriores hallazgos dan cuenta de como las tres categorias de andlisis
relacionadas con el componente semantico fortalecen los procesos de adquisicion de
comprension y significacion en los diferentes textos trabajados desde la lectura; lo que
permite construir un analisis reflexivo, en tanto que la lectura enfocada desde diferentes
modos semidticos conlleva a una interpretacion de una situacion con un mismo

propdsito comunicativo.

5.2. Discusion y Analisis

Al inicio de la investigacién, la pregunta orientadora de esta corresponde a ¢ qué
incidencia tiene la implementacion de estrategias de comprension de lectura de
secuencias textuales descriptivas de textos multimodales, para el fortalecimiento del
componente semantico en los estudiantes de tercero de la Institucion Educativa

Republica de Honduras de la ciudad de Medellin?

Buscando dar respuesta a este interrogante, se plantearon tres hipétesis, que
corresponden a las categorias de analisis que delimitaron la investigacion; dichas

categorias, no funcionan independientemente, sino que se correlacionan de manera
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circular, influenciandose entre si, ya que estan inmersas en la significacién que se

da a un texto dentro de un contexto, lo cual es el sentido general de la propuesta.

Ante la primera hipoétesis, de si el componente semantico se fortalece a partir del
desarrollo de estrategias de comprension de lectura de secuencias textuales
descriptivas multimodales, se puede nombrar que, los estudiantes que participaron de
la intervencion, a en la Ruta Didactica “Describiendo Estoy, Comprendiendo Voy”,
desarrollaron habilidades de pensamiento como describir, comparar, observar y
caracterizar, la cuales potencian la capacidad de comprender diferentes tipos de texto,

en cuanto a que extraen informacién implicita y explicita de este y, pueden dar cuenta
del propdsito del mismo.

Esto se evidencia, en las Gréficas de resultados de las evaluaciones (Gréfica 21)
y en la Gréfica de resultados generales de la aplicacion de las S.D. (Gréfica 22); los
cuales muestran un mejoramiento en los desempefios de los estudiantes, entre la
evaluacion inicial (Ev. 1) aplicada como censal diagnéstica, y la evaluacion final (Ev. 3)

aplicada posterior a la intervencion realizada a través de la ruta didactica, compuesta
por dos secuencias didacticas, durante un periodo lectivo.
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Gréafica 21. Comparativo de la C.1 de resultados entre las Ev. del G.E.
Fuente: elaboracion propia



110

60%
50%

38%

40%

32%

20%

0%

Secuencia N° 1
Secuencia N° 2

M Insuficiente Basico Alto

Grafica 22. Comparativo C.1 de resultados entre S.D 1y S.D 2.
Fuente: elaboracion propia

Con respecto a la C.1, comprension de lectura de secuencias descriptivas
multimodales, la Grafica 22, la cual presenta los hallazgos encontrados comparando la
S.D 1y S.D 2, se puede observar como en ambas secuencias hay un progreso de los
estudiantes en los indicadores afines con esta categoria, se refleja asi en los resultados
como enla S.D 1 conrelacion ala S. D 2 el nivel bajo disminuyé mientras que el basico
y el alto tienden a aumentar. Igualmente, dicha grafica nos permite reconocer la
importancia que tiene para la apropiacion de un conocimiento, la realizacion de una
planeacion secuencial, progresiva y que tenga en cuenta los niveles de aprendizaje

frente a los objetivos propuestos.

El fortalecimiento de esta categoria de analisis, posiblemente se alcanzé al tener
en cuenta la diversificacion de las diferentes secuencias textuales; en este caso se dejo
de utilizar las secuencias textuales narrativas que son comunmente trabajadas en el
aula, y se implementé la interpretacion de lecturas de secuencias textuales descriptivas
multimodales. Como lo plantea Calsamiglia y Tusén (1999), refiriéndose a la
descripcion “es una de las maneras de expresar el mundo y las emociones, a través de
los sentidos, una visibn momentanea que se perpetua en una construccion linguistica,

en cuanto de funcion textual de describir se trata” (p. 279).
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Lo anterior permite comprender como los textos descriptivos posibilitan una

lectura comprensiva de la realidad, ya que se le presentaron a los estudiantes textos
cercanos a su contexto que requerian ser analizados desde la multimodalidad, la cual
se refiere “al uso de varios modos semioticos en el disefio de un nuevo producto
semidtico, asi como la particular forma en la que estos modos se combinan” (Kress y
Van Leeuwen, 2001), es posible afirmar que el uso de textos multimodales a la hora de
comprender influyen de manera positiva en los diferentes estilos y ritmos de
aprendizaje de los estudiantes, ya que refuerzan y recrean diferentes ambientes de
comunicacion en el aula para asi, tener en cuenta que no todos aprenden de igual

manera.

Asi mismo, la comprension, ya sea de textos lineales o multimodales, esta
vinculada a la lectura tanto literal como inferencial de estos textos. Para Ledn (2001) la
comprension se entiende como un proceso complejo e interactivo que requiere de la
activacion de una cantidad considerable de conocimientos por parte del lector y de la
generacion de un gran numero de inferencias. Sin embargo, para que los estudiantes
logren avanzar del nivel de comprension literal al nivel inferencial se debe tener en
cuenta el dialogo que establece el estudiante entre su contexto y el contenido de la
lectura, lo que para esta propuesta de investigacion fue de relevante importancia, ya
gue tuvo en cuenta esa relacion entre en su medio escolar y social vinculadas a las

necesidades de los estudiantes.

También se podria afirmar que en el fortalecimiento de esta categoria influy6 la
aplicacion de estrategias de comprension de lectura como la metacognicion, la cual le
permite al estudiante tomar conciencia de las dificultades que tuvieron en sus procesos
de comprensién, del mismo modo la motivacion que género en ellos las diferentes
situaciones de aprendizaje vinculadas con a la relacién que tenian los textos con su

vida cotidiana.

Con respecto a la segunda hipétesis si las secuencias textuales descriptivas como

género discursivo son apropiadas para fortalecer el componente semantico, surgio la
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categoria de andlisis de Secuencias descriptivas de textos Multimodales, en la cual

se puede denotar que al organizar la informacion desde esta tipologia textual, favorece
el desarrollo de habilidades necesarias en el proceso descriptivo e interpretativo, como
lo son: el observar, identificar, clasificar, contrastar, relacionar, entre otras; las cuales
paulatinamente fueron potenciandose en los estudiantes manifiestas en las respuestas

dadas, en los talleres de las secuencias didacticas.

La Gréfica 23, relacionada con la C.2, revela el avance de los estudiantes en
desempefio alto, en los aprendizajes vinculados a esta categoria. De igual manera
muestra como los estudiantes en desempefio basico se mantiene en las dos
secuencias, mientras los ubicados el nivel de desempefio bajo disminuye

considerablemente.
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Grafica 23. Comparativo C. 2, de Secuencias Didacticas S.D 1y S.D. 2
Fuente: elaboracién propia

Al fortalecer los aprendizajes a partir de preguntas direccionadas a la construccion
de conocimientos secuenciales, teniendo en cuenta los saberes previos de los
estudiantes, la aclaracion que se construye en el aula de clase de estos saberes,
como también la aplicacién de los saberes resignificados en situaciones cotidianas
como lo ha refrenciado Angel Diaz Barriga (2013), consintiendo que se genere un
mejoramiento progresivo de la apropiacion de los conocimientos, que para el caso,

estan relacionados al componente semantico, especificamente en la comprension de
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lectura a partir del uso de secuencias textuales descriptivas multimodales, las cuales

suscitan el acercamiento a la realidad no solo desde lecturas y escrituras
convencionales, sino desde multiples posibilidades que ofrece el mundo de lo verbal y
no verbal y que le permitieron al estudiante vincularse de manera significativa con todo
aquello que lo moviliza y lo afecta en su cotidianidad; que le facilitaron observar
clasificar, describir, comparar y narrar aquello que en su mundo acontece (De Sanchez,
1995).

Es decir, las secuencias textuales descriptivas, ayudan a vincular el saber previo
gue trae el estudiante del contexto, con los conocimientos reflexionados en clase, en
cuanto permiten caracterizar un suceso, lugar, objeto o persona. Para ello, se debe
tener en cuenta elementos necesarios para la descripcion, lo que facilita la relacién con
otros mundos posibles para asi construir un esquema mental descriptivo, que segun
Adam (1987), citado por Calsamiglia y Tusén (1999), se ve posiblemente reflejado en
un aprendizaje eficiente de la lectura para su vida cotidiana y el mejoramiento de su

desempeiio escolar (p. 280).

Con relaciéon a la tercera hipotesis, de si los textos multimodales fortalecen la
capacidad inferencial en los estudiantes para mejorar la comprension de lectura, es
evidente el mejoramiento en cuanto a los resultados de los estudiantes, en las
evaluaciones aplicadas, esto se evidencia a partir de los resultados obtenidos durante

la intervencion, el dialogo con los estudiantes, las reflexiones del diario de campo.

En la Grafica 24 la C.3. en los resultados de las evaluaciones, en cuanto al
reconocimiento de diferentes tipos de textos, como imagenes, videos, canciones, entre
otros, que fue evaluado en varias preguntas correspondientes en las tres evaluaciones,
se puede observar un avance progresivo, secuencial y efectivo. Es de notar, que las
preguntas que mejor respondieron todos estudiantes del grupo experimental (Ev. 2, pg.
26 y Ev. 3, pg. 23) corresponden a dar cuenta del proposito del texto a través de su

estructura, presente en una historieta y el otro en un afiche.
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Grafica 24. C.3 en los resultados de las Evaluaciones en el grupo Experimental
Fuente: elaboracion propia
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Grafica 25. Comparativo C. 3, de Secuencias Didacticas S.D 1y S.D. 2
Fuente: elaboracion propia

En la Gréfica 25, donde se observan los resultados comparativos entre la S.D 1y
S.D 2 los desempefios con respecto a C.3, se mantienen casi en un mismo porcentaje,

percibiéndose un mejoramiento minimo del nivel bajo al béasico.

Este minimo avance se podria justificar teniendo en cuenta aspectos como, el
poco uso que se le da en el aula de clase a los textos multimodales como herramienta
de mediacion pedagdgica para el mejoramiento de la comprension de lectura, ya que si
se aprovechan las facilidades que estos proporcionan se podria reconocer asi, de
acuerdo a Anstey y Bull (2006)
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(...) su potencial comunicativo (pues) favorecen el intercambio de informacion

circunstancial y el desarrollo de competencias linguisticas diversas en los
estudiantes, en tanto que pueden deducir, inferir e interpretar sentidos y

significados que van mas alla de los modos textuales escritos (p. 60).

Circunstancias que posiblemente influyen de manera positiva en aquellos
estudiantes que presentan dificultades para expresarse de manera escrita, ya que esta
practica es incluyente, en tanto implementa el uso de diferentes formas de aprender de

los estudiantes (visual, auditivo, kinestésico, oral, escrito, prosémica).

En sintesis, se puede afirmar que la implementacion de la Ruta Didactica
“Describiendo Estoy, Comprendiendo Voy”, como estrategia para la comprensién de
lectura, tiene una incidencia progresiva y eficaz, en tanto fortalece procesos
relacionados con el componente semantico, en cuanto a que los estudiantes
desarrollaron competencias para reconocer el sentido global de un texto, extrayendo de
este informacion literal e inferencial y comprendiendo significados de acuerdo con

contexto.
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Capitulo VI. Conclusiones y Recomendaciones

6.1. Conclusiones.

La presente propuesta de investigacion en profundizacién, tuvo como objetivo
general, el fortalecer el componente semantico en estudiantes de grado tercero de la
Institucion Educativa Republica de Honduras de la ciudad de Medellin, a partir del
desarrollo de estrategias de comprension de lectura de secuencias textuales
descriptivas multimodales, a través de acciones particulares, que responden a cuatro
objetivos especificos, como fueron la identificacion del nivel inicial de comprension de
lectura de los estudiantes, el disefio y la implementacion de la ruta didactica
“Describiendo Estoy, Comprendiendo Voy” vy, la evaluacion de la de la ruta didactica en
cuestion. Asi mismo se aplicaron tres evaluaciones de las liberadas por el ICFES, una
inicial (diagnéstica), otra intermedia (seguimiento) y una final (de cierre), para hacer
seguimiento a la implementacién de la propuesta y responden a los momentos de

desarrollo de esta, de acuerdo con los objetivos especificos.

Para el desarrollo de la propuesta investigativa en cuestion, se implement6é una
metodologia con enfoque cualitativo utilizando datos cuantitativos, desde la
Investigacion Accion Educativa; realizando de manera posterior el analisis de la
informacion que fue recolectada en los diarios de campo de las intervenciones
realizadas, los resultados de las evaluaciones aplicadas y las respuestas de las

secuencias didacticas.

Al culminar el analisis de la informacion recolectada en la propuesta de
investigacion sobre el componente semantico, que fue guiada por tres hipotesis y tres
categorias que evidenciaron el desempefio de la implementacién de la intervencion, se

lograron identificar las 4 conclusiones con respecto al fendmeno de estudio.

En primer lugar, con respecto a la categoria de analisis Comprension de lectura,

con la cal se pretendid comprobar la hipétesis de “si el componente semantico se
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fortalecia a partir del desarrollo de estrategias de comprensiéon de lectura de

secuencias textuales descriptivas multimodales”, se concluyd, que inciden
positivamente en los aprendizajes de los estudiantes en este componente,
evidenciandose que al implementar lecturas no lineales, en diferentes formatos, los

tipos de lectura literal e inferencial se fortalecen, mejorando el desempefio.

Se evidenci6 ademas un mejoramiento por parte de los estudiantes del grupo
experimental, en cuanto a la asimilacion de los contenidos de lecturas que describian
su contexto, y se recreaban desde diferentes maneras de presentar la informacion. Asi
mismo se observdO como al implementar estrategias metacognitivas, los estudiantes
fueron conscientes de sus dificultades y diversas maneras de enfrentarse al texto,
autorregulando sus procesos de aprendizaje, tanto de manera individual como en el
aprendizaje colaborativo, promoviendo en él, autonomia y autogestion para el

aprendizaje.

En segundo lugar, con respecto a la categoria de analisis Secuencias Descriptivas
Multimodales, con la cual se pretendi6 comprobar la hipétesis de “Las secuencias
textuales descriptivas como género discursivo son apropiadas para fortalecer el
componente semantico“, ya que suscitan en los estudiantes el acercamiento a la
realidad, permiten el desarrollo de habilidades del pensamiento tales como observar,
caracterizar, clasificar, comparar, inferir y deducir, no solo desde lecturas
convencionales, sino desde multiples posibilidades que ofrece el mundo circundante,
desde el cual el estudiante puede observar, clasificar, caracterizar, comparar y narrar lo
gue en su mundo acontece. Al hacer uso de secuencias textuales descriptivas, desde
diferentes modos de presentar el discurso (gréfico, escrito, gestual, audiovisual) se
fortalecié el proceso de aprendizaje relacionados con el componente semantico en los

estudiantes.

Lo anteriormente nombrado se hizo evidente en la construccion de un

esquema mental descriptivo, que se vio reflejado en un aprendizaje eficiente de la
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lectura, para su vida cotidiana y en el mejoramiento de su desempefio escolar, en

las evaluaciones.

En tercer lugar, con respecto a la categoria de analisis Texto Multimodal, con la
cual se pretendidé comprobar la hipétesis de “los textos multimodales fortalecen la
capacidad inferencial en los estudiantes, para mejorar la comprensién de lectura”, se
evidencio que al implementar el uso de diferentes modos de presentar el discurso, se
influencia positivamente en la comprension de lectura, dando cuenta asi del potencial
comunicativo de este tipo de textos. Es asi como, los estudiantes demostraron la
capacidad de deducir, inferir, interpretar, sentidos y significados que van mas alla de los
modos textuales escritos; de las lecturas lineales, que llevaron a mejores aprendizajes

desde un mismo propésito de lectura.

En cuarto lugar, se reconocieron los alcances de los objetivos especificos, que
guiaron el desarrollo de la investigacion iniciando con la identificacion del nivel inicial de
comprension de lectura, el disefio y la implementacion de la ruta didactica y la posterior
evaluacion de su incidencia en el mejoramiento del componente semantico, vinculados
al desarrollo de la ruta didactica, “Describiendo estoy, Comprendiendo Voy” se observé
como estos objetivos de investigacion influyeron de manera asertiva en los procesos
de ensefianza aprendizaje de los estudiantes, ya que se fortalecieron procesos de
comprension de lectura, teniendo en cuenta que se desarrollaron una serie de acciones
secuenciales e intencionadas conectadas entre si, que conllevan al fortalecimiento del
componente semantico, desde diferentes sucesos aprehensibles de las secuencias

textuales descriptivas multimodales.

En este sentido, las secuencias did4acticas que conformaron la ruta did4ctica,
fueron desarrolladas en tres momentos (exploremos, aclaremos y apliquemos) los
cuales permitieron vincular el saber del contexto que trajo el estudiantes (exploremos),
con las reflexiones realizadas en clase, que le permitieron un reestructuracion del saber
inicial (aclaremos) y que suscitd la aplicacion de los saberes resignificados en

situaciones cotidianas que le fueron propuestas (aplicamos) y que fueron evidentes, en
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la participacion activa de las estrategias que propuestas a los estudiantes, en cada

uno de los momentos e introyectadas por los mismos; ademas mejoraron su

desempeiio académico.

Lo anterior, demostré que la ruta didactica implementada “Describiendo estoy,
Comprendiendo Voy”’ permitié el fortalecimiento del componente semantico de los
estudiantes de grado tercero, demostrado en el mejoramiento del desempefio
académico, evidenciado en los resultados de las evaluaciones aplicadas y en el
desarrollo de las actividades de las dos secuencias did4cticas de la ruta; por tanto es
importante garantizar en el aula aprendizajes vinculantes que constituyan una red de
saberes partiendo de los conocimientos previos que trae el sujeto en el didlogo que
establece con las diferentes realidades que envuelven su cotidianidad, para que sean
un eje de interaccién en el contexto educativo, desde diversos postulados teoricos y
asi poder construir un saber mas aproximado a la formacién integral de sujetos
pensantes, mas alla de la posicion arbitraria del docente, sino en una relacion
horizontal, en donde el intercambio de saberes y experiencias es posible, en tanto el
docente ya no es el poseedor de la verdad absoluta, sino que se propone como sujeto
abierto a distintas perspectivas capaz de reconocer la dificultad como un desafio para
generar una potencialidad o situacién de cambio derivada de lo complejo que pueden
ser los proceso de comprension en los estudiantes. Es ahi donde la evaluacion integral
y formativa debe ser continua e incluyente que conlleve a la propia reflexion de los
aprendizajes, al mejoramiento y enriquecimiento de la vida académica y personal para

gue se vean reflejados en el intercambio frecuente que se realiza con el contexto.

6.2. Limitaciones

Si bien en la implementacion de la ruta didactica “Describiendo estoy,
Comprendiendo Voy” se observé un fortaleciendo del componente semantico desde sus
categorias de analisis, se presentaron algunas limitaciones, en tanto al tiempo, espacio

y recursos, para desarrollo eficaz de la misma.
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En cuanto al tiempo, factores como la interrupcion en la fase de aplicacion de la
estrategia, por motivos de cese de actividades académicas, como el paro nacional de
docentes, conllevé a no mantener una trabajo secuencial y ciclico de lo planeado, para
el desarrollo de la propuesta de investigacion; ante lo que fue necesario, retomar las

acciones desde el inicio, al retornar los estudiantes.

En lo relacionado con el uso del espacio y desplazamiento por el territorio “barrio”,
situaciones de orden publico, y la tramitologia que se requiere hoy en dia para las
salidas y recorridos escolares, no permitieron la observacion directa en grupo, de
lugares incluidos en la propuesta de intervencion para ser observados, descritos y

relacionados.

Igualmente, los recursos fueron limitados en cuanto a lo econémico, para realizar
actividades propias de la intervencion, ya que la poblacion cuenta con bajos recursos

economicos Y la institucion educativa, no tuvo determinado rubros para esto.

6.3 Recomendaciones

Los resultados de la presente propuesta investigativa, se constituye en un insumo
para la instituciéon educativa donde fue desarrollada, proponiendo de esta manera, que
se implemente la ruta didactica “Describiendo estoy, Comprendiendo Voy”, como
estrategia de comprension de lectura para el fortalecimiento del componente semantico,

en el primer ciclo de la basica primaria.

En este sentido, esta ruta didactica, debe estar integrada al uso de texto
multimodales en el aula, ya que estos potencializan habilidades comunicativas en los
estudiantes y fortalecen un mismo propdsito de aprendizaje, por proporcionar
ambientes incluyentes en el &mbito educativo, pues tiene en cuenta las diferentes
formas de aprender de los estudiantes (visual, auditivo, kinestésico, oral, escrito,
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prosémico). Por tanto se recomienda en futuras investigaciones involucrar un

estudio sobre la relevancia de los textos multimodales para mejorar proceso de

comprension en estudiantes con necesidades educativas diferentes.

Asi mismo, el uso de textos situados, entendidos estos como discursos
emergentes del contexto, permiten el dialogo, la lectura y la reflexion de la
realidad; por lo cual pueden potencializar una manera de pensar, expresar y

actuar distinta, poniéndose en el lugar de otros.

Es asi como el acercamiento a los textos multimodales desde la lectura de
estos puede suscitar la produccion de este tipo de textos (afiches, adivinanzas,
fotografias, videos, entre otros) reconociendo entonces su estructura e

intencionalidad.

De igual manera se reconoce que la investigacion alcanzé a profundizar en
solo dos niveles de lectura como lo es la literal e inferencial en el grado tercero,
Sin embargo es fundamenta potenciar la lectura critica en esta grado por que le
brinda al estudiante la posibilidad de interactuar con el texto y el autor, partiendo
de los saberes que este tiene de su propia realidad, es decir creencias, valores y
estereotipos y el conglomerado de todas las practicas sociales para alcanzar asi

procesos de significacion hacia el mejoramiento del componente semantico.
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Anexos

Anexo 1. Consentimiento Informado

Universidad De Medellin
. Institucion Educativa Republica
Maestria En Educacion: P
De Honduras de Medellin
Didactica De La Lectura Y La Escritura

Propuesta de Investigacion:
Fortalecimiento del Componente Semantico en los Estudiantes del Grado Tercero
de la IERH
Propuesta de Intervencidn: Describiendo Estoy, Comprendiendo Voy.

CONSENTIMIENTO INFORMADO A PADRE, MADRE DE FAMILIA Y/O

ACUDIENTES
INVESTIGADORAS:
Erika Maria Murillo Alvarez. Liliana Maria Pérez Palacio.
Maribel Ocampo Mejia. Paula Andrea Ruiz Betancur.

OBJETIVO DE LA INVESTIGACION:

Fortalecer el componente semantico en estudiantes de grado tercero de la
Institucion Educativa Republica de Honduras de la ciudad de Medellin, a partir del
desarrollo de estrategias de comprensidon de lectura de secuencias textuales

descriptivas multimodales.

LUGAR: L.E. Republica de Honduras

PARTICIPANTES DEL ESTUDIO:

El estudio es completamente voluntario; por lo cual el estudiante puede participar
o abandonar el proceso investigativo en cualquier momento y sin consecuencias. Se

trabajara con los estudiantes matriculados en el grado tercero de la basica primaria.
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PROCEDIMIENTO:
La recoleccién de datos para la investigacion se hara solicitud a los participantes
gue voluntariamente respondan a cada uno de los instrumentos investigativos (talles

desde técnicas interactivas planeados en secuencias didacticas, evaluaciones escritas.)

BENEFICIOS E INCONFORMIDADES:

En ningln momento se obligara a suministrar datos ni se juzgaran las respuestas
de los participantes. Del mismo modo las respuestas no tendran consecuencias para
las funciones de los participantes en la muestra investigativa.

No se obtendra ningun beneficio econémico por su participaciéon, se entiende que

estan contribuyendo a un proceso para construccion de conocimiento.

PRIVACIDAD Y CONFIDENCIALIDAD:

Los datos que se facilitardn a nuestros investigadores en este proceso
permaneceran en confidencialidad y no seran proporcionados a ninguna persona diferente
de usted y bajo ninguna circunstancia. Por ello a los instrumentos del proyecto se les
determinard un codigo de forma que no se revele la identidad de los participantes en la
muestra investigativa; solo los integrantes del grupo investigativo y los asesores del
proyecto tendran acceso a los cédigos de los instrumentos investigativos.

Los resultados de esta investigacion pueden ser publicados en revistas cientificas
o0 ser presentados en las reuniones cientificas, pero la identidad de las personas
participantes no sera divulgada.

En cualquier momento, puede solicitar informacion del estado del estudio y
retirarse del mismo, de creerlo conveniente.

Agradecemos la colaboracién que nos pueda brindar al respecto

CONSENTIMIENTO

Fecha:




Nombre del estudiante

Nombre del Padre, Madre y/o Acudiente

Firma del Padre, Madre y/o Acudiente:

Grupo:
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No de Identificacion (c.c):

Nombre de la Docente Investigadora:

Firma:

No de Identificacion:

Nombre de la Docente Investigadora:

Firma:

No de Identificacion:

Nombre de la Docente Investigadora:

Firma;

No de Identificacion:

Nombre de la Docente Investigadora:

Firma;

No de Identificacion:
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Anexo 2. Formato de Diario de campo

Universidad De Medellin
. Institucion Educativa Republica
Maestria En Educacion: P
L. i De Honduras de Medellin
Didactica De La Lectura Y La Escritura

Propuesta de Investigacion:
Fortalecimiento del Componente Semantico en los Estudiantes del Grado Tercero
de la IERH
Propuesta de Intervencion: Describiendo Estoy, Comprendiendo Voy.

Responsable: ..o,

DIARIO DE CAMPO -Observacion Participante- NGmero:
Fecha:
Lugar:
Hora de inicio: Hora de finalizacion:

Focalizacion/objeto/sujeto de observacion:

Propésito:

Observador:

Descripcion de la Actividad: Palabras
claves:

Reflexion Pedagogica: Evidencia:

Observaciones y/o sugerencias:
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Anexo 3. Formato de Secuencias Didactica.

Universidad Dte hedellin

MMaesiria En Edncacion-
Didactica Die La Lectura ¥ La Escritura

9

i Ny e
Institucion Educative Republica De Hondurs
de Medellin

Propuesta de Investizacion:
Fortzlecimiznto del Comypoments Semantico en los Estudiants: del Grado Tercero da [a [EFH
Propuesta de Intervencion: Describiendo Estov, Comprendisndo Vay.

DATOE GENERALES

Thulo de la secuencla didactica:

Secwencla didactica §:

Instiuckin Educaiiva:

Sade Educativaz

Docentes responsables:

Arga de conocimignta: Tema:
Erado: Thempio:
Objetlvo de aprendlzags:

Contenidos a desarrollar:

Estandar de compaiencia del MERN: DB&:

f0ud se mecesiia para trabadar con los estudiantes?

BMIETODILDGLA

FASE BLTIVIDAD

Exploremas

Aclaramios

Apliguemos

RECURSOS

Mosmbre del recurso

Descripcion del recurso!

RIFBRICA DE AUTOEVALLACION

faprendiste algo koy?

£ 0 aprendisie?

Lo gqus aprendiste, te shrve para la wida’
£0sE diftcultades tuwiste?

fCdmo resolviste las diflcultades?

&l np kas resolviste iPor gué no lo hiciste?
dCommo te sentiste oy {Por gué?

AR e RN
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Anexo 4. Validacién, pares evaluadores, acuerdo por calculador de Kappa

i/ G online coeficente keppa X ' [ Orline Kappa Calculator X ‘

¢ ‘@ No as saqura | justusrandalphnet/kappa/ @ %

i Aicadones [ Intemet M Instituto Colombianc @) Municipios Antiogu: . Nermas de Publicac G SIGRU Web 30-Dist # BERT HELLINGER - C

Online Kappa Calculator

H Calculator ‘ Information

#of Cases: # of Categories: |3 | #of Raters:\il 4

Category 1 Category 2 Cateqory 3

% Qverall Agreement 0.607143
Fixed Marginal Kappa: -0.002330
Free Marginal Kappa: 0.410714

B g gy UEm
CEAMO

kappa grado de acuerdo

= 0,00 =in acuerdo
=0,00 - 0,20 inzignificante
0,21 - 0,40 discreto
=0,41 - 0,60 moderado
0,61 - 0,80 sustancial

0,81 - 1,00 casi perfecto
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Anexo 5. Rejilla de para el vaciado de resultados de las secuencias didacticas

m
Universidad De Medellin L .
Maestria En Educacién: Inztitucion Educativa Republica De
Didictica De La Lectura Y La Escritura Honduras de Medellin
Propuesta de Investigacion:
Fortalecimiento del Compeonente Semantico en los Estudiantes del Grado Tercero de 1a IERH
Propuesta de Intervencion: Describiendo Estoy, Comprendiendo Voy.
Momentos de Ewvidencia Pregunta Cuahnente | AIEUNAS | FaTHver |
la lectura (alto) R {haja)
(basico)
Actridades de | Constroccion v socializacion | Bl estudiante inflare como 22 un lugar
exploracion de magueta teniendo en cuentz los eventos que
suceden en ella a fravés de imaganaes v
textos?
Construccion v soctalizacion | ;El estediante utiliza racurses del
de magueta medio para obtener mformaciin e
intenta interpretarla?
Momento de Lectura dal texto “LA CASA | ;El estudiante al leer textos e imazenes
aclararidn FINCA LA FEANWNCIA O reconoce las caracterishicas del lugar
CASADELAPISCINA deserite, temendo sn cuenta sus partes
{Barric la Franciz)” v larelacidn con &l tode, como ez v los
eventos que sucadan en ella”
Dezarrollo del taller de
comprension de lachiura
Enmecrade - 4,5, 6v 7 ;El estudiznte narra de manera logica
.. loz eventos que suceds en el lugar de
Comprensidn de lectura mazanera explicita e nmplicita”
Enmecrade - 4,5, 6v 7 ;El astudiznte Hene en cuenta los
.. elameantos de la deseripeion para dar
Compranzidn de lectura informaricn del texta? F
Momento de Nz1ta a la caza amanlla ;El eztudiante da cusata de manera oral
aplicarion “Teatro nuestra gemte™ y ezerita de loz eventos que suceden en
2l lnzar v extrae informacicn implicita
de estos eventos?
Emmeiade W7 1T+ 12 ;El eztudiznte interpreta la informacicn
prezantada en el afiche de manera
deseriptiva’
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Anexo 6. Ficha Bibliografica de Revision Documental.

Universidad De Medellin Instituciéon Educativa
Maestria En Educacion: Republica De Honduras de
Didactica De La Lectura Y La Escritura Medellin

Propuesta de Investigacion:
Fortalecimiento del Componente Semantico en los Estudiantes del Grado Tercero de
la IERH
Propuesta de Intervencion: Describiendo Estoy, Comprendiendo Voy.

FICHA BIBLIOGRAFICA DE REVISION DOCUMENTAL

Tema: N°

Subtema: Pala

bras

Libro| | Revista| | Web| | otro [ | claves

Referencia bibliogréfica

(Autor, afio, Titulo, ciudad: Editorial, pagina)

Tipo de ficha de contenido: Textual Resumen

Mixta | |

Contenido

Comentarios del investigador

Realizado por:




Anexo 7 Evaluacion Inicial (version en digital)

Anexo 8 Evaluacién Intermedia (version en digital)

Anexo 9 Evaluacion Final (version en digital)
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Anexo 10 Rejilla con el vaciado del desempefio de los estudiantes por

Indicador (Version Digital)

Anexo 11 Matriz por categorias para el analisis de resultados.

Componente

Categorias
de analisis

Indicadores

Evidencia

VALORACION

Nunca

(Baja)

Algunas

veces
(basico)

Siempre
(Alto)

SEMANTICO

Comprension de
lectura de textos
descriptivos
multimodales

Tdentifica en el texto el sigmificado Tocal
de wa palabrz, unz frase, uwn pamafo v
na imagen

Elabora parafrasis entendidas como Ta
reelaboracion  del mgmificade de uma
palabrz, empleando sindnimoes sin que 3
altere el significado literal.

Identifica relaciomes de semejanza v
diferencia entre el lenguaje de la imagen
v &l lenguaje verbal

Identifica el sigmficado global v Ta
tematica global del texto

Infiere el fipe de texto, su estructura v
tipo de informacion

Inferr  mformacion v acceder a
conclusiones que no estén dichas de
modo directo en &l texto

Interpreta v producir textos de cardcter
descriptivo,  tales como  adivinanzas,
manuales, afiches, cartaz, noticias

Secuencias
descriptivas de
textos
multimodales

Identifica los elementos que se ufilizan
para caracterizar un suceso, lugar o

persona

Feconoce adjefivos v sustantivos en
producciones orzles y escritas.

Thiliza elementos de una comparacién
para describir sucesos, persona o lugares.

Texto multimodal

Feconoce diferentes tipos de textos como
imdgenes videos canciones entre ofros

Interpreta de manera explicita e mplicita
diferentes tipos de texto como imagenss,
videos, canciones, entre otros.

Utiliza diferentes tipos de fexto para dar
cuenta de la comprension de estos.
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Anexo 12. Rejilla Totalizante (version en digital)

Anexo 13 Informe de consolidado de resultados por indicador, cruzando

Evaluaciones y aplicacion de la Ruta Didactica (version en digital)

Anexo 14 Secuencias Didactica 1 (versién en digital)

Anexo 15 Secuencia Didactica 2 (version en digital)

Anexo 16 Validacion, pares evaluadores, de instrumentos. (Version en
digital)

Anexo 17 Fotografias. (Version en digital)



