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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion titulado, CARACTERIZACION DE LAS
ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN LA ENSENANZA DEL CONCEPTO DE
GERMINACION UTILIZADAS EN PREESCOLAR, pretende hacer un aporte
significativo al proceso de ensefianza- aprendizaje de los nifios/as en el grado de
transicion, con el fin de proporcionar fundamentos tedricos entorno a la
construccion de un concepto utilizando estrategias didacticas ludicas, propias de
la metodologia constructivista.

El propésito fundamental fue analizar la contribucién de las estrategias didacticas
empleadas por la docente de preescolar en la construccion del concepto de la
germinacion de las plantas en los nifios/as de transicion de la Instituciéon Educativa
San Vicente de Padl.

Se presenta la metodologia implementada, que correspondié a un estudio de
caso, donde se realiz6 una exploracion de las estrategias didacticas utilizadas
por la docente a través de las actividades desarrolladas en el aula, desde la
planeacion, hasta la ejecucion de las mismas. Para sistematizar la informacion se
confrontaron los planteamientos teoricos existentes con lo observado en el
desarrollo de la investigacion.

Se dejo evidencia de los hallazgos encontrados con la intencion de consentir que
esta practica de estrategias didacticas ladicas permitan que los aprendizajes
perduren en el tiempo y posibiliten a mas nifios/as del grado preescolar una



formacion de manera integral y de ese modo permitirseles fortalecer y construir

nuevos conceptos de una manera significativa y colaborativa.

PALABRAS CLAVES: Didactica en el preescolar, constructivismo, estrategias

didacticas, ambiente de aprendizaje, relacion maestro-alumno
Summary

The investigation work entitled, CARACTERIZATION OF THE DIDACTIC
TEACHING STRATEGIES FROM THE CONCEPT OF GERMINATION USED IN
PRE-SCHOOL, pretends to make a significant contribution to the process of
teaching- the learning of the kids in the grade of “transition”, with the purpose of
providing theoric fundaments around the construction of a concept using playful

didactic strategies, characteristic of the constructivist methodology.

The main purpose was to analize the contribution of the didactic strategies used by
the teacher of pre-school on the construction of the concept of the germination of

plants in the kids of “transition” of the educational institution San Vicente de Paul.

The implemented methology is presented, that corresponded to an study of the
case, in which was performed an exploration of the didactic strategies used by the
teacher throughout the activities developed in the classroom, from the plantation,
until the execution of the same. To systematize the information that was confronted
at the existent theoric plantation with the observed in the development of the

investigation.

It was left in evidence that the findings found with the intention of consenting that
this practice of playful didactic strategies allow that the learnings endure with time
and enable more kids from pre-school an integral formation and in that way allow

them to strengthen and build new concepts in a significative and collaborative way.

KEY WORDS: didactic in pre-school, constructionism, didactic strategies, learning

environment, teacher-student relationship



INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion titulado, CARACTERIZACION DE ESTRATEGIAS
DIDACTICAS EN LA ENSENANZA DEL CONCEPTO DE GERMINACION DE LAS
PLANTAS UTILIZADAS EN PREESCOLAR constituye un aporte educativo y
corresponde al cumplimiento del requisito de grado para obtener el titulo de Magister
en Educacion. Con la investigacion que se desarrolld, se pretende hacer un aporte
significativo al proceso de ensefianza- aprendizaje de los nifios/as en el grado de
transicion, con el fin de proporcionar fundamentos teéricos entorno a la construcciéon de

un concepto de manera ladica, a partir de la metodologia constructivista.

El proposito fundamental fue analizar la contribucion de las estrategias didacticas
empleadas por la docente de preescolar en la construccion del concepto de la
germinacion de las plantas en los nifios/as de transicion de la Institucion Educativa San

Vicente de Padul.

El cuerpo del trabajo se estructurd a partir del planteamiento del problema, seguido
del marco referencial de la investigacion, donde se muestran los antecedentes de los
diferentes aportes relacionados con el tema haciendo énfasis en didactica por
considerar que es la rama de la pedagogia que se ocupa de la ensefianza, la cual

estd a cargo del maestro.

Posteriormente, se presenta la metodologia implementada, que correspondié a un
estudio de caso, donde se realiz6 una exploracion de las estrategias didacticas
utilizadas por la docente a través de las actividades desarrolladas en el aula, desde la
planeacién, hasta la ejecucién de las mismas, contando con la participacion de la
maestra y de los alumnos/as. Para sistematizar la informacion se confrontaron los
planteamientos tedricos existentes con lo observado en el desarrollo de la

investigacion.



De esta manera, se encontraron las fortalezas y debilidades del modelo educativo
constructivista, que permiten reflexionar en torno a los procesos de ensefanza actuales
y aplicar planes conducentes a obtener experiencias exitosas con este método de
aprendizaje en las diferentes aulas de preescolar, al mismo tiempo se dejé evidencia
de los hallazgos encontrados con la intencion de consentir que esta metodologia no
desaparezca y se pongan en practica estrategias didacticas ludicas que permitan que
los aprendizajes perduren en el tiempo y posibiliten a mas nifios/as que se encuentren
en el grado preescolar una formacion de manera integral y de ese modo permitirseles

fortalecer y construir nuevos conceptos de una manera significativa y colaborativa.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Didactica en el Preescolar juega un papel fundamental en la formacion cognitiva y
psicomotriz de los nifios, y es precisamente, la estrategia ludica el elemento en que se
basa cualquier situacion de ensefianza-aprendizaje en la edad inicial. Porque permite
gue el nifio/a por medio del juego viva experiencias donde puede fortalecer y construir

nuevos conceptos de manera significativa.

De acuerdo con lo anterior, esta investigacion nace del interés del equipo por
descubrir la mejor manera de ensefiarle al nifio, lo que implica hablar de didactica,
debido a que dentro de la pedagogia esta es la ciencia que se ocupa de los procesos
de ensefanza-aprendizaje, es asi como emergen las siguientes preguntas, ¢Como
aprende el nifio?, ¢(Cémo ensefiarle al nifo?, ¢Qué herramientas se deben manejar
dentro del aula de clase para facilitar el aprendizaje del nifio?, ¢Como se debe dar la
relacion maestro-alumno para favorecer el aprendizaje del nifio?, ¢Cudales seran las
estrategias mas recomendadas para lograr que los nifios/as construyan el conocimiento

desde la metodologia de trabajo indicada para el grado de transicion?.

Partiendo de lo anterior se establece la pregunta de investigacion, que se espera
resolver, ¢ Cudl es la estrategia didactica utilizada por la profesora de preescolar, en el
proceso de construccién del concepto de germinacién de las plantas por los nifios de
transicion?  Este interrogante se plantea porque se cree, que es a través de la

2



estrategia de ensefianza que utilice el maestro se organiza la secuencia de la accion

educativa y la manera como se debe trabajar en el aula.

Asi pues, a través del método de estudio de caso se hizo el analisis en profundidad
de un tema en particular con el fin de proporcionar mayor conocimiento sobre él en

este proceso lo concerniente a la construccion de un concepto.

Por ello, el trabajo de campo se llevé a cabo en la institucion San Vicente de Paul a
través del desarrollo del proyecto de la germinacion de las plantas, ya que la maestra
tenia previsto dicho tema en su planeacion, con el fin de observar las clases que
hacen parte del desarrollo de esta tematica, porque dentro de ellas se puede
comparar las estrategias did4cticas utilizadas por la profesora a la luz de la teoria
encontrada y la manera como ayuda esto a la construccién del concepto que forma el

nifio en su mente.

Para lo cual, se tiene en cuenta el ejemplo que brindan autores como Maria
Mercedes Jiménez Narvaez y Fanny Angulo Delgado. En el articulo La profesora
principiante de preescolar y su modelo didactico para ensefiar ciencias naturales: un
estudio de caso(Jiménez Narvaez y Angulo Delgado, 2005) donde se sefala que los
estudios sobre la ensefianza de las ciencias en el preescolar son pocos, no solo por
falta de personas con formacion cientifica, dedicadas a plantearse problemas
didacticos para edades entre cuatro y seis afios. Sino también porque esta area de

conocimiento no se incluye en el curriculo del nivel inicial.



1.2 JUSTIFICACION

Para la educacion, es importante realizar estudios que redunden en la reflexién de
las practicas pedagdgicas y didacticas que se llevan a cabo para consolidar procesos
de aprendizaje. En este caso el aporte fundamental seria para la institucién educativa
San Vicente de Paul, conociendo que a la fecha estan trabajando para obtener un
reconocimiento de calidad donde confluyen estudiantes, egresados, padres de familias,

docentes y directivos.

Sin embargo, dirigir este trabajo de investigacion, principalmente a las docentes de
preescolar de dicha institucibn es porque la educacién debe de contar con
fundamentaciéon tedrica e investigativa, para reconfigurar los postulados educativos
tradicionales existentes y propender por una educacion con sentido e identidad,
principalmente, basada en lo que el estudiante aprende, por esto queremos trabajar
sobre las estrategias didacticas que las docentes de preescolar utilizan en el proceso

de la construccién de un concepto, en este caso de la germinacion de las plantas.

Los resultados de diversas investigaciones dan cuenta de que la estrategia ha
jugado un papel importante en la conformacion de las explicaciones, como se deduce
del incremento porcentual en los logros obtenidos después de la realizacion de las
actividades. Algunos autores afirman, que después de la intervencion en el aula, las
explicaciones de los nifios sobre los elementos que intervienen en los fenbmenos se

han hecho mas extensas y explicitas.

En esta linea de investigacion, el estudio de caso, Pasek (2010), propone un método
comparativo para determinar los procesos de la ciencia que involucra el desarrollo de
los Proyectos Didacticos en el nivel preescolar de educacion inicial Pasek, (2010). El
estudio tuvo el proposito de precisar los procesos de la ciencia que involucra el

desarrollo de los proyectos didacticos en el nivel preescolar de educacion inicial. Su
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importancia radica en que se inicia la formacién de un espiritu cientifico y critico desde
temprana edad. La investigacion asumié el método comparativo que implica partir de
una hipétesis para orientar el proceso. La hipotesis establecida para este trabajo es la
de que los proyectos didacticos constituyen estrategias favorables para el desarrollo de

los procesos cientificos en el nivel preescolar.

Ademas esta investigacion beneficiara principalmente a las docentes de preescolar
de la institucion San Vicente de Paull, ya se podran programar jornadas de
actualizacion sobre las estrategias didacticas en la educacion preescolar, Igualmente
habra incidencia directa sobre los estudiantes porque se transformaran los procesos de

aprendizaje que se llevan a cabo para la construcciéon de los conceptos.

Del mismo modo, a través de la indagacién en diversas fuentes se puede deducir
gue este tema de estrategias didacticas, especialmente en preescolar, es
transcendental ya que en la etapa evolutiva en que se encuentran los nifios, se
estructuran las bases fundamentales del desarrollo de la personalidad y se regulan una
serie de mecanismos fisioldgicos que influyen en el desarrollo fisico, el estado de salud,
el grado de adaptaciéon al medio y el desarrollo intelectual. Es en este momento, que
los nifios/as integran los aspectos afectivos y emocionales y aprenden a interactuar
socialmente, con el fin de construir personalmente el conocimiento. Y por esto lograr
gue ellos construyan su conocimiento por medio de las estrategias que el docente
maneje no sera solo pasajero sino que fortalecera su vida personal y su futuro

profesional.

1.3 PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢,Cudles son las estrategias didacticas utilizadas por los profesores de preescolar, y

de qué manera contribuyen en la construccion de un concepto del nifio de transicién?
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1.1 ANTECEDENTES

Son varios los estudios de caso y las investigaciones realizadas por pedagogos en el
campo de la Didactica en el Preescolar. Los enfoques sobre el tema se particularizan
en las diferentes areas del conocimiento: Matematicas, Espafiol, Ciencias Naturales,
Educaciéon Fisica y Artistica, principalmente. Dentro de estas areas, las reflexiones
sobre la didactica en el preescolar tienen un componente central, la ludica; es el juego,
las estrategias y los mecanismos de innovacion y de aprendizaje, los que suscitan la

reflexion de los autores.

A continuacion se presentan los antecedentes investigativos que sobre el tema de la
Didactica en el Preescolar se ha abordado en los ultimos tiempos por estudiosos y
pedagogos, interesados en abrir el debate académico, que permita retomar teorias
para construir nuevo conocimiento en contextos educativos especificos y por ende

constituyan una contribucion a la cualificacion de los procesos educativos.

Los lineamientos curriculares, consideran que la edad preescolar, constituye una
etapa significativa en la vida del individuo, ya que en ese periodo se le permite
potenciar el desarrollo de las dimensiones, a través de la implementacion de
estrategias didacticas ludicas que le permiten adquirir aprendizajes significativos. Asi
mismo, en esta etapa educativa los nifios/as integran los aspectos afectivos y
emocionales y aprenden a interactuar socialmente, con el fin de construir

autbnomamente el conocimiento.

El nivel preescolar posibilita la escolarizacion inicial como un proceso socializador
especifico. Alli se brinda a los pequefios una orientacion de todas las capacidades,
tanto fisicas, afectivas, intelectuales y sociales. Es en estos espacios que los nifios/as
en compafia de sus pares son protagonistas en el proceso de adquisicién del control

de su aprendizaje.



La Didactica en el Preescolar cumple un papel fundamental en la formacién cognitiva
y psicomotriz de los pequefios, y es precisamente la ladica, el elemento base de
cualquier situacion de ensefianza-aprendizaje en la edad inicial. “El aprendizaje sera
significativo cuando se ponga al alumno en condiciones de relacionar los aprendizajes
nuevos con los conceptos que ya posee y con las experiencias que tiene” (Gervilla
Castillo, 2006, pag. 22). Segun la UNESCO(citada por Gervilla, 2006)‘Las escuelas
infantiles deben tener como finalidad basica, facilitar el desarrollo de la personalidad del
nifio/a. Esto implica tener en cuenta que, para el nifio, todas sus experiencias son
educativas y en esa medida, deben incorporarse al trabajo diario en la escuela”. (pag.
21).

La idea de las instituciones disefiadas para la Edad Inicial, son un fenbmeno
relativamente reciente en Latinoamérica. Vila (2000) sefala que hasta hace cuarenta
afos, la mayoria de nifios/a menores de 6 afios se desarrollaba a partir de las
experiencias en el ambito familiar y desde otras practicas informales de caracter extra
familiar, pero no desde contextos disefiados para promover su progreso. Desde
entonces, la instauracion de ambitos de atencién y educacion infantil en distintos
paises, ha estado en expansién y se han constituido espacios de socializacién de la

nifiez, antes de la edad de escolaridad obligatoria.

En Colombia, la educaciéon preescolar es un fenbmeno actual. Hace parte del
servicio publico educativo formal y esta regulada por la Ley 115 de 1994(Ley General
de Educacién, 1994). Se ofrece a los nifios/as que se encuentran entre los 2, 3 0 4
afios de edad y nifios con 5 0 6 afos de edad, durante cuatro afios, distribuidos en
diversos grados en los cuales se desarrollan determinadas habilidades, y se
encuentran distribuidos asi: (i) Parvulos: de 2-3 afios, (ii) Pre-jardin: de 3-4 afos, (iii)
Jardin: de 4-5 afios y (iv) Transicién: de 5-6 afios, este Ultimo, que corresponde al
grado obligatorio convencional. Dicho proceso educativo, concibe al nifio desde sus
dimensiones de desarrollo personal, razén por la cual responde a los cuatro pilares de
la formacion: aprender a ser, aprender a convivir, aprender a hacer y aprender a

conocer(Delors, 1996).



Con base en la propuesta legal , establecida por la ley de educacion colombiana, se
requiere la implementacion de estrategias que estén dirigidas a la formacion integral
de los nifios, de alli que sea necesario conocer la forma como se puede llegar a
promover el desarrollo de las habilidades motrices, cognitivas y afectivas de los nifios
desde la escuela. Por tanto es imprescindible conocer a cabalidad las formas que
integran la didactica en preescolar, en aras que tener las herramientas apropiadas para
los procesos de enseflanza — aprendizaje.

Debido a que el tema de la didactica en preescolar en Colombia es reciente, las
investigaciones, en su mayoria, estan relacionadas con experiencias pedagdgicas,
propuestas didacticas de mejoramiento del proceso educativo en el Preescolar y
reflexiones sobre el quehacer pedagdgico en la Educacién Inicial. No obstante, en la
bibliografia especifica, el tema ha sido abordado por varios investigadores sociales y
pedagogos en los ultimos diez afios, cuyos trabajos se enmarcan en tres grandes ejes:
() la didactica en el disefio curricular de la Educacion Inicial, (i) los procesos de
ensefianza aprendizaje en la lectoescritura y (iii) los procesos de ensefianza

aprendizaje de las ciencias y el desarrollo psicomotriz.

En cuanto a las reflexiones académicas, en torno a la didactica en el disefio
curricular en Preescolar, es un tema que ha sido indagado por Galindo,(2005).Justo,
donde se toma en cuenta, la relacidén con los procesos de ensefianza-aprendizaje y las
caracteristicas psicolégicas y pedagogicas del nifio en edad preescolar. Por su parte,
Navas (2005)analiza publicaciones dirigidas a orientar la praxis en el nivel de
Educacién Inicial, con el fin de proponer en el Disefio Curricular de preescolar,
elementos que den respuesta a las necesidades educativas existentes e incorporar
lineamientos y estrategias que permitan el mejoramiento y la calidad de atencién

educativa de nifios/as entre cero y seis afos.

En el marco del Disefio Curricular, Galindo, (2005) plantea que la didactica del

docente esta centrada en las necesidades e intereses del nifio/a. Le ofrece al docente



un rol activo y creativo en la busqueda de mejoras en la manera de ensefiar, basada en
principios filosoficos, legales, educativos y psicolégicos. Esta labor focalizada en el
nifio/a, toma en cuenta el proceso que vive como conductor de su aprendizaje, gracias

a la interaccion en la experiencia sensorial y el razonamiento.

En este sentido, la autora resalta cuatro aspectos clave a la hora de vincular la
didactica al curriculo de Preescolar: en primer lugar, el afecto como elemento
fundamental para el desarrollo arménico del nifio/a; la coordinacion de los intereses
mutuos, en los que el nifio/a adquiere pautas de comportamiento social a través de los
juegos, especialmente dentro de su grupo de pares; Favorecer en los nifios, la
necesidad de comportarse de forma cooperativa, a conseguir objetivos colectivos y a
resolver conflictos entre individuos , y finalmente, privilegiar el desarrollo de los
procesos basicos de identidad, autoestima, autonomia, expresion de sentimientos y la

integracion social.

Por su parte, Justo de la Rosa (2006), reflexiona sobre la vision constructivista del
aprendizaje. Afirmando que es preciso que el proceso de aprendizaje en el preescolar
parta de lo concreto hacia lo abstracto, ya que la construccién del saber se produce por
la transformacion de lo que se conoce con anterioridad. En este sentido, el objetivo de
la educacion de los primeros afios no consiste en acelerar el desarrollo para que
aprenda habilidades antes que el promedio de su edad, sino en aprovechar todo el
potencial multidimensional de la inteligencia de cada pequefio.

Como complemento a la vision constructivista del aprendizaje, Marin (2012) propone
la existencia de un fundamento evaluativo en el proceso de construccion de
conocimiento de los nifios/a, por tanto, el proposito fundamental de sus trabajo
consistia en la validacion y fiabilidad de un instrumento para la evaluacién del nivel de
logro de competencias en nifios de preescolar. Los autores revisaron los instrumentos
empleados por algunas educadoras en el desarrollo de sus clases, para efectuar la
evaluacion diagnostica; encontrando algunos problemas: 1) una interpretacion

equivocada, donde se asume que la educadora debe realizar el diagnéstico inicial,



valorando todas las competencias de los campos formativos, lo cual es sumamente
dificil por su extension y complejidad, 2) se encontrd que el tema de la evaluacion del
logro de competencias es aun incipiente en el campo educativo, y 3) que la educadora

no cuenta con instrumentos adecuados para realizar la evaluacion diagndstica.

Con este estudio, los autores proponen elementos de apoyo para realizar el
cualificar los instrumentos de evaluacion que sirven para determinar el nivel con el que
los nifios ingresan a la primera fase de la edad escolar. Por ejemplo, mediante la
observacién y registro de los desempefios de los alumnos se pueda facilitar la
exploracién de los niveles de logro de las competencias de campos formativos y, en
consecuencia, se orienten los procesos de planeacion didactica de los cursos de

preescolar.

“Entender las competencias como objeto de evaluacion, implica establecer niveles de
coherencia entre su concepcion y su expresion en practicas evaluativas. Por tanto, mas alla
de buscar anclaje en una definicion concreta de competencias, es importante reflexionar
sobre los componentes comunes presentes en algunos de sus conceptos actuales: las
capacidades o movilizacibn de recursos cognitivos que involucran saberes, micro

competencias, informaciones, valores, actitudes, esquemas de percepcion, de evaluaciéon y
de razonamiento, que un nifio/a pone en juego para resolver una situaciéon compleja”(Marin
Uribe, Rigoberto , 2012, pag. 186).

En ese sentido, es importante reflexionar sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje y la relacion alumno-maestro. El maestro desempefia un papel decisivo
como guia y formador en el Nivel Inicial, por consiguiente, debe ubicarse en un punto

donde pueda comprender las implicaciones pedagdgicas y psicolégicas del nifio/a.

En esa Optica, Marmolejo & Ramos (2004) analiza en términos legales, los modos en
gue los maestros ofrecen experiencias de aprendizaje a sus alumnos y las demandas
especificas que el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia exige para el grado
de preescolar y sus implicaciones en el desarrollo de nifios/as; especificamente, en el

area de lenguaje y la comunicacion, y en la dimension cognitiva.



El autor genera una reflexibn en torno a un tema trascendental en el contexto
educativo y que en ocasiones, define los procesos de ensefianza-aprendizaje: la
discusion entre aula tradicional y aula abierta. Considera que el mejor entorno para el
aprendizaje del nifio es la denominada aula abierta. Pero mas alla de esta discusion, el
asunto de fondo radica en la forma de pensamiento que se trata de movilizar; lo que
implica necesariamente, delinear el papel del maestro, del alumno, del proceso
ensefianza-aprendizaje, es decir, el modo en que se adquiere la informacion y la forma

en que el conocimiento se incorpora en la estructura cognitiva.

En el aula abierta se considera al nifio como un agente activo en la construccion del
conocimiento, abre puertas a la instauracién de practicas que permitan, desde el nifio,
la creacién de temas de interés. Es decir, el aula abierta se inscribe a partir de lo que el
nifio sabe hacer, puede hacer y le gusta hacer, vinculando a esto, los logros esperados

en las areas de conocimiento.

Ahora bien, el asunto de los procesos de ensefianza aprendizaje en la lectoescritura,
se ha convertido en uno de los temas frecuentes entre los investigadores. Los trabajos
realizados bajo este enfoque responden a los siguientes interrogantes: ¢ el lenguaje se
adquiere o se aprende?, ¢qué factores intervienen en el proceso de desarrollo de la
capacidad lingtistica?, ¢ qué significa ensefar una lengua?, ¢.cuales son las estrategias

apropiadas para favorecer la competencia comunicativa?

Autores como Teberosky& Soler Gallart (2003), Hurtado-Vergara(1998), Mobnica
Alvarado Castellanos(2006), Lloyd-O., (1999)&Patricia Arenas Gonzalez (1997),
coinciden en sefialar que al iniciar la Educacion Infantil, los nifios tienen conocimientos
sobre el lenguaje escrito. Esta idea representa un cambio importante respecto de la
vision tradicional en Educacion Infantil, que describia al nifio como necesitado de
preparacién antes de aprender. Dos orientaciones tedricas han coincidido en el rechazo
de esta perspectiva tradicional.



Por un lado, una orientacion constructivista que defiende el trabajo cognitivo por
parte de los nifios/a, realizado a partir de informaciones que provienen del ambiente
familiar y social, y de la propia actividad del nifio al intentar escribir y leer, incluso antes
de recibir instruccion formal de la escuela. Y por otro, una orientacién socio-
constructivista que considera los conocimientos iniciales, producto de un ambiente
familiar estimulante y de la presencia de adultos sensibles a las demandas del nifio-,

como parte de la alfabetizacion emergente.

Frente al interrogante de si el lenguaje se adquiere o se aprende, Pugliese ( 2005)
plantea que el reconocimiento de las caracteristicas de la lengua materna es esencial
en el nivel de preescolar. Todo nifio/a domina un uso del lenguaje, tanto para
establecer relaciones interpersonales como para explorar su medio, pues el nifio/a esta

asociado a un contexto particular que generalmente es su propia vivencia.

De ahi que esta perspectiva, que prioriza la situacibn comunicativa, permita
resignificar las practicas de lectura y escritura en la escuela infantil, y provocar
importantes transformaciones en su didactica. Lo que indica que, si bien la escritura y
la lectura estuvieron siempre presentes en las practicas docentes, estas se asociaron
como instrumentos pedagoégicos y didacticos vinculados al analisis e interpretacion de

la literatura.

En conexién con lo anterior, las préacticas familiares relacionadas con la lectura y la
escritura han existido durante muchos siglos, pero es solo durante las ultimas décadas
gue se ha convertido en un campo clave para la educacion. La coordinacion entre los
aprendizajes que se realizan fuera del marco escolar y los que se desarrollan dentro de
las aulas, ha pasado a ser un factor necesario para asegurar un buen proceso de

alfabetizacion.

En la propuesta de Teberosky &Soler(2003) compilada en el libro Contextos de
alfabetizacion inicial Teberosky& Soler Gallart (comp.) ( 2003). Se reflexiona sobre la

practica educativa en términos de cémo es y como podria ser optimizada. Para esto, se
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rescatan los contextos en los que ocurre el proceso de alfabetizacion inicial como un

espacio para ampliar perspectivas sobre la ensefanza.

Las autoras afirman que los nifios/as aprenden en sus hogares muchos conceptos,
destrezas, actitudes y conductas. La mayoria de esas nociones que se adquieren de
forma inicial en interaccion con las personas de su entorno, son las que posteriormente
se van desarrollando en la escuela y los programas de intervencién que involucran a
los familiares, como actores responsables y participes en el proceso de formacién de

los hijos.

De ahi la necesidad de vincular el aprendizaje en contextos significativos, es decir,
retomar el modelo educativo del aprendizaje cognitivo, donde se promueve el uso de
conocimientos por fuera del contexto escolar. Es la propuesta de Rubén Dario Hurtado
Vergara, quien fundamenta sus trabajos pedagodgicos dentro de la propuesta de
‘aprendizaje entre pares’, planteada por Vygotsky. Esta radica en el desarrollo de
habilidades y estrategias, asi como de mecanismos de autorregulacion por parte de los

alumnos.

Si bien entre sus preocupaciones académicas esta el formular propuestas para la
ensefianza de la lectura y la escritura en la educacion preescolar y en el primer afio de
la basica primaria; sitla este problema en un marco mas amplio, el de los aportes que
las investigaciones constructivistas han hecho a la ensefianza. Concibe el
constructivismo como un elemento en el cual los sujetos juegan un papel activo y

participativo en la construccion del conocimiento.

En su texto Comunicacion, significacién y ensefianza: aproximacion didactica al area
de lenguaje en preescolar y primaria, Hurtado(2005), defiende un enfoque de la
ensefianza y el aprendizaje de la lengua que privilegia la comprensién sobre la

mecanizacion. En esta perspectiva, la escritura se asume como un proceso de
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representacion y comunicacién, a partir del cual se estructuran los significados y
sentidos. En el caso de la lectura, se propone enfatizar en los procesos de construccion
semantico-pragmatica, que posibilitan comprender los procesos de representacion y
creacion de mundos posibles.

Es claro que para Hurtado (2005), la lectoescritura es considerada como un area de
interseccion de los diferentes campos del conocimiento y no como un simple requisito
para la promocién escolar. Ademas, en él se busca involucrar a los nifios, a los
maestros, a los padres de familia y en general, al entorno escolar y social. Aspectos
gue se profundizan en el texto La lengua viva: una propuesta constructivista para la
ensefianza de la lectura y la escritura en niflos de preescolar y primer grado de

educacion béasica primaria (Hurtado, 1998).

Del mismo modo, en su propuesta pedagogica, los Proyectos de Aula como
estrategia didactica para cualificar la educacion preescolar y la basica primaria.
Trabajar alrededor de los proyectos de aula enriquece linguistica y cognitivamente al
maestro y al nifio, por cuanto les exige relacionarse con el conocimiento en forma
integrada. El autor parte del hecho de que el lector, al enfrentarse a un texto, lo hace
con conocimientos previos, es decir, aporta el tema especifico del que trata, los

conocimientos sobre la lengua y elementos de su cultura y del mundo.

La metodologia por proyectos representa una de las mejores opciones para
garantizar un aprendizaje significativo de la lectura y la escritura, pues los proyectos
permiten integrar diversos tipos de conocimientos, vincular la escuela con el mundo de
la vida y lo més significativo, generar situaciones reales de comunicacion, en las que
leer y escribir aparecen claramente como una necesidad y no como una imposicion
(Hurtado, 2011).

Por tanto, el papel que juega el maestro en el disefio de estrategias didacticas en la
ejecucion del proceso de enseflanza aprendizaje, es crucial. No obstante, las

metodologias implementadas por los maestros, son variadas y en muchos casos sin
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método definido. Un analisis critico y comparativo entre profesoras de preescolar y
primaria fue elaborado por Patricia Arenas Gonzalez, en su texto Articulacion entre
educacion parvulario y educacion general basica: interconexiones valorativas para la

didactica de la lectoescritura(Gonzalez, 2006).

Segun su valoracion, en el nivel de preescolar, el interés se centra en descubrir
aspectos y funciones del lenguaje escrito sin un método definido y con actividades
aisladas; en cambio, en la primaria, la disposicidén es orientar a que los nifios, al final
del periodo, lean en forma independiente y comprensiva textos breves y significativos, y
produzcan textos escritos. Asi, en el nivel de preescolar, es el adulto quien decide
cuando incluir el cédigo escrito dentro de las actividades educativas, situacion que no

ocurre en primaria, ya que obedece a una programacién definida y secuencial.

Critica a la que también responde Katherine Strasser, (2010), en el ambito de la
comprension narrativa. Si bien las habilidades de alfabetizacion se desarrollan desde
muy temprana edad, previo a las primeras experiencias escolares; entre estas
habilidades, las que han sido atendidas ampliamente son el reconocimiento de letras, la
conciencia fonoldgica y el vocabulario, mientras que la comprension de historias ha
sufrido una notoria falta de atencién. La autora define la comprensién narrativa como
un tipo de pensamiento verbal que se moviliza para construir una organizacion
significativa de una historia. Involucra la integracion de la informacién literal y el
conocimiento previo, a través de inferencias, entre las cuales destacan las inferencias
causales, particularmente, las inferencias sobre los estados psicoldgicos de los

personajes.

El resultado de estos procesos es la organizacion coherente de los elementos de la
narracion. ¢, Por qué ha sido tan ignorada esta habilidad en la educacion preescolar? A
lo que considera se debe a la falta de claridad sobre su naturaleza y la forma de
evaluarla, estos factores han contribuido a su ausencia del curriculo del preescolar. Sin

embargo, la relacién directa entre comprensién narrativa en la edad preescolar y
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comprension lectora posterior, relega la atenciéon que debe ponerse al desarrollo de la

comprension narrativa en la edad preescolar.

Por otro lado, Lloyd O (1999), plantea que se debe introducir la ensefianza de la
lectura en el preescolar no como hecho aislado, sino como algo que debe repercutir en
la escuela entera. En su texto Ensefar a leer en preescolar Lloyd ( 1999) plantea que
el tema de la ensefianza de lectura, ocupa uno de los problemas especificos de la
lectura y del maestro del nifio de cinco afos. Y para que ello cambie y produzca futuros
beneficios, se logrard en la medida en que las escuelas cambien sus programas de
ensefianza, de modo que se adapten al proceso de aprendizaje del preescolar, donde

se respeten los ritmos de aprendizaje de los nifios.

Un planteamiento importante, es el aporte didactico de Alvarado, (2006), sobre la
reescritura de canciones de nifilos/a de preescolar en la ciudad de Querétaro, México,
es significativo en este sentido. La autora da cuenta de una experiencia didactica en la
gue un grupo de nifios de preescolar, reescribe las canciones que conoce y canta para
elaborar un cancionero. El trabajo es importante en la medida en que los nifios/a
descubren las relaciones entre oralidad y escritura. Al mismo tiempo, se corrigen

mutuamente, prueban estrategias y reflexionan intensamente sobre la escritura.

La reescritura de diferentes textos es una estrategia Util si es empleada con fines
didacticos para facilitar las reflexiones de los nifios, en el plano del lenguaje literario
como en la construccion del sistema de escritura. Se trata de una forma eficaz donde
los nifios pueden reflexionar acerca del modo en que se produce un texto y el modo en
que se lee. En efecto, al tener cierto nivel de conciencia en el uso de los textos y la
importancia de estos en el contexto, se considerara un aprendizaje efectivo para el

nifno.

A partir de esta experiencia didactica, se pudo constatar que, antes de lograr la

alfabetizacién inicial, los nifios ya son capaces de plantearse preguntas no solo sobre
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el funcionamiento del sistema de escritura, sino sobre las restricciones gréficas que
impone la tarea de edicion de los textos. En particular, pueden desarrollar estrategias

para plantearse la segmentacion entre palabras y lineas en la escritura de textos liricos.

Ahora bien, los procesos de enseflanza aprendizaje de las ciencias, el desarrollo
psicomotriz, las propuestas logico-matematicas a partir de materiales, son temas
tratados por investigadores y pedagogos, estos a su vez, constituyen aportes
significativos a las formas como los estudiantes de en edad escolar aprenden

determinado concepto

Gallegos, (2008) expone las construcciones conceptuales que pueden hacer los
estudiantes del preescolar sobre las nociones de luz y de sombras mediante la
propuesta didactica denominada ‘Educacion en Ciencias en Preescolar’, en la que se
desarrollan secuencias didacticas y materiales, susceptibles de ser llevados al aula en

condiciones normales.

En ese orden de ideas, Jiménez & Angulo, (2005)sefialan que los estudios sobre la
ensefianza de las ciencias en el preescolar son pocos, no solo por falta de personas
con formacion cientifica, dedicadas a plantearse problemas didacticos para edades
entre cuatro y seis afios, sino también porque esta area de conocimiento no se incluye
en el curriculo del nivel inicial... Se “identifica la debilidad en el conocimiento cientifico
de los profesores y la necesidad de fortalecerlo para mejorar la calidad y pertinencia en

las experiencias que se les brindan a los nifios pequenos”... (Jiménez& Angulo , 2005,
p.3).

La problematica planteada en el parrafo anterior, concuerda con el estudio sobre la
construccion de representaciones y explicaciones desde la ciencia, sobre la luz y la
sombra, Gallegos,( 2008) en tanto que es claro para los autores, la necesidad de
desarrollar procesos de construccion de explicaciones y representaciones en los
alumnos pequefios en las siguientes tematicas: colores, luz y sombras, imagenes,

sonido, movimiento y fuerzas. El enfoque de la propuesta parte de considerar que los
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nifios pequefios tienen un papel fundamental en la construccion de su conocimiento y
gue esta no se logra unicamente mediante su participacion de elementos conceptuales
que lleven al establecimiento de relaciones causales o relacionales por medio de la
explicitacion de las representaciones de los nifios. Este desarrollo se logra en una

situacion que favorezca una rica interrelacién con el maestro, asi como con sus pares.

La estrategia didactica empleada en el trabajo desarrollado por Jiménez & Angulo
(2005, p.3).Esta basada en una secuencia posible de construccién de conocimiento,
donde se encuentran situaciones fenomenoldgicas equivalentes, pero contextualmente
distintas (en este caso la formacion de sombras se realizé con materiales diversos,
laminados con zonas opacas, transparentes, transparentes con color, entre otros.), que
le permitieron a los nifios consolidar experiencias que les ayudaran a interpretar un
mismo fendmeno fisico en situaciones diversas. Los resultados muestran que la
estrategia ha jugado un papel importante en la conformacién de las explicaciones,
como se deduce del incremento porcentual que obtienen los nifios después de las
actividades. La autora afirma, que después de la intervencion en el aula, las
explicaciones de los nifios sobre los elementos que intervienen en los fendmenos se

han hecho mas extensas y explicitas.

A las conclusiones que se pueden construir del anterior estudio, se pueden sumar
las exploraciones hechas por Pasek (2010), donde propone un método comparativo
para determinar los procesos de la ciencia que involucra el desarrollo de los Proyectos
Didacticos en el nivel preescolar de educacion inicial. El estudio tuvo el proposito de
precisar los procesos de la ciencia que involucra el desarrollo de los proyectos
didacticos en el nivel preescolar de educacion inicial. Su importancia radica en que se
inicia la formacion de un espiritu cientifico y critico desde temprana edad. La
investigacion asumié el método comparativo que implica partir de una hipotesis para
orientar el proceso. La hipétesis establecida por Pasek (2010) redunda en torno a que
los proyectos didacticos constituyen estrategias favorables para el desarrollo de los

procesos cientificos en el nivel preescolar.

16



Reconocer que el nifio puede comprender temas sencillos de cualquier campo de la
ciencia conduce a tomar en cuenta las caracteristicas de su proceso de desarrollo para
adaptar el tema a esas condiciones. El niflo aprende significativamente cuando es
capaz de relacionar las nuevas ideas, de la ciencia en este caso, con algun aspecto
esencial de la estructura cognitiva que ha desarrollado previamente y que constituye el
soporte esencial de una disciplina cientifica como la base para su aprendizaje posterior.
Dicho de otro modo, el conocimiento surge de una indisociable interaccién entre la
experiencia real y la razén, por lo cual el nifio precisa interactuar con el medio externo

para tener la experiencia.

Es aqui donde cumplen un papel de gran relevancia los proyectos didacticos como
planes centrados en un proceso de investigacion en el aula, pues su aplicacién implica
romper el enfoque tradicional del proceso de ensefianza y aprendizaje de las ciencias

naturales.

El proceso de ensefianza aprendizaje de la ciencia en educacion inicial tiene un gran
aliado: el proyecto didactico. El desarrollo de los proyectos didacticos en preescolar
involucran los procesos de la ciencia. Tal relacién se halla vinculada al ambito de
descubrimiento fisico y social, pues amplia el entorno del nifio, satisface y estimula su

curiosidad, su necesidad de actuar y experimentar.

Un trabajo representativo en este sentido es el de Gomez, (2009) quien presenta un
analisis desde la cognicion distribuida en preescolar. El uso de dibujos y maquetas en
la construccién de explicaciones sobre 6rganos de los sentidos y el sistema nervioso .A
partir de los datos extraidos de las conversaciones, copias de los dibujos, fotografias
de la maqueta y los diarios de clase; propone la construccién de explicaciones sobre

organos de los sentidos y el sistema nervioso.

GoOmez, (2009) plantea las diversas posibilidades para repensar el andlisis del

papel de las representaciones externas (dibujos, maquetas, esquemas, graficos o
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textos) en la ensefianza de las ciencias. La propuesta se basd en una secuencia
didactica en la que un grupo de educacién preescolar (10 nifios/as entre 3 y 5 afios de
edad) y sus dos maestras estudiaron la capacidad de los seres vivos de captar y
responder a estimulos (6rganos de los sentidos y sistema nervioso).

A partir de la representacion de dibujos y maquetas, los nifios/as asociaron
entidades explicativas de los oOrganos, en las que se van incorporando
simultineamente, cada vez mas entidades y relaciones. La introduccion de entidades,
propiedades y relaciones estuvo, a su vez, influida por las experiencias sensoriales vy,
especialmente, por la discusion de las mismas para explicarlas. En este sentido, la
negociacion social también estuvo implicada en el establecimiento de coordinaciones
entre dibujos y conversaciones, donde las docentes pedian a los alumnos realizar tres

tareas: seleccionar, organizar e integrar.

Los conocimientos que se van adquiriendo no se quedan aislados, sino que se
relacionan unos con otros; es lo que mostro0 Adriana Gémez y lo que plantea M.
Cristina Lahora, en su libro Actividades matematicas con nifios de 0 a 6 afios(Lahora,
1992), para el area logico-matematica. Cuando se introduce un conocimiento nuevo, se
debe incidir en la relacion que este tiene con los anteriores, para que el nuevo saber

forme con los demas una estructura.

Igualmente, retoma los postulados de Piaget (1979) para plantear que existe un
paralelismo entre el pensamiento logico y el juicio moral: ambos se construyen desde
dentro por el propio sujeto. Con esto se entiende que en el area l6gico-matematica, el
material es un elemento de gran ayuda a la hora de trabajar conceptos, pero el
conocimiento en si mismo, no modifica el aprendizaje del nifio. Cuando el infante esta
con el material, cuando actia sobre él, descubriendo mediante sus acciones
conocimientos nuevos que, a su vez, modifican y se integran en los que ya poseia, es
cuando se logra un conocimiento activo. Esta accion es un proceso netamente
cognitivo, que le permite reorganizar los conocimientos que ha adquirido mediante la

multiplicacion del material.
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Vinculado a la propuesta l6gico-matematica, esta el aprendizaje ludico de conceptos
I6gico-espaciales. Sebastidn Sanchez Fernandez y otros ( Sanchez, 1989), presentan
una serie de talleres desarrollados como actividad interdisciplinar de los Departamentos
de Didactica y Organizacion Escolar, Didactica de la Matematica y Psicologia evolutiva
y de la Educacion en la Escuela Universitaria del Profesorado de E.G.B. de Melilla. En
estos talleres se llevaron a cabo experiencias de aprendizaje sobre conceptos l6gicos y
espaciales adaptados a las edades de los nifios de 4 a 6 afios.

El desarrollo de las actividades puso de manifiesto la necesidad de incorporar este
tipo de experiencias a los curriculos de Formacion Inicial del profesorado de Educacion
Infantil, puesto que en ellas se ofrece al futuro profesor la posibilidad de superar varios
de los desajustes propios de la formacion del profesorado tradicional (teérica-practica,
accion-investigacion, aspectos cognitivos-aspectos ludicos, aspectos expresivos del

curriculum).

Por su parte, la propuesta de incluir en el &mbito escolar una Semana Did4ctica con
el fin de integrar a profesores universitarios, profesores en formacion, preescolares y
profesores en ejercicio, tuvo tres ejes principales: conexiones con el Modelo
Humanista, Técnico-Critico y el del maestro como investigador en el aula”. Los
aspectos con el Modelo Humanista favorecen la personalidad de los profesores de
formacion, se pone en juego la funcion empatica con los nifios, la dindmica de grupos,

se potencia la comunicacion entre los elementos implicados en ella.

Con el método Técnico-Critico, la propuesta se relaciona basicamente porque los
docentes en formacion pueden vincular la Teoria con la practica y se desarrollan
habilidades de investigacion critica. Finalmente, las practicas docentes constituyen un
momento adecuado para llevar a cabo la reflexion en la accion, punto de coherencia

con el paradigma “El maestro como investigador en el aula.
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Finalmente, vale la pena resaltar el trabajo de Ramon Acosta Diaz y otros ( Acosta,
2003), llevado a cabo en el Hospital General Universitario "Abel Santamaria™ de Pinar
del Rio (Cuba). Los autores evaluaron el desarrollo fisico-intelectual de los nifios/as
prematuros con el método ‘piel a piel’, que consistié en determinar la relacion entre el
desarrollo nutricional y el coeficiente de inteligencia, mediante la utilizacion del test de
Ravens tratados con el método piel a piel. Se desarrolld “una investigacion prospectiva
de caracter analitico del tipo casos-controles para evaluar el desarrollo fisico e
intelectual de nifios de 5 y 6 afios de edad de uno y otro sexos y sin diferencias étnicas
los cuales eran recién nacidos pre-términos y a los cuales se les aplicé el método piel a

piel al nacer” (Acosta, 2003, pag. 2).

Los autores plantean que la condicion de prematuros constituye una de las mas
importantes para determinar el riesgo de los recién nacidos a multiples situaciones que
ponen en peligro sus vidas; esta va vinculada al bajo peso del nacimiento. Es muy
discutido el efecto de la via del nacimiento sobre los nifios prematuros. El parto pre-
término vaginal se asocia con traumatismos o asfixia, lo que puede aumentar la
morbilidad de estos nifios y entorpecer la calidad de vida; mientras aquellos que nacen
por via abdominal presentan problemas probablemente relacionados con las
desfavorables circunstancias obstétricas que han determinado la necesidad de la
intervencion; estos factores adversos, pueden ser modificados con la aplicacion del

programa de estimulacion temprana, como el método ‘piel a piel’.

El funcionamiento intelectual es solo un caso especial delatarea biologica en general
y sus propiedades fundamentales son las mismas que se encuentran en la actividad
biologica. La psiquis humana incorpora elementos del exterior que la desarrollan y

sostienen mediante transacciones con su ambiente.

Retomando lo dicho al inicio de los Antecedentes, la edad preescolar constituye una
etapa significativa en la vida del individuo, pues en ella se estructuran las bases
fundamentales del desarrollo de la personalidad y se regulan una serie de mecanismos

fisiologicos que influyen en el desarrollo fisico, el estado de salud, el grado de
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adaptacion al medio y el desarrollo intelectual, los cuales, en la investigacion de Ramon
Acosta Diaz, (2003) pueden aparecer alterados en el prematuro al llegar a esta edad,;
con la introduccion del método piel a piel dichos mecanismos se pueden modificar
desde el nacimiento como modalidad de estimulacién temprana y evaluar asi la

repercusiéon de estos a largo plazo.
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2 MARCO TEORICO

La estrategia didactica utilizada por los profesores de preescolar, en el proceso de
construccion del concepto de germinacion de las plantas por los nifios de transicion,
es un trabajo que fundamenta su apuesta teorica en el marco de la pedagogia;
disciplina del saber que en la modernidad ha dado curso a los enfoques estructurales
de la escuela contemporanea en Occidente. Por tanto, las precisiones tedricas que se
argumentan a continuacion vinculan nociones de curriculo, practicas pedagdgicas,
didacticas y sujetos educativos, todo ello construido como una unidad, poniendo de
manifiesto los estudiaos que se han llevado a cabo al respecto y a su vez, la evolucion

histérica del pensamiento que ocupa la educacién como obijeto.

Ensefiar es una practica que nace para América Latina —geografia donde Colombia
ocupa un eje central de observacion en este estudio- en el seno de la familia como
ejercicio de formacion particular y se prolonga a lo publico con las conquistas sociales
de la educacion convertida en derecho, lo que en principio fue simplemente un ideal. La
parte inicial de esta elaboracién, propone un marco explicativo del Ideal Pansofico
como abordaje tedrico de la didactica moderna; punto clave para entender el ideal
incluyente del sistema educativo. Consecuente con lo anterior, se adentra en la idea de
la educacion como responsabilidad del Estado y la familia. Se da paso al pensamiento
ilustrado, concepciéon de un modelo naturalista en el derrotero por la conquista

educativa.

De esta manera, toma lugar en el desarrollo el modelo pedagdgico Constructivista
gue apuesta por un proceso de ensefianza-aprendizaje y la relacion maestro-alumno.
Es asi, que se vincula al analisis el tema del aprendizaje constructivista desde un

enfoque competencial, que evidencia la dualidad de las categorias aprendizaje-juego; y
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el juego-trabajo, como instrumentos didacticos, capaces de formar al nifio en el

desarrollo de las competencias y en la capacidad de pensamiento critico.

2.1 PRECISIONES Y PROPUESTAS TEORICAS SOBRE LA DIDACTICA

Cabe destacar que el desarrollo teérico del devenir pedagogico suscribe el
pensamiento de investigadores que han marcado un hito en la manera de hacer
didactica, el ideal universal de la pedagogia en Occidente. Hacia el siglo XVIII, el
pedagogo Juan Amds Comenio (1998) concibe la idea de una educacion abarcante e
inclusiva y deja para la posteridad sus tesis esgrimidas en una obra de largo alcance:
Didactica Magna(Comenio, 1998). La sustancia que determina conceptualmente el
caracter de esta obra se centra en la figura que el pedagogo concibié con el nombre de
Ideal Pansofico. Comenio (1998) creia que todos los nifios, por el mero hecho de serlo,

merecian el acceso al conocimiento.

Lo anterior, de entrada suscribe a una aspiraciéon pedagogica como respuesta al
espiritu vigente en las ideas de la llustracion. La manera de llevar a la practica dicho
postulado, no tenia otra salida que las practicas de la didactica. Es por esta razén, que
la Didactica Magna, supone la praxis de unos usos cotidianos en el aula -los que luego
fueron técnicas y estrategias de la ensefianza-, desde la orientacién pedagogica de una
filosofia educativa que en su momento respondio a los ideales de la educacion
incluyente, lo que hoy se puede reconocer como educacién de todo y para todos,

educacion popular en lo que fue la didactica para Paulo Freire(Freire, 1994).

Una educacion identificada con el cambio del sujeto y de las estructuras sociales y
culturales, una “educacion liberadora”, promotora del cambio individual y social. Es
decir, la educacion como proceso sistematico de participacion y formacién, mediante la

instrumentaciéon de practicas populares y culturales en los ambitos publicos y privados.
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Volviendo a Comenio (1998) y su ideal pansofico, que no era algo distinto a la
instrumentacién de técnicas para hacer posible los actos de aprendizaje a todos los
nifos y nifas, la epistemologia de su principio es clara cada vez quepan en griego
significa todo y es consecuente con la asimilacién de la misma al sofare, aspecto en el
gue Comenio sitla la idea de saber. Saber de todo, en términos didacticos, se traduce
en la practica de la ensefabilidad, como lo plantea el profesor Rafael Florez
Ochoa(Florez, 1999), desde las técnicas sistematicas subjetivables a la condicién de
cada sujeto que aprende. Comenio (1998) en su Tratado de Didactica Magna no
desconoce la diversidad y los ritmos de aprendizaje que individualizan el desarrollo

cognitivo de cada nifio o nifia que ingresa a la escuela.

Todo es una aspiracion que, lo mismo que apunta hacia el objeto externo, que es el
saber o la competencia; expresa también la actitud del sistema educativo, que en su
concepcion supone como filosofia la posibilidad de que todos los nifios —en un principio
de igualdad- accedan al sistema educativo. Las graves situaciones que caracterizaban
las dinamicas productivas y econdmicas de los siglos XVIII y XIX, poco dieron tregua a
la posibilidad de que los nifios fueran en una concepcion de todos a la escuela. Se
sabe, por las memorias histéricas, que cientos de estos fueron llevados a las fabricas y

esclavizados en los frentes de produccién(Mijailov, 2000).

La propuesta didactica de Comenio (1998), contiene una reaccion politica frente a
esta crisis de privilegios y exclusiones, que luego en el siglo XIX, tuvo sus equivalentes
en las dinamicas productivas que caracterizan la economia en Ameérica Latina. De este
lado del Atlantico, también los nifios fueron incorporados al sistema productivo y
excluidos de toda posibilidad didactica en el aula, para la reivindicacién de su condicién

de sujeto del conocimiento.

Lo anterior se expresa en los altos indices de analfabetismo que caracterizaron a los
paises hispanoamericanos en el siglo XX y que —mediante politicas publicas de orden
supranacional- pudieron erradicarse, solo treinta afios luego de la posguerra. Fue

precisamente entre 1970 y 1980, cuando a nivel de toda América del Sur se
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instrumentalizan campafas —por parte de los gobiernos de los Estados- para la
alfabetizacion publica Ramirez & Tellez, (2006), para hacer de la educacion un

derecho publico, una realidad de aprendizajes pansoficos.

La figura de pansoéficos como abordaje teérico de la didactica moderna (la misma
gue no puede existir sin la equivalencia de un discurso pedagogico que le precede)
deriva los conceptos de educacion por areas. En este sistema el proposito didactico
buscaba que los nifios y nifias en la escuela, se acercasen desde las matematicas y el
lenguaje a todas las nociones béasicas del conocimiento universal que para el siglo

XVIII, se ubicaba en el marco de las ciencias exactas y de las ciencias del espiritu.

En términos de Comenio (1998), la escuela suscribia una responsabilidad histérica
en la vida del menor: llevarlo desde su lengua materna por todos los saberes y desde la
misma a las otras expresiones de lenguaje universal. Admitia entonces el pedagogo, la
posibilidad de un poliglotismo necesario en la inspiracion filolégica de la escuela.
Ensefar de todo suponia —y lo sigue siendo ahora- responder al imperativo con una
practica docente capaz de proyectar a los nifios por los diferentes paisajes de la cultura
universal, por la diversidad de los pensamientos y las maneras de entender el mundo,
desde un ensamblaje practico al interior del aula como escenario donde acontecen los

aprendizajes significativos.

“...no soélo deben admitirse en las escuelas de las ciudades, plazas, aldeas y villas a
los hijos de los ricos o de los primates, sino a todos por igual, nobles y plebeyos, ricos y
pobres, nifios y nifias. En primer lugar, porque todos los que han nacido hombres lo
fueron con el mismo fin principal, a saber para la que sean hombres; esto, criaturas
racionales, sefiores de las demas criaturas, imagen expresa de su Creador. Todos, por
lo tanto, han de ser preparados de tal modo que, instruidos sabiamente en las letras, la
virtud y la religion, puedan atravesar utiimente esta vida presente y estar dignamente

dispuestos para la futura” (Comenio, 1998, pag. 22).

La escuela de Comenio (1998) define un sistema educativo coherente con la

Revolucion Industrial y fundamentalmente articulada a los derechos ciudadanos que
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trazaron la revolucion del pensamiento politico en su época. Comenio (1998) funda las
teorias de lo que hoy podria describirse en el ideal incluyente del sistema educativo.
Educar con todo y a todos, educar en todos los tiempos. Su propuesta es
esencialmente did4ctica, y deviene de toda una reflexion de la funciébn pedagdgica
desde una perspectiva social. Se trata de un postulado que 300 afios luego, en un pais
como Colombia, se traduce en politica publica para la institucionalidad educativa:

“educar desde la cuna hasta la tumba”(Méarquez, 2012).

2.1.2Partiendo de la Didactica Magna

La Didactica Magna fue en su momento el manuscrito que contuvo las bases de la
ensefiabilidad y puso limite a las practicas particulares del quehacer en el aula. Asi, se
dio importancia a la institucionalizacion de la educacién bajo la responsabilidad, control
y vigilancia del Estado. Cabe destacar en esta parte, que el sistema educativo europeo,
caracteristico de una tradicion feudal, hacia el siglo XIX comienza a convertirse en

conquista social.

Aparecen las instituciones publicas y el Estado es llamado a responder por la
educaciéon como un derecho, situacion que obliga a la formacion de maestros con
sentido didactico para ensefar las artes y las ciencias. La idea de que educar es una
responsabilidad que recae en el Estado, se contextualiza en la familia y se populariza
en la escuela. Esta es a la vez una de las conquistas sustantivas que trae consigo la
organizacion de las Naciones Unidas, en el siglo XX. Instituciones como la UNESCO,
van a vigilar, proteger y promover la garantia de la educacién como un derecho

universal, un haber pansofico diria Comenio (1998), en estos tiempos.

Vale la pena destacar que los modelos que antecedieron a Comenio (1998)
abogaron por una educacion privada, familiar, selectiva; una educacion de claustros y
abadias, de salas de familia y excluyente. El factor diferencial en esta nueva
perspectiva es que la educacion aspira a convertirse en derecho publico y dentro de lo

publico, sus practicas se conciben laicas. A Comenio (1998) no le toca contemplar el
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albor de esta revolucién educativa, ya que ésta vision es propia del siglo XX y se
promueve con el desarrollo politico y garantista que trae la Carta de San

Francisco(www.un.org, 1945).

La educacion se piensa en un sentido universal, especificamente con la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, y es la ONU, la organizacién que creara para tal
efecto, instituciones como la UNESCO, para que dicha garantia sea vigente en los
diferentes Estados y se inscriba como derecho fundamental o esencialmente como
derecho en las diversas constituciones de los Estados parte. En Colombia, dicho
precepto —que no representa derecho fundamental- se encuentra contenido en el
Articulo 67 de la Constitucion Politica de 1991 (Constitucion Politica de Colombia, 1991.
Articulo 67). Es una respuesta, sin duda, al imperativo que plantea el Articulo 26 de la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos, por el cual se obliga a las naciones
en Occidente a garantizar, proteger y promover el derecho a la educaciéon para todos

los nifios del mundo.

(1) Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita,
al menos en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La
instruccién elemental serd obligatoria. La instruccion técnica y profesional
habra de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores sera igual

para todos', en funcién de los méritos respectivos.

(2) La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las
libertades fundamentales; favorecera la comprension, la tolerancia y la
amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos; y
promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el

mantenimiento de la paz. (3) Los padres tendran derecho preferente a

! El subrayado es el equivalente, en una interpretacion pedagégica del texto juridico, de lo que se ha venido
expresando en términos de ideal panséfico, que con la Carta de San Francisco, materializa una conquista en el
ordenamiento universal de las garantias humanas.
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escoger el tipo de educacién que habra de darse a sus hijos(Declaracion

Universal de los Derechos Humanos, 1948, Artiulo 26).

2.1.3MODELOS PEDAGOGICOS

Al lado de Comenio (1998), los aportes tedricos de John Locke(Locke, 1986) con el
pensamiento libertario y de J.J. Rousseau(Rousseau, 2002); van a dar paso a la

concepcion de un modelo naturalista en el derrotero por la apuesta educativa.

2.1.3.1Jhon Locke y su modelo educativo empirista natural

En la perspectiva de Locke (1986), al nifio se le educa para la libertad, y en esta
para interactuar en sociedad y reconocer la institucionalidad del poder. En este
proceso, son necesarios el calculo y las nociones sociales y linglisticas, entre otras.
Locke (1986), que tiene una profunda formacion religiosa de tradicion inglesa ortodoxa,
se recupera en el marco de una interpretacion pedagogica profundamente liberal y
racionalista. Su tesis sobre el Liberalismo lo llevan a plantear el conocimiento como un
resultado de las practicas entre el sujeto y los objetos de aprendizaje; o que da paso a
la concepcion de un modelo educativo de caracter empirista y natural. Es ahi, en ese
punto de coincidencia, respecto de la interpretacion de la realidad de J.J. Rousseau

propone como modelo pedagdgico con una concepcién naturalista

2.1.3.2J.J Rousseau y el Naturalismo

Respecto de la interpretacion de la realidad, J.J. Rousseau aprovecha para proponer
como modelo pedagogico, el Naturalismo. En el texto Emilio o la Educacién(Rousseau,
2002), cuyo contenido es una compilacion de cartas, el filésofo deja claro que el nifio
aprende en unos ritmos inherentes a su naturaleza. Plantea ademas, que el

conocimiento debe expresarse en el nifio en la progresion natural misma de su
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desarrollo por etapas, € aprende de la naturaleza y de las practicas que con esta
establezca, por tanto, no se le debe evitar la inmersidbn en los contextos y las

factualidades como oportunidades para el conocimiento.

La concepcion naturalista de la escuela en Rousseau (2002), genera un gran estado
de contradicciones en la interpretacion de la educacion como una practica y como un
derecho. Rousseau (2002), que no envia sus hijos a la escuela, alcanza a ver el
adversidad de estas practicas en una sociedad que se descompone y que se seculariza
entre quienes tienen acceso al conocimiento y aquellos que quedan por fuera del

sistema.

“Si queréis formaros una idea de la educacion publica, leed la Republica, de
Platon. No es, pues, una obra de politica, como piensan los que juzgan los libros
por su titulo, sino es el mas excelente tratado de educacién que se haya

escrito”’(Rousseau, 2002, pag. 14).

Asi, en Emilio o la Educacién, Rousseau (2002) plantea una conceptualizacion sobre
la infancia, en la cual considera al nifio como un individuo con su propia forma de ser,
de pensar y de sentir, que difiere radicalmente de los adultos. Sus planteamientos
sobre la educacion infantil estimularon nuevos modelos de educacion, basados en su
desarrollo psicologico y fisico, en concordancia con los ideales educativos de la
modernidad, centrados en la libertad y la espontaneidad, que conducirian en tiempos

posteriores al florecimiento de la educacion libertaria.

Cabe destacar que la idea de naturalismo viene bien determinada por las
concepciones teocéntricas de los siglos XVI al XVII. La tricotomia didactica de
Rousseau (2002), en su esquema educativo, planteaba que existen tres grandes
maestros a los que la sociedad debe legar el oficio de ensefiar al nifio. La naturaleza,
gque es exOgena y externa a la voluntad humana, ensefia al nifio desde la
fenomenologia y la experiencia. Los objetos ensefian en el ejercicio de las practicas

mismas Yy el contacto que los infantes establecen con ellos. De la experiencia tendida
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entre la ludica y el fuego, el niflo aprende que no volvera a acercar mas el dedo a la
candela porque se quema. Finalmente, estan los “hombres”, a los que Rousseau
(2002) describe en la categoria del maestro. ¢ Qué ensefian los hombres? He ahi el rol
didactico del instructor, el institutor o el profesor en el aula. EI maestro ensefa las artes
del conocimiento, orienta y conduce las posibilidades por las cuales el nifio gregario de

la naturaleza, habita el universo civilizado de la cultura.

Todo cuanto nos falta al nacer, y cuanto necesitamos siendo adultos, se nos
da por la educacion... La educacion es efecto de la naturaleza, de los hombres o
de las cosas. La de la naturaleza es el desarrollo interno de nuestras facultades
y nuestros organos; la educacion de los hombres es el uso que nos ensefian
éstos a hacer de este desarrollo; y lo que nuestra experiencia propia nos da a
conocer acerca de los objetos cuya impresion recibimos, es la educacion de las

cosas(Rousseau, 2002, pag. 10).

En dichos enfoques tedricos, el principio rector de la escuela parte de la idea que
ciertos innatismos se hayan esgrimidos en el corazon del nifio. La idea del bien y la
idea del mal estan ahi por determinacion de la misma naturaleza humana. La escuela
tiene la responsabilidad de despertar la conciencia. Aspectos como el conocimiento, los
desemperios y el saber, son resultado de la intervencion escolar donde el maestro, en

un rol mayéutica, anima al nifio para que los descubra, para que se recree en estos.

2.1.3.3Préctica de ensefianza de SdOcrates desde la Mayéutica.

Socrates (1970) fue uno de los maestros mas representativos de la antigliedad y
conocido por emplear una practica de la ensefianza, conocida como la mayéutica. Esta
tendencia, brinda la posibilidad de llegar al conocimiento a través del auto-
razonamiento e intercambio, dado por un proceso de didlogo; lo que permite la
construccion del conocimiento entre dos o mas individuos. La idea basica de este
método socrético es reconocer que el maestro no inculca al alumno, es el alumno quien

extrae de si mismo el conocimiento. Por tanto, no hay propiamente una ensefianza
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entendida como transmision de conocimiento de un maestro a un alumno. Esto se
evidencia claramente en el didlogo de Menon: “la virtud consiste en poder procurarse el
bien... ¢ Es preciso procurarse el bien a toda costa, o justamente?; A toda costa? No; el
buen sentido lo rechaza. ¢Con justicia? Pero esto equivale a la proposicion refutada

antes de que la justicia es la virtud misma”(Platon, 1871, pag. 278).

Para Sécrates, que es en quien Platén soporta su pensamiento, hay una relacién
entre la teoria del conocimiento y el método educativo, es decir, el método educativo no
puede reducirse a una operacion de informacion. A saber: “El ignorante tiene lleno su
pensamiento de opiniones, de aparentes conocimientos, de ideologias, que €l toma por
conocimientos verdaderos porque no los ha reflexionado, esto es, no ha vuelto sobre

los mismos*(Bedoya, I. & Gémez, M., 1997, pag. 29).

El proceso educativo debe comenzar evidenciando ese estado de ignorancia, es
decir, haciendo que el alumno conozca el estado de desconocimiento en que se halla.
Asi pues, el método debe comenzar suscitando la duda, antes de iniciarse propiamente
la enseflanza. En otras palabras, antes de iniciar el trabajo en cualquier ciencia hay que
realizar este proceso de analisis critico de las opiniones que se tienen previamente.
Luego de reconocer el no saber cobmo punto inicial en el proceso de conocimiento, hay
gue pasar a suscitar el deseo de saber. Con esto se plantea una educacion que orienta
al individuo para que él mismo pueda descubrir las ideas y pueda acceder de esta
forma a la verdad, desarrollando asi su capacidad de pensar.

El arte de ensefar se identifica entonces con la mayéutica socratica, lo que implica
que el aprendizaje s6lo es un proceso de reconocimiento de los conocimientos que no

creia tener porque se habian olvidado

... 'y esto lleva a Platén a plantear la preexistencia del hombre, de su alma, como
principio racional, en el mundo inteligible donde habia conocido las ideas verdaderas
como son realmente, en si mismas, y que en el momento de nacer, de surgir en el

mundo sensible, las habria olvidado” (Bedoya, I. & GOmez, M., 1997, pag. 31).
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Postulado mayéutica que calé profundamente en la psicologia Constructivista de
Piaget (1979) y que fue retomada por Claparéde (1961), tal como se vera a

continuacion.

2.1.3.4Aporte pedagdgico de Claraparéde

El Constructivismo es un modelo pedagégico que tiene como fin dar al alumno
herramientas didacticas que le permitan crear sus propios procedimientos para resolver
un problema. Por tanto, el proceso de ensefianza-aprendizaje se percibe y se lleva a
cabo como proceso dinamico, participativo e interactivo del sujeto; lo que quiere decir
que, si el desarrollo de la inteligencia es construido por el propio individuo a través de la

interaccion con el medio, es indudable la estrecha relacién entre maestro-alumno.

La psicologia y la pedagogia vendrian a ser la base de la educacién, apoyada en la
observacion y experimentacion cientificas, tal como lo considero Claparéde (1961). Su
trabajo mas importante fue Psicologia del nifio y pedagogia experimental(Claparéde,
1961) y su creacion practica de mayor interés fue el “Instituto J.J. Rousseau” de
Ginebra. En ambas obras se unen la psicologia y la pedagogia para la educacion del
nifio. Este consideraba que la preparacion de los educadores era una condicion
primordial de toda reforma pedagdgica, es decir, el maestro debia ser un investigador,
pero sobre todo, un sujeto armado de los sentimientos que le posibiliten amar lo que

hace y realizarse en lo que hace.

El maestro que aborda la practica sin tener el menor conocimiento de
psicologia, se ve, naturalmente, reducido a hacer tanteos, con perjuicio de sus
discipulos; se ve obligado a hacer sus experimentos in anima vili, y a veces
estos experimentos son muy largos y muy penosos para las generaciones de

escolares que los sufren(Claparéde, 1961, pag. 34).
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Su postulado tedrico sobre la formacién de los maestros, se resume en la pedagogia
experimental. Iniciar al maestro en la pedagogia experimental es ensefarle a
comprobar, mediante la observacion y la experiencia, el valor de sus medios de
investigacion y de educacion, a fin de ser capaz de argumentar los resultados con
medidas objetivas. Claparéde (1961) abogd por un trabajo personal con una

colaboracién eficaz entre maestros y alumnos.

Asi, los estudiantes se iniciaban en una ciencia de la cual eran participes,
esforzandose todos por plantear mejor los problemas con el propésito de resolverlos
mejor. Claparéde (1961) insistié en la preparacion de los educadores, como condicién
primordial de toda reforma pedagodgica. Pero para lograr esta reforma, son necesarias
dos cuestiones: (i) la intensificacion de las investigaciones relativas al nifio y a su
desarrollo mental y(ii)la preparacion de los futuros educadores. Es decir, poner al
maestro al corriente de los resultados de las investigaciones psicoldgicas referentes al
nifio y permitir que los maestros desarrollen un espiritu cientifico a partir de su vida
cotidiana, con el fin de discutir posteriormente esos hechos y tratar de obtener una

respuesta aplicaAndoles la observacion y la experimentacion.

En este referente teodrico, la didactica juega un papel primordial, a saber, la funcion
de transformar los fines futuros a que aspiran los programas escolares en intereses
presentes para el nifio, incluyendo en los procesos de ensefianza las técnicas mentales
propias del nifio. Por eso la Didactica debe ajustarse—segun Claparéde ( 1961)- al
cerebro y alma del nifio, de manera que produzca diversos resultados, encaminados a
procesos de aprendizaje que le permitan socializar, interactuar y crear nuevo
conocimiento a partir de sus aprendizajes previos(Facultad de Ciencias de la
Educacion, 2008).

En este sentido, el maestro debe establecer una relacion con el conocimiento para
construir objetos de ensefianza. La didactica, como un saber al interior del campo
conceptual de la pedagogia, postula como su objeto de estudio el proceso docente-

educativo, es decir, las actividades que un profesor educado para ello, provee de una
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manera sistematizada a sus estudiantes para que éstos, mientras se apropien de un

saber, se eduguen y se formen. Gonzéalez (1998)

Ahora bien, la relacion maestro-alumno propuesta por Claparéde (1961), como
elemento fundamental en la construccion del conocimiento, permite reflexionar en la
relacion pedagogia-didactica. Teniendo en cuenta que la pedagogia es el saber que
orienta la labor del educador, es claro que la didactica orienta un aspecto especifico de
esta: su labor como docente. ¢, Como educar? Es un interrogante pedagogico; ¢como
ensefiar? Es una pregunta de la didactica. Para saber como se ensefia hay que saber
cdmo se aprende; por eso, la didactica se apoya en la psicologia del aprendizaje, tal

como lo plante6 Claparéde (1961).

En concordancia con lo anterior, Penteado (1988), sefiala en su texto Didactica y
practica de la ensefianza, dos grandes desviaciones que pueden presentarse en el
guehacer educativo: (i) Didactica sin pedagogia. La didactica puede incurrir en un
instrumento de ensefianza que no se preocupa por el ¢a quién ensefia? Es decir, se
parte de la idea de que el alumno es una maquina pensante, acumuladora de
conocimientos. Si bien la didactica puede manejarse como un saber autbnomo, como
todo saber, necesita un horizonte; al perderlo, el saber por el saber se convierte en un
fin. Al respecto considera que “el horizonte de la didactica debe ser la pedagogia, asi
como el horizonte de la pedagogia es una concepcion determinada del hombre, de su
crecer en sociedad’(Penteado, 1988, pag. 43).

Es posible que el boom de la tecnologia educativa, de la instruccion programada,
conlleve a separar a la didactica del pensamiento pedagoégico, convirtiéndola en una
serie de recetas eficientes pero carentes de norte. (i) Pedagogia sin didactica.
Penteado (1988) critica el facilismo delas discusiones sobre los fundamentos filosoficos
o las connotaciones politicas, sociales y culturales del quehacer educativo. Para él, se
ha olvidado en los debates académicos, enriquecer la tarea concreta—mas importante —
de tipo cognitivo a desarrollar en el aula de clase, traducido en los siguientes términos:
existe un patrimonio cultural en todas las areas del conocimiento humano, al cual

tienen derecho a acceder y en cuya construccion y enriquecimiento deben participar
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todos los educandos; es decir, en el quehacer educativo estan involucrados los

maestros, padres y sociedad en general.
2.1.3.5 Escuela nueva y pedagogos contemporaneos

El trabajo pedagogico de Claparéde (1961), se instaurd la base para el desarrollo
tedrico de pedagogos contemporaneos como Jean Piaget (1979) y Lev Vygotsky
(1977), entre otros, y la concepcion de Escuela Nueva. Asi, la Escuela Nueva que se
inicia a finales del siglo XIX y se consolida en la primera mitad del siglo XX, representa
el mas importante movimiento de la educacion en la Modernidad. Este se fundamenta
en la idea de que el acto pedagdgico reside en la actividad infantil, donde se valora la
actividad espontanea; por esta razén también se la conoce como escuela activa, como

oposicion a la escuela tradicional, centrada en la pasividad del sujeto.

Montessori (1985), junto con Decroly (1929), fueron dos grandes renovadores de los
métodos de la educacion infantil que se destacaron en este movimiento. El método de
Montessori (1985), se centra en despertar la actividad del nifio por medio de estimulos,
orientados a promover su autoeducacion. Para ella, el material didactico debe ser
puesto al alcance de los nifios y destinado a desarrollar la actividad de los sentidos.
Las ideas pedagodgicas que fundamentan dicho método son: (i) el conocimiento
profundo y cientifico, (ii) la individualidad, (iii) la autoeducacion y (iv) el ambiente libre
de obstaculos y con adecuados materiales didacticos para introducir a los menores en
la vida practica. Una trilogia traducida en el ambiente apropiado, un buen maestro y
herramientas didacticas diversas, que permitan en el nifio un proceso de conocimiento

autonomo, propio (Montessori, 1985).

La propuesta tedrica de Montessori (1985) radica en una pedagogia holistica,
fundamentada en dos aspectos: (i) todos los seres vivos presentan dos caracteristicas
bésicas: el requerimiento de un contexto determinado y el desarrollo a partir de la
propia actividad en la medida en que el contexto lo permita. Y (ii), la educacion holistica
parte del supuesto de que todo ser humano posee la potencialidad de buscar

activamente los estimulos que necesita para su desarrollo. Estas son caracteristicas
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basicas que ofrecen al educando un ambiente adecuado, material acorde y libertad

para buscar la satisfaccion de sus propias necesidades. En otras palabras,

“La teoria holistica considera en el ser humano cinco planos de igual importancia: el
fisico, el biolégico, el emocional, el intelectual y el espiritual; éstos son puntos de mira de los
distintos niveles de interaccion humana, que de lo mas profundo a lo mas superficial
incluyen desde las necesidades basicas de todo ser vivo hasta sus conducta’(Wernicke,
1994, pag. 3).

Teniendo en cuenta la sociedad en que vive el nifio, debe prepararse, desde la
Escuela Infantil, para ejercer la libertad, es decir, que aprenda a desarrollar su
capacidad de pensar, de enfrentarse a problemas, de buscar informacién, de elegir.

En la escuela creada por Montessori (1985), el nifio elige libremente, pero, al mismo
tiempo, se vincula, encontrandose en situaciones que le invitan a decidir y a aceptar
una limitacion de la libertad. La autora concede gran importancia al autodesarrollo del
nifio y al logro de su independencia conseguidos por si mismo. Esta libertad de
autodesarrollo significa que el nifio no esta cohibido, que se atreve a vencer los

obstaculos que se oponen a su desarrollo y aprende a obrar segun sus necesidades.

No es sélo el desarrollo, sino también el encuentro con la realidad lo que lo conduce
a la libertad. Sin embargo, la capacidad de elegir no se refiere a que el nifio haga lo
gue desee; mas bien, la libre eleccion tiene en cuenta el proceso, en el cual el nifio
desarrolla sus facultades, con ayuda y orientacion del maestro. Para Montessori (1985)
los nifios son capaces de concentrar su atencion en alto grado, siempre que hallen el

objeto adecuado.
Se retoma entonces lo planteado por Claparéde (1961), donde asume el rol del

maestro en el proceso formador del nifio. Es el maestro quien debe dar especial

importancia a la preparacion del trabajo, de los materiales didacticos que faciliten en el
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nifio la libre eleccion del trabajo y concentracion. Castillo (2006), postula cuatro fases

por las cuales el nifio pasara, cuando el educador orienta bien el trabajo:

Preparacion... Decision.

o &

Desarrollo del trabajo.

Interiorizacion.

o

d. Expresion (Satisfaccion)(Gervilla, 2006, pag. 25).

En otras palabras, el papel del maestro en a educacion infantil no consiste, como
bien se ha dicho, en transmitir contenidos para que los aprendan, sino en facilitarles la
realizacion de actividades y experiencias que, conectando al maximo con sus

necesidades, intereses y motivaciones, les ayuden a aprender y desarrollarse.

Por la misma época, Decroly (1929) , sustenta que el descubrimiento de las
necesidades de los nifios es el mejor camino para identificar sus intereses, teniendo en
cuenta que estos mantienen su atencion; es decir, la escuela para el nifio y no el nifio
para la escuela. Su método se basa en un enfoque globalizador, el cual se opone a los
métodos analiticos que sostienen que los nifios primero aprenden las partes para luego
comprender el todo. Introduce los centros de interés como una propuesta tedrica,
donde se respetan las aspiraciones infantiles y a su vez, se atiende a las presiones
externas por su formacion intelectual. La ensefianza asi organizada, permitiria
desarrollar de manera activa las capacidades intelectuales de los menores, para

adaptarse a su ambiente social y fisico.

2.1.3.6 EL CONSTRUCTIVISMO DEL SIGLO XX

Como consecuencia del desarrollo cientifico que se da en la primera mitad del siglo
XX, se consolida un corpus de teorias y principios en el campo de las ciencias
pedagdgicas y de la educacion infantil en particular, que surgieron especialmente en

diversas corrientes de la psicologia, dedicadas al estudio de la infancia, su desarrollo y
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aprendizaje. Uno de los enfoques tedricos que ha influido en la educacién infantil en

Iberoamérica, particularmente en Colombia, es el Constructivismo.

Este modelo sostiene que el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una
construccion del ser humano, que supera la simple asociacion de estimulos y
respuestas. Segun Carretero (1997), dos de los principios fundamentales del
Constructivismo son: (i) posibilitar que los estudiantes realicen aprendizajes
significativos en forma auténoma y (ii) establecer durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje, relaciones entre el nuevo conocimiento y los ya existentes, como medio
para modificar los esquemas de conocimiento. Este conjunto de formulaciones implica
un tipo de enseflanza muy distinta a la tradicional, y por ello, el Constructivismo
sustent6 muchas de las reformas educativas que se llevaron a cabo a finales del siglo

pasado en diferentes paises, incluido Colombia.

2.1.3.7Tres tipos de constructivismo

Es posible hablar de tres tipos de Constructivismo, segun la vision de Piaget (1979),
Vygotsky (1977) y Ausubel (1980).La problematica por la que esta interesado Piaget
(1979) y a la que intenta dar respuesta a lo largo de su obra filoséfica y concretamente
epistemoldgica: el problema del conocimiento y de su origen, cGmo conocemos y cOmo
pasamos de estados de conocimiento de menor validez a estados de conocimiento de

mayor validez, tomando como criterios aquellos que sanciona el pensamiento cientifico,

Por su parte, Piaget (1979) es el modelo de pensamiento que supone la culminacién
del desarrollo, aquel al que sélo el adulto puede tener acceso. Su teoria psicoldgica
tratara de describir y explicar las diferentes formas o estructuras del pensamiento,
cémo evolucionan y como cada una de ellas contribuye, de manera mas o menos

sofisticada, a la adaptacion a la realidad del ser humano.
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Asi, el estudio psicoldgico del desarrollo de la inteligencia, constituye el terreno
intermedio entre su formacidn biolégica y sus inquietudes filoséficas vy

epistemoldgicas(Piaget, 1979).

2.1.3.7.1 La vision cognitiva desarrollada por Jean Piaget

La vision cognitiva desarrollada por Jean Piaget (1979) se fundamenta en la idea de
un menor, joven o adulto que aprende al margen de su contexto social. Aunque en sus
elaboraciones tedricas nunca negé la importancia de los factores sociales en el
desarrollo de la inteligencia infantil, no le asigné un lugar determinante a las relaciones

entre las dimensiones individuales y sociales.

De acuerdo con su teoria, la nifiez pasa por dos momentos de desarrollo mental
distintos: el preoperatorio, en el cual el nifio desarrolla ciertas habilidades como el
lenguaje y el dibujo, y el operatorio, en el cual el papel de la accion es fundamental,
dado que permite el desarrollo del pensamiento légico. Si se tiene en cuenta que para
Piaget (1979) la vida intelectual, afectiva, social y moral van unidas asi como su
desarrollo, se puede plantear que el objetivo de la educacion ha de ser el desarrollo de
la autonomia. Es decir, tener la capacidad de pensar por si mismo y tomar decisiones
propias; lo que en el plano intelectual equivale a desarrollar una actitud critica y un

modo propio y razonado de ver las cosas.

Asi, frente a la aceptacidén del nifio a las reglas impuestas por los adultos (plano
moral) o la interiorizaciébn de noticias (plano intelectual), el constructivismo es el
proceso de formacion de actitudes propias (moral) y esquemas intelectuales propios
(intelectual). Y este proceso solo es posible por la interaccién con el medio, con el otro;
que permite el principio de la autonomia. Como consecuencia de la interaccion con la

realidad, se van desarrollando construcciones interiores, propias, tanto en el modo de
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entender como en el modo de valorar, que va haciendo al niilo mas autbnomo, mas

critico, mas él.

La razdn del fracaso escolar segun Gervilla(2006), esta dentro de la teoria de Piaget
(1979), en impartir un tipo de educacion que no sdélo no propicia la autonomia sino que

la impide. Para ella, la ensefianza actual tiende a lograr que

... los alumnos ‘interioricen” una serie de conocimientos sin preocuparse,
entre otras cosas por falta de tiempo, que esos niflos los razonen, los
estructuren, los hagan algo suyo desde sus propias estructuras; en el plano
moral se les imponen reglas, normas, valores que se les dan por buenos desde
la sociedad en que viven sin darles opcion a que los discurran, razonen, valoren,

acepten o rechacen... (Gervilla, 2006, pag. 26).

Es decir, es una ensefianza de tipo impositivo en que no cuenta apenas la actitud del

educando, su juicio ante la ensefianza, su valoracion respecto de las imposiciones.

2.1.3.7.2Visi6n sociocultural del conocimiento de Vygotsky

La segunda postura del constructivismo es la vision sociocultural del conocimiento.
Basada en los estudios de Vygotsky(Vigotsky, 1977), bajo la perspectiva del
conocimiento como un producto de la interaccion social y de la cultura. El sujeto que
aprende es un ser social, y por tanto el conocimiento es un producto social. Su teoria
sostiene que todos los procesos psicologicos superiores, como la comunicacion, el
lenguaje y el razonamiento, se adquieren primero en el contexto social y luego se
internalizan; para él, la internalizacion es un producto del uso de un determinado
conocimiento en un contexto social especifico; es decir, para que el conocimiento sea

significativo debe estudiarse en un contexto especifico.

En referente de ideas, el desarrollo cognitivo no puede entenderse sin referencia al

contexto social, historico y cultural en el que ocurre. Si los procesos mentales como el
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pensamiento, lenguaje y comportamiento voluntario tienen su origen en procesos
sociales; el desarrollo cognitivo vendria a ser la conversion de relaciones sociales en
funciones mentales. En este proceso Vygotsky (1977) plantea que toda relacion
aparece dos veces, primero a nivel social y después en un nivel individual, primero
entre personas y después en el interior del sujeto. Pero la conversién de relaciones
sociales en procesos mentales, como se explicé anteriormente, no es directa, esta
determinada por instrumentos y signos; las sociedades crean no solamente
instrumentos, sino también sistemas de signos. Por ejemplo, las palabras son signos

linglisticos y los nimeros son signos matematicos.

De esta manera, instrumentos y signos influyen decisivamente en el desarrollo social
y cultural del nifio. Para Vygotsky (1977), es a través de la internalizacion de
instrumentos y signos como se da el desarrollo cognitivo. A medida que el nifio va
utilizando mas signos, mas se van modificando las operaciones psicologicas que él es
capaz de hacer. De la misma forma, cuantos mas instrumentos va aprendiendo a usatr,
mas se amplia la gama de actividades en las que puede aplicar sus nuevas funciones
psicolégicas. Como instrumentos y signos son construcciones socio-histéricas vy
culturales, la apropiacién de estas construcciones por el nifio, se da primordialmente

por la via de la interaccion social.

La adquisicion de significados y la interaccion social son inseparables en la
perspectiva de Vygotsky (1977), teniendo en cuenta que los significados de los signos
se construyen socialmente. Interpretando el postulado del autor, para internalizar
signos, el nifio tiene que captar los significados ya compartidos socialmente, tiene que
pasar a compartir significados ya aceptados en el contexto social en el que se
encuentra. Y a través de la interaccion social es como se da. Solo a través de esto, es
como el nifio puede captar significados y confirmar que los que esta captando son

aguellos compartidos socialmente.

Otro concepto de Vygotsky(1977) es la zona de desarrollo proximo, entendida como
la distancia que hay entre el nivel real de desarrollo que evidencia un estudiante

cuando resuelve un problema y el nivel potencial que puede alcanzar cuando tiene la
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guia de un adulto o con la colaboracién de un comparfiero mas capacitado. A partir de
estos supuestos, los estudios pedagogicos recientes han precisado el valor de
estrategias didacticas que favorecen y estimulan el aprendizaje, como las discusiones
grupales y la generacion de diferencias entre pares con distintos grados de
conocimiento. Esta apertura ha permitido la flexibilizacién en la escuela y el trabajo en
el aula con nifilos de diferentes niveles de desarrollo, lo que sin duda ha fomentado la
inclusién de algunos con necesidades educativas especiales y los de sectores sociales

mas desfavorecidos.

2.1.3.7.3El aprendizaje significativo de Ausubel

Finalmente, la tercera vision Constructivista de Ausubel, (1980), hace énfasis en el
aprendizaje significativo. Para este autor, los nifios tienen la capacidad de aprender sin
tener que descubrir. Excepto en nifios pequefios, aprender por recepcion es el
mecanismo humano por excelencia para aprender. Los nuevos significados pueden
darse directamente, al aprendiz. Es la existencia de una estructura cognitiva previa lo
que va a permitir el aprendizaje significativo. Pero el aprendizaje por recepcion no es

instantaneo, requiere intercambio de significados.

El aprendizaje debe ser una actividad significativa para la persona que aprende y
dicha significatividad debe estar en relacion con el aprendizaje previo, es decir, deben
existir relaciones entre el conocimiento nuevo y el que ya posee el aprendiz. Su
principal critica a la ensefianza tradicional, consisti6 en considerar el aprendizaje
escolar muy poco eficaz, por estar centrado en la repeticion mecanica de elementos
gue no se pueden estructurar en una totalidad ni establecer relaciones entre sus
partes. Para Ausubel (1980), aprender es sinénimo de comprender, por esta razon lo
gue se comprende serd lo que se aprende y se recordara mejor, por estar integrado a
las estructuras de conocimiento infantil. Los denominados talleres de experiencias, son
una aplicacion del aprendizaje significativo en la Educacion Preescolar; en ellos, se
potencia la manipulacién, observacién y experimentacion de objetos, materiales o

sustancias.
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Aprendizaje significativo es el proceso a través del cual, un nuevo conocimiento se
relaciona con la estructura cognitiva de la persona que aprende. En el curso del
aprendizaje significativo, el significado l6gico del material de aprendizaje se transforma
en significado psicologico para el sujeto. Asi, el aprendizaje significativo es el
mecanismo humano para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas e

informaciones representadas en cualquier campo de conocimiento.

En la perspectiva de Ausubel (1980), es importante el conocimiento previo, variable
crucial para el aprendizaje significativo. Cuando las propuestas didacticas disefiada
para el aprendizaje no propician en los nifios relaciones, asociaciones, interacciones
con los otros nifios, la estructura cognitiva de éstos se vuelve literal, automatico y por
ende, no da como resultado la adquisicién de significados. De ahi que la diferencia
entre aprendizaje significativo y aprendizaje mecanico esta en la capacidad de relacion

con la estructura cognitiva del nifio.

Ahora bien, al aprendizaje constructivista, significativo—argumentado anteriormente
partir de tres autores- se afiade hoy un enfoque competencial, cuya caracteristica
fundamental es la ludica, es decir, el elemento aprendizaje-juego.(...) el juego es uno
de los intereses fundamentales de los nifios en la escuela infantil, por lo que debe ser
aprovechado como elemento educativo y recurso didactico, desde cualquier
perspectiva, ya que es la actividad mas significativa y motivadora para los pequefios
(...) (Mufioz, 2009, pag. 66).

Algunos de los criterios relacionados con la significatividad para el aprendizaje de
competencias, planteados por Mufioz (2009), son los siguientes:

- El marco constructivista exige una intensa actividad por parte del alumno. Aqui

el nifio es protagonista de su aprendizaje, mediante el cual establece relaciones

entre el nuevo conocimiento y los ya existentes.
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La intervencion educativa debe provocar el conflicto cognitivo para que estimule
la actividad mental del nifio y le ayude a reconstruir un nuevo conocimiento.

La intervencién educativa debe partir del nivel de desarrollo del nifio. Aqui se
tiene en cuenta el nivel de competencias que se poseen, para avanzar hacia el
aprendizaje de otras nuevas.

Las actividades deben estar adaptadas al nivel de desarrollo del nifio, de tal
modo que despierten expectativas positivas hacia el nuevo aprendizaje.

La propuesta de actividades debe conectar con los conocimientos previos del
nifo. Para esto, se deben proponer actividades que permitan conocer el punto
de partida para establecer el mayor niumero de relaciones con los nuevos
aprendizajes que se proponen.

Ayudar a adquirir destrezas y habilidades nuevas, que pueda utilizarlas para
avanzar en sucesivos aprendizajes, es decir, que le permitan aprender a
aprender.

Las actividades deben estimular al nifio y elevar su autoestima, de tal modo que
el niflo conozca y valore los aprendizajes adquiridos.

El juego debe estar en todas las actividades, pues es ahi donde el nifio combina
Su pensamiento, el lenguaje y la accion.

Los contenidos nuevos deben ser significativos para el nifio y deben estar
acordes con sus intereses y necesidades.

El nifio debe tener una actitud favorable ante las nuevas competencias, por lo

cual la motivacion es fundamental(Mufioz, 2009, pags. 67-68).

En todos estos criterios, es necesario que las actividades propuestas se integren a

contenidos transversales: conceptuales, de procedimiento, actitudinales y valores. Esto

demuestra que en el desarrollo de competencias, el conocimiento es una interrelacion

de elementos. Asimismo, la intervencion pedagdgica es indispensable en el proceso de

construccion del nifio. Si bien el maestro es una figura mediadora que facilita el

aprendizaje, en esta concepcién constructivista, es el alumno y el maestro, quienes

deben jugar un papel activo en todo el proceso de aprendizaje.
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2.1.3.8 MAKARENKO Y SU PROPUESTA DIDACTICA

En concordancia con las ideas anteriores, la propuesta de(Makarenko, 1986).Su
teoria educativa esta basada en la colectividad y el apoyo que debe brindar la sociedad
al individuo, asi como el individuo a la sociedad. Por eso, las personas deben estar
enfocadas al servicio y bien comun. Para lograr que esta teoria sea bien construida, es
necesario introducir el trabajo manual y ensefar a los nifios a valorarlo; fomentar una
conciencia de la importancia del trabajo resulta fundamental para que el servicio a la

comunidad sea de manera intrinseca, es decir, que el nifio lo realice por si mismo.

Para educar no solo hace falta ensefiar, sino también comprender la originalidad de
cada persona. Es necesario tomar en cuenta sus caracteristicas, fortalezas y
debilidades individuales para que a partir de estos puntos se pueda identificar de qué
manera puede contribuir un individuo a la sociedad. Para €él, el sujeto se construye a si
mismo en el momento que construye la sociedad. Con esta idea, el trabajo pasa a ser
la forma terapéutica con que se educa. El trabajo forma parte esencial de la educacion

temprana y familiar que trasciende hasta la edad de formacion profesional.

El nifio comienza a trabajar en la economia familiar como entrenamiento para
la vida futura. En un comienzo debe resolver sus propios problemas y participar
en las labores internas de la casa junto con sus padres y en la medida de sus
fuerzas. Debe permitirse la espontaneidad y la libertad relativa a su iniciativa
personal. Asi se responde desde una practica social distinta, a la practica
obligatoria y alienante que ha tenido a través de milenios el trabajo humano. La
educacién escolar completaria las actividades fundamentales que debe realizar
el infante; y la escuela como toda la formacion ideoldgica en general ayudaria al
nino a entender la utilidad social del trabajo y la satisfaccion de
realizarlo(Bedoya, I. & Gomez, M., 1997, pag. 135).
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Con esto, se busca formar un hombre colectivo y disciplinado. Segun Makarenko
(1986), hay que infundir en el nifio un espiritu permanente de sacrificio, acostumbrarle
a exigirse metas elevadas. Por tanto, el autor postula que el fundamento en la
educacion consiste en educar al hombre nuevo. Un hombre que sea capaz de
desarrollar diversas actividades y desarrolle el pensamiento critico. De ahi que se
necesite un aula donde se pueda dar la interaccion entre alumno y profesor, para

debatir temas que contribuyan al desarrollo del intelecto en el individuo.

Por otra parte, la planeacion respecto de la infraestructura debe estar basada en el
siguiente principio: la metodologia del trabajo educativo no puede reducirse a la
metodologia de la ensefianza, la metodologia del trabajo es la estructura y el sistema al
gue generalmente se esta subordinado. Pero el trabajo educativo son las técnicas
(didacticas) que se utilizan dentro del aula. Cada educador puede innovar en su salén

de clase y buscar alternativas que promuevan el intelecto del estudiante.

De esta manera, junto a la educacion por el trabajo, existen otras actividades que
Makarenko (1986) considera fundamentales en el proceso del nifio, como es el caso
del juego. Esta actividad tiene un gran valor en cuanto a la formacion psicomotriz y a
su futura participacion en el trabajo social. El juego es como una forma de trabajo
aungue no tiene una funcion productiva. Sin embargo, por medio de este se alcanza

una integracion entre juego-trabajo.

El autor defiende la actividad Iladica como un factor para el desarrollo de la
creatividad artistica y cientifica del nifio; lo que quiere decir que en la actividad fisica
también es posible encontrar un caracter pedagdgico, pues éste posee una funcion
social que prepara al nino como futuro constructor del mundo. Todas las actividades del
nifio: la educacion intelectual, fisica y recreativa, tanto como el trabajo, no representan
un fin en si mismo respecto del nifio como objeto pedagdgico, sino que trasciende

hacia los objetivos ideoldgicos, encarnados en el futuro de la sociedad.
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Makarenko (1986), sostiene que el problema de la educacion, nunca antes estuvo
tan ligado al de la libertad del hombre. Propuesta que ha contribuido a la pedagogia
cientifica, asi como a la psicologia educacional. Sin embargo, los logros obtenidos
hasta el presente en la educacion en general y en la ciencia pedagodgica en particular,

estan todavia lejos de beneficiar a toda la humanidad.

En la pedagogia social propuesta por Makarenko (1986), el juego es el componente
lidico fundamental. El pedagogo opta por la idea de que se ensefia a partir de
procesos composicionales, que sin desligarse de la ludica y la imaginacién, exigen
trabajo y disciplina. De ahi que la didactica supone la existencia de un juego dirigido
gque a la vez es creativo y lo mas importante, que en este contexto se produce

conocimiento a partir de la relacion con los pares.

Sobre la base de lo expresado, hay un punto de coincidencia con el Constructivismo
del siglo XX, especificamente en la categoria del constructo que se vuelve base o
tripode para que otro constructo pueda desarrollarse. Makarenko (1986) también
acepta la importancia de los aprendizajes colectivizados y en este orden de ideas, las
categorias de alteridad como relaciones creativas al interior del aula, sociedad en el
ambito de los contextos; se vuelven trascendentes para la comprension intrinseca del

nifo.

El niflo como sujeto del aprendizaje, interactda en el juego y reproduce los contextos
de familia y sociedad, recupera en la importancia, las jerarquias del juego donde se
descubre sujeto. A todos estos elementos, Makarenko (1986) le agrega el componente
de la responsabilidad, un aspecto que convoca el factor diferencial de la escuela,
porgue si ésta es escenario del aprendizaje, las acciones que alli se producen no son
producto de la expresion espontanea sino de la organizacion sistematica en funcién de

los aprendizajes significativos.
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2.2 Fundamentacion legal de la educacién preescolar Colombiana

Este apartado del trabajo se trabaja la fundamentacion legal que tiene la educacién
preescolar en Colombia, lo que a su vez le permite al maestro tener una referencia
clara para realizar su tarea educativa. Partiendo desde un aflo importante para la
educacién preescolar que es el afio 1991, donde se empieza a tener en cuenta como
grado obligatorio el preescolar y se incluye en la constitucion politica sin embargo,
muchos afios atras se habla del grado de preescolar pero solo hasta esta fecha se

comienza a tener fuerza en Colombia y ser legal.

Ademas la necesidad de establecer una politica educativa en el nivel preescolar en
Colombia, se evidencia desde el afio 1974, cuando se formula por primera vez una
politica de atencion y proteccién a los nilos menores de siete afios (Ley 27/1974), a la
cual se incorporan gradualmente las relacionadas con la salud y la educacion,
partiendo de la importancia de incluir al nifio en la educacion desde muy temprana

edad, para estimular e inculcar el gusto por el estudio y el derecho a ser educado.

Luego, en 1976 el MEN (Ministerio de Educacion Nacional) incluye el nivel de
educaciéon preescolar dentro de la educacion formal, lo cual facilita la formulacion y
aplicacion de un plan de estudios que posteriormente se reglamenta por el (Decreto
1002 / 84) con la finalidad de instruir la nifiez con la participacion de la familia y la
comunidad. En el afio 1976 se crea el nivel de preescolar, pero no obligatorio. Sin
embargo, se establecen unos objetivos que posicionan al nifio como centro del proceso
educativo y unas modalidades de trabajo en las cuales el contexto social donde viven
se aprovecha como ambiente educativo, a través de estrategias pedagdgicas que los
invite y ensefie a utilizar recursos y materiales propios de su comunidad, adecuar el
contenido y duracién de las actividades segun sus caracteristicas de desarrollo, utilizar
el juego como herramienta para aprender a trabajar en grupo, aprender el espiritu de
cooperacién, amistad y propiciar una atencién que corresponda al desarrollo integral

del nifio con el fin de ingresar con un aprestamiento apropiado a la educacién basica.
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Posteriormente, en la Constitucidon Politica de Colombia de 1991, en el Articulo 67 se
establece que la educacion seria obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y

gue comprende como minimo, un afio de preescolar.

En el afio de 1994, se decreta la Ley 115 —Ley General de la Educacion—,
fundamentada en el Articulo 67 de la Constitucion Politica. Con esta nueva ley se
define en el Articulo 11, la organizacion y la prestacion de la educacion formal, en la
cual se establece que la educacion preescolar comprende minimo un grado obligatorio.
En el Articulo 15, se define la Educacién Preescolar como aquella que es “...ofrecida al
nifio para su desarrollo integral en los aspectos bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz, y
socio-afectivo, a través de experiencias de socializacion pedagégicas y
recreativas’(Articulo 15, 1995).

Con este Articulo se pretende velar por el buen crecimiento y desarrollo del nifio a
partir de actividades pedagogicas que le estimulen desde temprana edad sus sentidos,
habilidades y destrezas. A continuacion, en el Articulo 16, se mencionan diez objetivos

especificos del nivel preescolar:

1. El conocimiento del propio cuerpo y de sus posibilidades de accién, asi como
adquisicién de su identidad y autonomia.

2. El crecimiento armonico y equilibrado del nifio, de tal manera que facilite la
motricidad, el aprestamiento y la motivacion para la lectoescritura y para las
soluciones de problemas que impliquen relaciones y operaciones
matematicas.

3. El desarrollo de la creatividad, las habilidades y destrezas propias de la edad,
como también de su capacidad de aprendizaje; Orientaciones Pedagogicas
para el Grado de Transicion.

4. La ubicacién espacio-temporal y el ejercicio de la memoria.

5. El desarrollo de la capacidad para adquirir formas de expresion, relacion y

comunicacion y para establecer relaciones de reciprocidad y participacion, de
acuerdo con normas de respeto, solidaridad y convivencia.
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6. La participacion en actividades ladicas con otros nifios y adultos.

7. El estimulo a la curiosidad para observar y explorar el medio natural, familiar
y social.

8. EIl reconocimiento de su dimension espiritual para fundamentar criterios de
comportamiento.

9. La vinculacion de la familia y la comunidad al proceso educativo para mejorar
la calidad de vida de los nifios en su medio.

10. La formacion de habitos de alimentacién, higiene personal, aseo y den que
generen conciencia sobre el valor y la necesidad de la salud(Articulo 16,
1995).

Estos objetivos fundamentan lo que el nifio debe alcanzar en su primer grado
obligatorio dentro de la educacion formal en Colombia, se refieren a su desarrollo
integral, donde se tiene en cuenta no solamente su desarrollo evolutivo sino también el
de sus potencialidades de aprendizaje y su desenvolvimiento en un contexto natural y
sociocultural, ademas los aspectos basicos de su aprendizaje, como la lectoescritura y

la solucién de problemas, habilidades y destrezas propias de la edad,

El orden en que estan planteados no representa el que uno sea mas importante que
el otro sino que en su conjunto permiten ver lo necesario de identificar la esencia de
los contenidos que se deben manejar en dicho nivel. Asi mismo, los Articulos 17 y 18
de la Ley 115 son fundamentales,

“Articulo 17. Grado obligatorio: El nivel de educacion preescolar comprende, como
minimo, un (1) grado obligatorio en los establecimientos educativos estatales para nifios
menores de seis (6) afios de edad. En los municipios donde la cobertura del nivel de
educacion preescolar no sea total, se generalizara el grado de preescolar en todas las
instituciones educativas estatales que tengan primer grado de basica, en un plaza de
cinco afnos (5) contados a partir de la vigencia de la presente ley, sin perjuicio de los
grados existentes en las instituciones educativas que ofrezcan mas de un grado de

preescolar.
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Articulo 18. Ampliacion de la atencion: El nivel de educacion preescolar de tres
grados se generalizara en instituciones educativas del Estado o en las instituciones que
establezcan programas para la prestacion de este servicio, de acuerdo con la
programacioén que determinen las entidades territoriales en sus respectivos planes de
desarrollo”(Articulos 17 y 18, 1995).

Estos articulos hacen referencia al grado preescolar como obligatorio, pues se hace
necesario garantizar asi una adecuada educacién en los nifios a partir de la creacién

de esta ley. (Consolidar)

En términos de ensefianza-aprendizaje, el eje que ha orientado la Educacion
Preescolar hasta la actualidad ha sido el documento de los lineamientos curriculares
(1998). En 1996, por medio de la Resolucién 2343 de junio 5, se disefian
lineamientos generales de los procesos curriculares del servicio publico educativo, se
establecen los indicadores de logro curriculares para la educacion formal, y se
construyen y presentan los lineamientos de Educacién Preescolar. Su enfoque
primordial se basa en las dimensiones del desarrollo del nifio. Alli se presentan la
dimensién socio-afectiva, corporal, cognitiva, comunicativa, estética, espiritual y ética,
desde orientaciones pedagdgicas para el Grado de Transicion, donde se implementan

los indicadores de logro para la educacién en este nivel.

Un afio después, en septiembre 11 de 1997, el Decreto 2247 establece normas

relativas a la educacion preescolar. En cuanto a la organizacion general decreta:

“Articulo 1. La educacioén preescolar hace parte del servicio publico educativo formal
y esta regulada por la Ley 115 de 1994 y sus normas reglamentarias, especialmente por

el Decreto 1860 de 1994, como por lo dispuesto en el presente decreto.

Articulo 2. La prestacion del servicio publico educativo del nivel preescolar se
ofrecera a los educandos de tres (3) a cinco (5) afios de edad y comprendera tres (3)
grados, asi:

1. Pre-jardin, dirigido a educandos de tres (3) afios de edad.
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2. Jardin, dirigido a educandos de cuatro (4) afios de edad.
3. Transicion.

Paragrafo. La denominacion grado cero que viene siendo utilizada en documentos
técnicos oficiales, es equivalente a la de Grado de Transicién, a que se refiere este

articulo.

Articulo 6. Las instituciones educativas, estatales y privadas, podran admitir, en el
grado de la educacién basica correspondiente, a los educandos de seis (6) aflos 0 mas
gue no hayan cursado el Grado de Transicion, de acuerdo con su desarrollo y con los
logros que hubiese alcanzado, segun lo establecido en el proyecto educativo

institucional.

Articulo 7. En ningan caso los establecimientos educativos que presten el servicio
publico de preescolar, podran establecer como prerrequisito para el ingreso de un
educando al Grado de Transicién, que éste hubiere cursado previamente, los grados de

Pre jardin y Jardin.

Articulo 8. El ingreso a cualquiera de los grados de la educacion preescolar no estara
sujeto ningln tipo de prueba de admisibn o examen psicolégico o de

conocimientos, o a consideraciones de raza, sexo, religion, condicion fisica o mental.

Articulo 9. Para el ingreso a los grados del nivel de educacion preescolar, las
instituciones educativas, oficiales y privadas, Gnicamente solicitaran copia o fotocopia de
los siguientes documentos: 1. Registro civil de nacimiento del educando. 2. Certificacién
de vinculacién a un sistema de seguridad social, de conformidad con lo establecido en
la Ley 100 de 1993. Si al momento de la matricula, los padres de familia, acudientes o
protectores del educando no presentaren dichos documentos o uno de ellos, de todas
maneras, se formalizard dicha matricula. La respectiva institucibn educativa
propendera por su pronta consecucion, mediante acciones coordinadas con la familia
y los organismos pertinentes.

Paragrafo. Si el documento que faltare fuese el certificado de vinculacion a un
sistema de seguridad social, el educando debera estar protegido por un seguro colectivo
gue ampare en general su salud, como en particular su atencion inmediata en caso de

accidente, situaciones que deberan preverse en el reglamento o manual de
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convivencia. El valor de la prima correspondiente debera ser cubierto por los padres
de familia, acudientes o protectores del educando. Orientaciones Pedagdgicas para el

Grado de Transicion.

Articulo 10. En el nivel de educacién preescolar no se reprueban grados ni
actividades. Los educandos avanzaran en el proceso educativo, segun sus
capacidades y aptitudes personales. Para tal efecto, las instituciones educativas
disefiaran mecanismos de evaluacion cualitativa cuyo resultado, se expresard en
informes descriptivos que les permitan a los docentes y a los padres de familia,
apreciar el avance en la formacion integral del educando, las circunstancias que

no favorecen el desarrollo de procesos y las acciones necesarias para superarlas”.

En cuanto a las orientaciones curriculares, contamos con unos principios que no solo
los docentes deberian de conocerlos sino también los padres de familia ya que ellos
hacen parte de la preparacion educativa de sus hijos, esto es con el fin de obtener los
resultados preestablecidos, asi pues formando futuros seres humanos con habilidades
y destrezas logrando resultados claros en la educacion preescolar en Colombia, por

esto también se quiere tomar del decreto antes mencionado los:

“Articulo 11. Los principios de la educacién preescolar:

a) Integralidad. Reconoce el trabajo pedagdgico integral y considera al educando como
ser Unico y social en interdependencia y reciprocidad permanente con su

entorno familiar, natural, social, étnico y cultural;

b) Participacion. Reconoce la organizacion y el trabajo de grupo como espacio propicio
para la aceptacion de si mismo y del otro, en el intercambio de experiencias,
aportes, conocimientos e ideales por parte de los educandos, de los docentes, de la
familia y demés miembros de la comunidad a la que pertenece, y para la
cohesion, el trabajo grupal, la construccion de valores y normas sociales, el

sentido de pertenencia y el compromiso personal y grupal;
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c) Ludica. Reconoce el juego como dinamizador de la vida del educando mediante el
cual construye conocimientos, se encuentra consigo mismo, con el mundo
fisico y social, desarrolla iniciativas propias, comparte sus intereses, desarrolla
habilidades de comunicacién, construye y se apropia de normas. Asi mismo,
reconoce que el gozo, el entusiasmo, el placer de crear, recrear y de generar
significados, afectos, visiones de futuro y nuevas formas de acciéon y convivencia,
deben constituir el centro de toda accion realizada por y para el educando, en sus

entornos familiar, natural, social, étnico, cultural y escolar.

Articulo 12. El curriculo del nivel preescolar se concibe como un proyecto
permanente de construccién e investigacion pedagdgica, que integra los objetivos
establecidos por el articulo 16 de la Ley 115 de 1994 y debe permitir continuidad y
articulacién con los procesos y estrategias pedagogicas de la educacion basica. Los
procesos curriculares se desarrollan mediante la ejecucién de proyectos ludico-
pedagdgicos y actividades que tengan en cuenta la integracion de las dimensiones del
desarrollo humano: corporal, cognitiva, afectiva, comunicativa, ética, estética, actitudinal
y valorativa; los ritmos de aprendizaje; las necesidades de aquellos menores con
limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales, y las caracteristicas étnicas,

culturales, lingiiisticas y ambientales de cada regién y comunidad.

Articulo 13. Para la organizacién y desarrollo de sus actividades y de los proyectos
ludico-pedagdgicos, las instituciones educativas deberan atender las siguientes

directrices: Orientaciones Pedagdégicas para el Grado de Transicion:

1. La identificacion y el reconocimiento de la curiosidad, las inquietudes, las
motivaciones, los saberes, experiencias y talentos que el educando posee, producto
de su interaccién con sus entornos natural, familiar, social, étnico, y cultural, como

base para la construccién de conocimientos, valores, actitudes y comportamientos.
2. La generacibn de situaciones recreativas, vivenciales, productivas y

espontaneas, que estimulen a los educandos a explorar, experimentar,

conocer, aprender del errory del acierto, comprender el mundo que los rodea,
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disfrutar de la naturaleza, de las relaciones sociales, de los avances de la ciencia

y de la tecnologia.

La creacidbn de situaciones que fomenten en el educando el desarrollo de
actitudes de respeto, tolerancia, cooperacién, autoestima y autonomia, la
expresion de sentimientos y emociones, y la construccién y reafirmacion de

valores.

La creacion de ambientes ludicos de interaccion y confianza, en la institucién y fuera
de ella, que posibiliten en el educando la fantasia, la imaginacién y la
creatividad en sus diferentes expresiones, como la busqueda de significados,

simbolos, nociones y relaciones.

El desarrollo de procesos de andlisis y reflexion sobre las relaciones e
interrelaciones del educando con el mundo de las personas, la naturaleza y
los objetos, que propicien la formulacion y resolucién de interrogantes, problemas

y conjeturas y el enriquecimiento de sus saberes.

La utilizacion y el fortalecimiento de medios y lenguajes comunicativos apropiados
para satisfacer las necesidades educativas de los educandos pertenecientes a los

distintos grupos poblacionales, de acuerdo con la Constitucién y la ley.

La creacibn de ambientes de comunicacion que, favorezcan el goce y uso
del lenguaje como significacion y representacion de la experiencia humana, y
propicien el desarrollo del pensamiento como la capacidad de expresarse libre y

creativamente.

La adecuacion de espacios locativos, acordes con las necesidades fisicas vy
psicolégicas de los educandos, los requerimientos de las estrategias

pedagdgicas propuestas, el contexto geografico y la diversidad étnica y cultural.

La utlizacion de los espacios comunitarios, familiares, sociales, naturales y
culturales como ambientes de aprendizajes y desarrollo biolégico, psicologico y

social del educando.
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10. La utilizacibn de materiales y tecnologias apropiadas que les faciliten a los
educandos, el juego, la exploracion del medio y la transformacion de éste,

como el desarrollo de sus proyectos y actividades.

11. El andlisis cualitativo integral de las experiencias pedagdgicas utilizadas, de los
procesos de participacion del educando, la familia y de la comunidad, de la
pertinencia y calidad de la metodologia, las actividades, los materiales, y de los

ambientes ludicos y pedagdgicos generados.

Articulo 14. La evaluacibn en el nivel preescolar es un proceso integral,

sisteméatico, permanente, participativo y cualitativo que tiene, entre otros propdésitos:

a) Conocer el estado del desarrollo integral del educando y de sus avances;

b) Estimular el afianzamiento de valores, actitudes, aptitudes y habitos. Orientaciones
Pedagdgicas para el Grado de Transicion;

a) Generar en el maestro, en los padres de familia y en el educando, espacios de
reflexién que les permitan reorientar sus procesos pedagdgicos y tomar las medidas

necesarias para superar las circunstancias que interfieran en el aprendizaje.

Articulo 15. Los indicadores de logro que establezca el Ministerio de
Educacion Nacional para el conjunto de grados del nivel preescolar y los
definidos en el proyecto educativo institucional, son una guia, para que el
educador elabore sus propios indicadores, teniendo en cuenta el conocimiento de
la realidad cultural, social y personal de los educandos. En ningln momento
estos indicadores pueden convertirse en objetivos para el nivel o en modelos

para la elaboracion de informes de progreso del educando.

Articulo 16. Los lineamientos generales de los procesos curriculares y los
indicadores de logro, para los distintos grados del nivel de educacion preescolar,
seran los que sefiale el Ministerio de Educacion Nacional, de conformidad con lo
establecido en la Ley 115 de 1994.
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Articulo 17. Los establecimientos educativos que ofrezcan el nivel de
preescolar deberan establecer mecanismos que posibiliten la vinculacion de la
familia y la comunidad en las actividades cotidianas y su integracién en el  proceso

educativo.

Articulo 20. Las instituciones educativas estatales que estén en
condiciones  de ofrecer ademas del Grado de Transicion, los grados de Pre-Jardin y
Jardin, podran hacerlo, siempre y cuando cuenten con la correspondiente autorizacion

oficial y su implantacion se realice de conformidad con lo dispuesto en el

correspondiente plan de desarrollo educativo territorial.

Articulo 21. Las instituciones educativas privadas o estatales que presten el
servicio publico del nivel preescolar, propenderan para que se les brinde a los educandos
gue lo requieran, servicios de proteccion, atencibn en salud y complemento

nutricional, previa coordinacién con los organismos competentes”.

Es necesario resaltar que la normatividad esta orientada a fortalecer y priorizar los
derechos de los nifos, la vinculacion del nivel preescolar en el sistema educativo y el
reconocimiento de los nifios como centro de aprendizaje, que permite su inclusién
social y disfrute de sus potencialidades y desarrollo sano. En consecuencia el disefio
del curriculo, su estructura, las herramientas juridicas que sustentan y dan vigencia a la
educacion preescolar; son aspectos en constante reevaluacion y es la escuela, la
institucién que debe abrir espacios de debate y reflexion en torno a la educacién

preescolar, que promueva una educacién mas justa e imparcial
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Identificar las estrategias didacticas utilizadas por los profesores de preescolar, y la
manera como contribuyen en el proceso de construccion de un concepto por los

nifios de transicion.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e |dentificar, mediante la observacion directa, las estrategias didacticas utilizadas
por la docente de preescolar en el aula de la Institucion Educativa San Vicente de

Padl.

e Describir el proceso de la construccion del concepto de germinacion de las
plantas por los nifios, teniendo en cuenta las estrategias didacticas utilizadas por

el docente de preescolar.

e Comparar las estrategias didacticas utilizadas por la profesora a la luz de la
teoria encontrada y la manera como ayudo esto a la construccién del concepto

que realiza el nifo.

4. METODOLOGIA

4.1 TIPO DE INVESTIGACION

Se propone llevar a cabo una investigaciéon social de enfoque cualitativo donde se
utilizara el método de estudio de casos, este tipo de investigacion se caracteriza por
servir como un instrumento para profundizar un tema en particular, con el fin de

proporcionar mayor conocimiento sobre un contenido especifico, en este caso, las
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estrategias didacticas utilizadas por la profesora de preescolar del grado 01 de la
jornada de la mafiana del grado transicion de la Institucion educativa San Vicente de

Padl.

Teniendo en cuenta, que para Stake (1994:245) (...) “el propdsito del estudio de
caso no es representar el mundo, sino representar el caso” (....) no se pretende para
esta investigacion averiguar por las formas de ensefiar de todos los docentes
pertenecientes a dicha institucion, sino especificamente, profundizar sobre las
estrategias pedagogicas utilizadas por la maestra de preescolar y por su resultado

dentro del desarrollo del proyecto de germinacion de las plantas.

Para alcanzar los objetivos de la investigacion se utilizaran los siguientes
instrumentos de recolecciones datos: La observacion directa y sistematizacion de los
acontecimientos dentro de la clase, entrevista a la maestra que dirige la clase y revision

y seguimiento de diario de campo.

Inicialmente, se trabaja con la observacion directa de cada una de las clases que
correspondan al desarrollo del proyecto, lo que permite precisar las diferentes
estrategias didacticas utilizadas por la maestra, los acontecimientos relevantes vividos
por los alumno dentro de la clase ademas, se sistematizara en la guia de observacion

previamente disefada.

El otro instrumento es la entrevista a la maestra de transicion, para precisar desde
su conocimiento y que hacer pedagogico ¢ cudl es la estrategia didactica utilizada en

sus clases?, y ¢cudl es el resultado que cree obtener con sus alumnos?.

Para terminar con los instrumentos de recoleccion de datos, se hara la revision
del diario de campo de la maestra con el animo de contrastar lo planeado con lo

vivido en el aula.

Se concluye citando el autor: (Pérez Serrano, 1994:80).Galeano el cual presenta
como el objetivo del estudio de caso comprender el significado de una experiencia, lo

que implica el examen intenso y profundo de diversos aspectos de un mismo
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fendmeno, “es decir, es un examen de un fendmeno especifico, como un programa, un

evento, una persona, un proceso, una institucion, o un grupo social”.

4.2 NIVEL DE LA INVESTIGACION.

Partiendo de la aplicacion de la entrevista, la observacion directa y el diario de
campo, de la profesora de preescolar del grado transicién de la Institucion educativa
San Vicente de Paul, se hace un andlisis interpretativo que va permitir triangular la
informacion, sobre las estrategias didacticas utilizadas en el aula, lo que propiciara la
recoleccion de datos que permite establecer una comparacién en profundidad entre la
teoria y los hallazgos que emerjan en el proceso investigativo. Lo que otorga una
interpretacion de los resultados teniendo en cuenta las categorias planteadas en este

trabajo. Por lo tanto el nivel de la investigacion es tipo interpretativo.

4.3 POBLACION Y MUESTRA.

En esta investigacion se trabajé con dos tipo de poblacion, primero los estudiantes
de preescolar, de la instituciéon educativa San Vicente de Paul, donde se conté con el
grupo de transicion 01, que aproximadamente maneja 25 nifios en total, de donde se
obtuvo una muestra de 4 nifilos/as, para realizar el andlisis de caso y también la

participacion activa de la docente encargada de este grupo.

4.3.1 PERFIL DEL ESTUDIANTE Y PERFIL DEL DOCENTE

4.3.1.1ESTUDIANTES

Los estudiantes seleccionados como parte del proceso de investigacion tenian
aspectos diversos con respecto a sus realidades familiares, algunos son nifios de
hogares disfuncionales, conformado por una sola figura de autoridad; otros cuentan con
la familia nuclear establecida. Estas diferencias denotan comportamientos diversos en
los grupos de estudiantes. De los cuales, en el desarrollo de las clases se pudo

apreciar que tenian ciertas dificultades para establecer focos de atencion por tiempo
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prolongado. Mientras que los nifios de familias bien conformadas tenian formas de

participacion.

4.3.1.2 DOCENTE

La profesora del grupo de preescolar de la jornada de la mafiana es Carmen Lucia
Aguadelo Alvarez, cuenta con 33 afios de experiencia en la docencia, 20 de ellos se
ha desempefiado como maestra de los 1° a 4°, y los ultimos 13, dedicados al grado de

transicion.

Posee formacion como normalista, Licenciada en educacion preescolar y promocion
de la familia, especialista en educacion personalizada, y especialista en Didactica del
arte. Se caracteriza por ser receptiva y acompafar el proceso de formacion de los

estudiantes de manera directa y comprometida.

Contribuye a la ensefianza a través de centros de interés para el estudiante,

partiendo de las necesidades del contexto del que los alumnos forman parte.
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4.4 CATEGORIAS

En el marco de esta investigacion, las categorias que se encontraron como
resultado de profundizar sobre el tema fueron: Didactica, estrategias de ensefianza

aprendizaje, relacion maestro estudiante, la metodologia y el ambiente de aprendizaje.
4.4.1La Didactica en el preescolar

Se considera centrar la investigacion en el analisis del proceso de construcciéon de
un concepto por parte del nifio/a de Transicion, y se hace necesario que el maestro
se preocupe por la forma como con su ensefianza puede ayudar en la construccion de
las diferentes nociones y es asi como se debe pensar en la Didactica y el modo de

utilizarla en la preparacion de sus clases.

Etimologicamente, el término Didactica, proviene del verbo griego didaskein que se
utiliza tanto en activo, de ensefiar, como en pasivo, de aprender o ser ensefiado y
también por transitivo en el sentido de aprender por si mismo.Por su parte, Romero
(2003) define la didactica como la “ disciplina o campo de estudio y de conocimiento
gue se construye desde la teoria y la practica , en ambientes organizados de relacion y
comunicacién intencionadas , donde se desarrollan procesos de ensefianza

aprendizaje para alcanzar una formacién pluridimensional y significativa” (p.64-65).

Los pequeiios son el centro del proceso educativo y se les debe brindar una
educaciéon integral que atienda las diferentes dimensiones del desarrollo ademas
ofrecerles la oportunidad de aprender en un espacio pensado y organizado para ello
donde se les propicien aprendizajes significativos. En términos de Alvarez y Gonzélez,
(2002) La didactica se ocupa del estudio del proceso ensefianza aprendizaje, que
tiene dos actores, el maestro y el alumno los cuales se relacionan a través del

conocimiento y el diario vivir. (p. 33)
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Desde el maestro se debe buscar ademas, el enriquecer ese proceso de formacion
del concepto de un nifio/a pensando en las estrategias didacticas pertinentes, en el

ambiente de aprendizaje adecuado y en la metodologia de trabajo mas eficaz.

4.4 2ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE DENTRO DEL PREESCOLAR.

Cuando el maestro reflexiona sobre el como deberd ensefiar también se hace
necesario que se interrogue por el disefio ordenado y secuencial de la manera como se

les facilitara el aprendizaje a los pequeios.

El origen del término estrategia, proviene del ambito militar en el cual se entendia
‘como el arte de proyectar y dirigir grandes movimientos militares” (Gran Enciclopedia
Catalana, 1978) citado por Monereo (1999) y en este contexto el estratega pretendia
proyectar, ordenar y regir las operaciones militares de tal manera que se consiguiera la
victoria. Igualmente en este ambiente los pasos que constituyen una estrategia son

citados “técnicos” o “tacticos”.

Para Monereo (1999) el objetivo principal de la estrategia de aprendizaje es dar al
alumno a aprender de forma significativa y autonoma los diferentes contenidos

curriculares.

En el ambito educativo, la estrategia de ensefianza aprendizaje debe tener una
intencionalidad clara y permitirle al maestro determinar cual es la manera ordenada y
mas acertada de llevar a cabo el ejercicio de ensefar, teniendo en cuenta, los
objetivos propuestos, el tema, la metodologia que se va a implementar, las
caracteristicas del grupo con el cual se va a trabaja, sus intereses y necesidades, lo
mismo que el contexto sociocultural en el que viven, con el objeto de llevar al nifio/a la

adquisicién de nuevos conocimientos y al éxito escolar.

Es de anotar que desde el curriculo de preescolar (1999) “la propuesta pedagogica
esta sustentada en los principios constructivistas y la pedagogia activa con el proposito
de ofrecer oportunidades educativas y ambientes de socializacion para el desarrollo de
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todos”, (p. 14) donde se le permite al nifio/a llegar a construir un concepto de una
manera activa, ludica, donde se le brinda la oportunidad de interactuar con el medio

gue le rodea e investigar y construir su propio conocimiento.

Para Raventés (2000) citado por Carvajal (2002), “Estrategia, remite a disefar
procedimientos para organizar secuencialmente la accion, en orden a seguir las metas
previstas, es decir, la manera de concretar el curso a seguir para el logro de los
objetivos. Por consiguiente, la palabra estrategia afiade al concepto de Didactica el
“‘como*, dicho de otro modo, la manera como queremos llevar a la practica concreta el

proceso ensefianza aprendizaje”

Se considera esencial organizar de una manera rigurosa la forma como se piensan
ejecutar las actividades de aprendizaje, que permitan desarrollar un tema especifico,
con el fin de permitirle al nifio/a de transicion, construir un nuevo concepto de una
modo sencillo, agradable y significativa. En los lineamientos curriculares para
preescolar, (1998) se presenta como estrategia de trabajo dentro del aula el proyecto

pedagogico y el juego como actividad principal. (p. 14)

En primer lugar, se define el proyecto pedagdgico, donde se plantea una pregunta
problematizandola, que nace del interés de los estudiantes y el contexto del cual hacen
parte, y se le busca dar solucibn en una dindmica de construccion en grupo,
investigando, explorando, lanzando hipoétesis, buscando posibles soluciones,
participando de una manera activa y creativa del proceso ensefianza aprendizaje, a

través de actividades eficaces, que lleguen a ser significativas y socializadoras.

En un segundo término, se cita El proyecto ludico-pedagogico haciendo énfasis en
gue el juego es la actividad rectora del nifio/a de preescolar y que es a partir de su
participacion activa que se le propicia el aprendizaje, dentro de ese modo de trabajo se
le reconoce al alumno sus diferencias individuales, asi mismo que empiece a
considerar que hay otras opiniones ademas de las de él y puede compartir con los

demas.
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Se parte de las inquietudes de los nifios/as por lo que les interesa hacer y conocer,
el docente debe descubrir lo que tiene sentido y significado para ellos, Se convierte es
un acompafante y orientador de los procesos de investigacion que se comiencen para
dar respuestas y generar mas inquietudes de conocimiento que lleven a los estudiantes

a profundizar sobre sus intereses de aprendizaje.

Los lineamientos siguen indicando que en este proceso de ensefianza aprendizaje
se deben tener en cuenta las diferencias individuales de los alumnos y los diferentes
procesos que se pueden dar en la construccién de un concepto, de la misma manera
es significativo reconocer los argumentos 0 suposiciones que desde su propia razon
hacen los nifios, en ocasiones se equivocan en sus deducciones pero esto se puede

aprovechar por el maestro para facilitar la construccién del conocimiento.

Las estragais didacticas se deben llevar a cabo en el aula de preescolar por medio
de unas actividades que le permitan al nifio/a, interactuar con el medio y construir a
partir de experiencias significativas un concepto determinado. Entre las actividades
gue se pueden dar se citaran las siguientes: El cuidado del jardin, de la huerta, de
animales, experimentos, salidas pedagogicas: al zooldgico, los pies descalzos, el
planetario o cualquier otro lugar que sea de interés de los alumnos en un momento

determinado.

El curriculo de preescolar (1998) “propone actividades de sentido y significacion que
posibiliten interactuar con el medio de otra formas y modos, como talleres de expresion
plastica, musical, corporal, literaria y otros, que permitan dar rienda suelta a la
imaginacion y la creatividad”.

4.4.3LA METODOLOGIA EN LAS AULAS DE PREESCOLAR.

De acuerdo con los postulados de Verdu (2006), cuando se establece el contenido y
el conocimiento que se debe trabajar segun lo sefale el curriculo, se piensa en los
procedimientos didacticos que se utilizaran para alcanzar los indicadores de logro

planteados y a esto se le da el nombre de metodologia.
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También hay que tener en cuenta las raices epistemoldgicas del término
‘metodologia”. “La palabra método proviene de otras de origen griego: “Meta”
(=objetivo) y “odos” (= a camino, o forma de hacer algo). Por tanto, significaria la forma
méas adecuada de alcanzar una meta, un fin. Por extension la metodologia seria la
ciencia o tratado del método. La metodologia como camino a seguir tiene
necesariamente que expresar un proceso ordenado, regular, definido y légico que
permita precisamente avanzar por dicho “camino” para poder integrarse a una unidad

significativa superior”. Verdu (2006).

Desde Gasso6 (2004) el soporte de la metodologia del trabajo en el aula con los
pequefios, en gran parte, se encuentra fundamentado en los aportes pedagdgicos
hechos por los miembros de la escuela nueva, Frobel, Maria Montessori y Ovidio
Decroly. Los tres coinciden en una escuela donde el centro de la educacién sea el
mismo nifio/a y donde se le brinde la oportunidad de ser el protagonista de su propio
proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta que esta es una edad donde los infantes
son activos y se debe partir de alli para que aprendan a través de las experiencias de
tipo sensorial. Es asi como para Frobel, citado por Gassé (2004) Propone un método

puerocentrista, el nifio es el centro y punto de partida de toda accién pedagdgica.

Para Montessori, citada por Gassé (2004) su método parte de la educacion
sensorial como base del aprendizaje, el nifio/a son el centro de la educacién, lo
considera esencialmente activo. Ella piensa “que el desarrollo cognitivo solo es posible
si se le presenta una actividad organizada y fundamentada en una metodologia que
permita a los nifios observar, descubrir, asociar, comparar, graduar y autocorregirse”.
Estima el material didactico que se le presente al nifio debe ser interesante para €l y

concordar a su inteligencia.

A si mismo Decroly, citado por Gassé (2004) propone un método basado en un
enfoque globalizador “el pensamiento del nifio percibe todo completo y no partes”. y en
centros de interés, el infante sélo aprende lo que le interesa y ello nace de sus
necesidades”. Los centros de interés son unidades de programacion en las que se

encuentran reunidos de una forma global todos los ambitos de aprendizaje alrededor
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de un nucleo operativo tematico que interesa a los alumnos porque es fruto de sus

necesidades”.

Desde el curriculo de preescolar (1998), se muestra una propuesta pedagogica
con base en la génesis constructivista y en la pedagogia activa, teniendo como
principio rector de la educacion preescolar el juego, con la pretension de facilitar
oportunidades educativas y ambientes de socializacion para el desarrollo de todos los
nifios/as; posibilitar su transicién hacia la basica primaria y propiciar el logro de los

niveles de desarrollo y de los aprendizajes que le garanticen el éxito en la escolaridad.

Para terminar desde Gervilla (2006) la metodologia permite puntualizar la utilizacién
de los medios, recursos, tipos de actividades, organizacion de tiempos y espacios. Se

toman ese tipo de decisiones dependiendo del contexto.
4.4 AAMBIENTES DE APRENDIZAJE EN UN AULA DE PREESCOLAR.

Desde los lineamientos curriculares de preescolar, (1998:p.12-14) “es mision del
maestro crear ambientes propios para nuevos aprendizajes y el logro de su desarrollo
integral. (14)"La propuesta curricular orienta la creacion de ambientes de socializacion
y aprendizaje que favorezcan el desarrollo integral del nifio, la transicion de la vida
familiar y comunitaria a la vida escolar y el incrementar el interés por el aprendizaje
escolar, el conocimiento y el desarrollo de la autonomia, la apropiacion de la cultura,

las relaciones sociales, la vinculacion de la familia y la sociedad”.

En preescolar, se tiene un apoyo teorico donde los lineamientos curriculares nos
muestran la importancia de un ambiente de aprendizaje adecuado y el papel que tiene
el maestro, ya que esta persona es quien ofrece las estrategias para llevar a cabo una
clase de acuerdo con las necesidades del nifio, y a su vez para que se obtengan
resultados significativos, no solo para el alumno sino para la comunidad educativa.
Por tanto, si se llega a obtener resultados positivos, se logran efectos donde el nifio/a
estara interesado en aprender y esto se alcanza cuando en las clases se ofrecen de

una manera mas creativa pero a la vez interesante para el aprendiz.
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Ademas, segun los lineamientos Curriculares (1998), “la educacion preescolar se
constituye en un espacio y un tiempo generador de posibilidades de gozo,
conocimiento bienestar para los nifios, sus familias, los docentes y las comunidades a
las cuales pertenecen; es una oportunidad de construccion permanente de relaciones
afectivas, recreativas y significativas para todos”. Una ventaja que se tiene en este
grado es que los espacios de aprendizaje permiten que el maestro tenga un
pensamiento abierto y creativo y se le permite ejecutar unas acciones claras para que
las actividades a realizar puedan llegar a incluir a la familia, a sus pares y a la
comunidad, fortaleciendo desde esta edad la importancia de interactuar con el otro. Se
debe permitir que el nifio/a pueda fortalecer esencialmente la parte socio-afectivo
empezando por el espacio y el ambiente que se le ofrezca donde puedan llegar a
construir su conocimiento en medio de un disfrute por aprender de una manera

individual y colaborativa.

Cabe anotar que desde el curriculo de preescolar (1999) “la propuesta curricular
para el grado cero estd encaminada a la creacion de ambientes de socializacion y
aprendizaje que favorecieran el desarrollo integral del nifio/a”. Cuando en los
lineamientos curriculares se muestra que la propuesta es vincular el nifio/a en ser
social no es solo para el curso sino para la vida y es en este grado, donde el nifio va
formando sus bases académicas y personales, esto no lo logra solo, sino con ayuda de
padres, maestros y su familia.

Por esto es indispensable saber que, cuando se habla de aprender de manera
colaborativa, donde todos se pueden ayudar y fortalecer sus aprendizajes, resaltando

el saber que mas fuerte tenga cada nifio/a.

El ambiente se deriva de la interaccion del hombre con el entorno natural que lo
rodea. De manera activa donde le permita al nifio/a ademas involucrar y analizar lo
que esta viviendo de acuerdo al ambiente pedagdgico. Esto ayuda a que el nifio/a
aprenda de manera rapida y con mayor facilidad debido que los sentidos estan
absorbiendo la informacion de manera facil y asequible permitiendo que se involucre de

manera directa.
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Segun Duarte (2003) “el ambiente debe trascender entonces la nocién simplista de
espacio fisico, como entorno natural y abrirse a las diversas relaciones humanas que
aportan sentido a su existencia. Desde esta perspectiva se trata de un espacio de
construccion significativa de la cultura”. Es ahi donde el maestro debe de analizar, que
el ambiente de aprendizaje no solo involucra el espacio fisico sino crear ambientes

pensando en el objetivo que se quiere lograr durante las clase.

En las clases, el ambiente educativo no solo se debe de pensar en funcién de las
posibilidades que se tiene con el material con el que se va trabajar en el desarrollo de
las actividades o que fortalezca la relacion entre el maestro y el alumno, por el
contrario es, de pensar que el ambiente de aprendizaje se da para reforzar los
procesos educativos donde implica labores, experiencias obtenidas con los
protagonistas de las aulas, actitudes que se puede lograr, fortalecer la parte socio
afectivo, la infraestructura necesaria para la concrecion de los propésitos culturales que

se hacen explicitos en toda propuesta educativa.

En la actualidad, el ambiente educativo se puede percibir mas alla de lo simple que
se puede imaginar los maestros, ya que es una idea equivocada cuando se piensa que
este término solo tiene que ver con las condiciones fisicas del espacio, es la
participacion que se logra en este espacio, la integracion que se puede llegar a tener
con el otro, los logros que se tienen en el momento del aprendizaje permitiendo una

interaccién con el material didactico y con la infraestructura.

Para Duarte 2003 “Uno de los elementos que han permitido generar ambientes de
aprendizaje ludicos es la incorporacion del juego: Este es un recurso educativo que se
ha aprovechado muy bien en los niveles de preescolar y primaria, pero que, a medida
gue se avanza en la escolaridad tiende a relegarse, a favor de formas mas expositivas
de ensenanza’. Este punto de vista de Duarte (2003) es fundamental para que los
maestros de preescolar lo que tengan muy presente, porque el juego es un principio en
esta edad y todo el tiempo se debe de buscar un ambiente donde los alumnos se

sientan muy tranquilo, y pueda aprender jugando. Se deberia recomendar a los

70



maestros que nunca pierdan este principio de la ludica ya que no importa la edad pero
es claro que entre mas entretenido y didactico sea la clase con mayor facilidad los

estudiantes aprenden.

Desde el ambito educativo, los ambientes de aprendizaje deben de estar adaptados
de acuerdo a las condiciones y necesidades que las diferentes instituciones educativas
tengan, teniendo en cuenta la poblacion, el lugar, las necesidades de los diferentes
beneficiados que son los estudiantes en su proceso de ensefianza aprendizaje.
Reforzando la adquisicion de nuevos conocimientos, habilidades, competencias,

principios y valores.

Segun Duarte (2003) “El “ambiente de aprendizaje”, es necesario considerar el aula
como escenario importante en donde se lleva acabo mdultiples interacciones entre el
estudiante, sus pares y el docente; alli donde se hace posible el proceso de
ensefanza-aprendizaje”. Esto permite pensar que el docente debe ser consciente que
este tema de ambientes de aprendizaje es significativo dentro del aula y debe de
analizar de qué manera puede llegar a impactar de manera significativo logrando
obtener un proceso educativo integral, flexible y participativo. Teniendo en cuenta que

sea en el contexto que se esté trabajando.

El maestro debe tener presente, dentro de su metodologia de ensefianza, tres
elementos fundamentales a saber: el espacio, el material didactico y el tiempo. Debido
gue ayuda que se llega a los resultados esperados al final de la clase y esto hace parte

del ambiente de aprendizaje.

Las aulas de clase han durado décadas dentro de las instituciones, pero es el
maestro quien le pone el toque educativo con un ambiente apropiado para el proceso
de ensefianza aprendizaje donde el ambiente influya para que se realice una
interacciéon entre el docente, el estudiante, sus pares para hacer posible un proceso

de ensefianza- aprendizaje.
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Se debe considerar notablemente la disposicion de los enseres y muebles que se
encuentren dentro y fuera del aula, con el fin de permitir que los alumnos/as puedan
realizar sus actividades sin ningun obstaculo, ademas, el maestro debe de pensar no
solo el ambiente que se tiene dentro del aula sino fuera de este, donde el estudiante
puede aprender como los parques, las bibliotecas, los museos, entre otros, para que
los beneficiarios establezcan relaciones entre lo que se aprende en el aula con el
mundo que los circunda. Por esto, el espacio condiciona y determina las actividades

académicas; es algo mas que una responsabilidad casual o una cuestion de estética.
4.4 5RELACION MAESTRO-ESTUDIANTE.

La relacion maestro, estudiante se desarrolla especialmente dentro del aula de
clase, pero también es factible que se da fuera de este, donde cada uno de los
personajes puede dar y recibir de lo que tiene, esto se refleja en el momento de
ensefiar y el alumno en el instante de aprender. Si esta relacion se da manera
asertiva y oportuna, se pueden conseguir los objetivos de relaciéon interpersonal
propuesta, lo que favorece un clima cordial y de confianza entre el maestro y el alumno.
Por ende, los objetivos propuestos en el proceso educativo, y el fin de esto es obtener
un apropiado ambiente de aprendizaje.

Es preciso resaltar que es el maestro el que tiene experiencia en el momento del
desarrollo de la clase, y él le corresponde la tarea de fortalecer el ambiente educativo.
Pero no se puede dejar a un lado el aprendizaje previo que pueda tener el estudiante
ya el cumulo de experiencia permiten consolidar de manera apropiada un concepto de
terminado, el maestro principalmente tiene la fortaleza para realizar las diferentes
tematicas y es el que las planea, para esto debe de estimular y despertar en el alumno
las ganas de aprender por medio de estrategias didacticas y que permita un

aprendizaje significativo, beneficiando el proceso de la construccion del conocimiento.

John Dewey(1995)percibe al maestro como un dinamizador del proceso de
ensefilanza- aprendizaje participativo, colaborando en las diferentes actividades,
sabiendo identificar el conocimiento previo de los alumnos y ofreciéndole las

herramientas indicadas para que pueda construir el conocimiento. Se puede resaltar
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gue el buen resultado de una educacion es gracias a la buena relacién del maestro y
el estudiante debido que son ellos los protagonistas de la educacion y son quienes
saben manejar de manera adecuada las herramientas ofrecidas para obtener unos

resultados acordes al grado en que se encuentren los estudiantes.

El maestro se puede calificar como agente educativo, como un cooperador, como el
gue ayuda al otro y la relacidon con su estudiante es fuerte cuando este entiende que él
no es ni controlador, ni frustra sus conocimiento, no lo esta vigilando ni busca su
dificultad para castigarlo, pero si es quien ayuda que el alumno a que entienda que
existen unas normas donde se deben de seguir y respetar pero el maestro lo debe de
llegar a su alumno sin imponer el conocimiento de esta. Esto se debe resaltar y dar a
conocer a todas las instituciones ya que muchos maestro solo piensan en cumplir un
horario y para obtener resultados positivos en sus estudiantes hay que resaltar los
conocimientos previos de los alumnos y fortalecerlas y ayudarlos a mejorar en sus
debilidades la gran ventaja de los nifios/as es que ellos cada dia estan explorando y
gueriendo crear nuevos conocimientos con la ayuda del otro y principalmente de su
maestra. Por esto es significativo cuando el maestro se deja ver sus estudiantes como

una persona que quiere dar lo mejor de ellas para que los alumnos aprendan de ellos.

El maestro para Dewey (1995) debe “propiciar el pleno desarrollo de las facultades y
habilidades de cada uno de sus alumnos, es maestro activo, que permite que el
educando tenga experiencias en el aula que le permitan fortalecer y madurar sus
propios conocimientos”. Este aporte que ofrece Dewey es pertinente porque muestra
gue el maestro no es una persona castigadora, frustrante, y que no reprime el
crecimiento educativo de sus estudiantes. Por lo contrario tipo de maestro que se debe
seguir es quien ayuda al alumno hacer cada dia mejores personas, mejor alumno que

pueda crecer académicamente.

Es acertado pensar que la relacibn maestro-alumno es muy social donde pueden
aportar de manera educativa, donde la interacciébn profesor- alumno puede
considerarse, desde una concepcion social y socializadora de las actividades

educativas escolares, como el tipo de relacion que articula y sirve de eje central a los
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procesos de construccion de conocimiento que realizan los alumnos en esas
actividades, en efecto, es el profesor, el encargado mas directo e inmediato de apoyar
y promover el aprendizaje de los alumnos, tratando de ofrecerles, en cada momento, la
ayuda educativa mas ajustada posible para ir elaborando, a partir de sus conocimientos

y representaciones de partida.

Por lo anterior, no hay que olvidar que los maestros en todo momento deben pensar
en el bienestar de sus alumnos, por eso, su relacién con ellos debe de aportar para que
la educacion sea ejemplo de una sana convivencia, esto ayuda a que el aprendizaje
cada dia sea mas eficiente y gratificante para los estudiantes. Por es mas factible que
en una relacion cordial se puedan consolidar procesos de aprendizajes autbnomos y

eficientes para el futuro.

El rol del estudiante estd enmarcado en las creencias que van desde considerar al
alumno como un receptor pasivo de la informacion en un proceso directo controlado por
el profesor, hasta verlo como constructor y descubridor del nuevo conocimiento de
manera autorregulada. Pero esto se da de acuerdo con el papel que tenga los

profesores dentro y fuera del aula.

Los profesores dentro del aula pueden hacer muchas cosas ayudar a los alumnos a
comprender, adquirir conocimiento, destrezas y actitudes, funciébn que no es otra cosa
gue lograr los objetivos a los que aspira la educacion. La manera en que llevan a cabo
estas funciones influye poderosamente en la forma con la que los alumnos se enfrentan

al aprendizaje y a la esencia de los que adquieren, en ultimo extremo.

A pesar de que la enseflanza no es ni unidireccional ni un proceso estrictamente
cognitivo, muchas veces se ha pensado que fuera asi, maestro y alumno trabajando
juntos en un rico contexto psicolégico como es el aula y que comprende factores
cognitivos, sociales, culturales y curriculares, entre otros. Estos resultados solo se dan
si dentro de las instituciones se tiene claro, la importancia de una sana convivencia y
la buena relacién que se debe manejar todo el tiempo entre el maestro y el alumno y no

ver que ellos simplemente son sus clientes, sino favorecer construir de saberes en
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conjunto, donde su aprendizaje se estructura, partiendo de sus verdaderas

necesidades y no solo por cumplir un curriculo.

En el momento de la interaccion del maestro- alumno se puede exponer que esta
lejos en pensar que su relacién en la actualidad es lineal, debido que la educacion
permite que el comportamiento de los estudiantes sea mas ameno y amable y no es de
actitud tradicional solo de aprender ya se puede observar una interaccién directa y esto
permite que el proceso de ensefianza- aprendizaje sea cada mes significativo a un
mas cuando el maestro tiene claro que su papel no solo es dictar una clase sino
permitir ayudar al alumno a tener superacion personal, y educativa por esto se

caracteriza el maestro por ser un guia, un acompafante.

Por esto, es el método constructivista cuando permite que los estudiantes construya
sus conocimientos teniendo en cuenta la ayuda que el maestro pueda dar como guia a
sus alumnos/as teniendo en cuenta sus necesidades educativas. Para esto en las aulas
de clase se debe trabajar el verdadero rol de los estudiantes y el rol de maestro sin
perder la importancia que tiene cada uno. Y resaltar que si no trabajan unidos el

aprendizaje es mas dificil y con pocos buenos resultados.

Se debe crear dentro de las aulas momento de oportunidad para interactuar de
manera directa el maestro, alumno/a para poder llegar a obtener resultados positivos
durante el afio y ver mas al maestro como una guia y no como un castigador. Al
contrario debe ser un proceso cien por ciento activos por parte de los estudiantes y del
maestro donde cada dia pueda madurar mas sus conocimientos, si el maestro sabe
llegar al alumno de manera que se sienta orientado, apoyado y su ejemplo a seguir,
los estudiantes van a entregar siempre lo mejor de ellos y su proceso de aprendizaje es

cada dia mas eficaz.
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PRINCIPAL DE PRIMER DE SEGUNDO DE TERCER

ORDEN ORDEN ORDEN
DIDACTICA EN ESTRATEGIAS LA RELACION METODOLOGIA.
EL PREESCOLAR. DE ENSENANZA. MAESTRO-
AMBIENTES DE
ESTUDIANTE.

APRENDIZAJE.

4.5 PROCEDIMIENTO

Permitié6 materializar la investigacion propuesta por el equipo de trabajo a través de
del estudio de casos como estrategia rectora y diversos instrumentos que facilitaron la

compilacién de los datos necesarios para documentar y validar la informacién obtenida.

4.5.1TECNICAS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Al determinar la estrategia de estudio de caso, se hizo necesario soportar el trabajo
con la aplicacién de diversas técnicas e instrumentos que permitieran solidificar el
estudio cualitativo que se pretendid ejecutar. Para lo cual se empled la técnica de
revision documental inicialmente para conocer a fondo el estado de la cuestion en el

plano local, nacional e internacional.

Dada la indole del estudio, en el trabajo de campo, se pudo recolectar abundante y
eficiente informacion a través de la técnica de observacion directa, puesto que las
construcciones hechas por los estudiantes, tenian lugar en las aulas y fuera de ellas lo
cual favoreci6 el trabajo por cuanto se pudo adquirir de manera objetiva , y en tiempo
real, las apreciaciones de los estudiantes y la experiencia al respecto. Para la técnica

de observacion se disefié su instrumento guia (ver anexo 9), que permitié establecer
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parametros claros de observacion. No obstante en la practica emergieron otras

necesidades que debieron ajustarse con cada experiencia vivida.

La observacion se realizé en la Institucion Educativa San Vicente de Padul, a los
alumnos y la profesora del grupo 0.1, en la biblioteca, el aula y la zona verde
perteneciente al colegio.El rol del observador consistia en tomar nota de cada una de
las intervenciones de los estudiantes seleccionados y la maestra, igualmente, se

pretendio dar cuenta de las categorias de analisis establecidas.

De esa manera se permite rescatar los momentos claves de la construccion del
concepto de los nifios/as de una manera individual y grupal, lo mismo que las

estrategias didacticas utilizadas por la guia.

Ademds, se cuentacon el diario de campo de la profesora lo que permite observar
desde la planeacién las diferentes actividades, la intencion pedagoégica que se pueda

tener y la organizacion anticipada del trabajo en el aula.

Por su parte, se tuvo entrevistas informales a la maestra encargada de dirigir el
proceso de ensefianza y a un grupo de estudiantes con diferentes caracteristicas
conductuales. Este mecanismo permitié confrontar lo establecido en la planeacion
estratégica del proyecto de aula con el desarrollo real del proceso educativo, de ahi
que se pudo dar cuenta de las implicaciones, ventajas y acciones de mejoras a

implementar por parte de los lideres del proceso educativo.
5. HALLAZGOS Y ANALISIS DE RESULTADOS

CON RELACION A LA PROFESORA: Dio instrucciones claras de trabajo. Cuando
era necesario le recordaba a los nifios lo que estaban haciendo, Por otro lado, guio el
curso de la clase y les dio los fundamentos tedricos sobre el tema que estuviese
tratando, ademas de una manera pedagdgica comparo el crecimiento del ser humano

con el de las plantas, lo mismo que su necesidad de alimentarse.
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Para terminar es una profesora amable y respetuosa de los nifios ademas, se
observo gque planeaba sus clases, disponia los diferentes espacios, medios, estrategias

y actividades para llevar cada dia su tarea de enseniar.

Igualmente, se observd que existen tres momentos de la secuencia didactica a
saber, , inicio, desarrollo y conclusion o cierre de la sesion, esto le permite al nifio
llegar paso a paso a conceptualizar el tema de las caracteristicas de las plantas
llevandolos a concluir que son seres vivos, que sienten, nacen, crecen, tienen hijitos y

se mueren.
Resultados a partir de las categorias.
DIDACTICA

durante las diferentes clases se observé que existen marcados unos momentos de
la secuencia Did4ctica, notdndose en cada clase el desarrollo de un momento inicial y
de motivacion, en el cual se le dio la oportunidad al nifio/a de iniciar su trabajo con
alegria y una buena disposicion para dar comienzo con su tarea de explorar el mundo
escolar, asi mismo, al maestro se tomaba el tiempo para indagar qué saben sus
alumnos sobre el tema, para asi, a partir de lo que los alumnos saben emprender la

ruta de enseflanza.

En el desarrollo o ejecucion de la clase se le posibilita al alumno/a el momento de
ponerse en contacto con el nuevo tema, se le brinda la oportunidad de acercarse a la
construccion del concepto de una manera ladica, de forma individual y grupal. En el
preescolar, el docente busca propiciar este instante desde la actividad del nifio, desde
Su propia experiencia con el medio que le rodea y la realidad que le circunda a través
de diversas estrategias didacticas que se llevan a cabo en el aula mediante diferentes
actividades ludico pedagdégicas que le faciliten en compafia del otro formarse de una
manera integral. Al maestro en este tiempo, se le facilita observar la manera como,
cada nifilo/a se apropia de la tematica de trabajo, interactia con el otro y con su
entorno, también se le permite analizar el modo como cada nifio construye un concepto

determinado.
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En el parte final o momento de evaluacion, se busca indagar sobre el aprendizaje
alcanzado por los nifios/as, asimismo se puede saber el pensamiento que tienen ellos
sobre la temética trabajada y para asi descubrir en ello, si se lograron los objetivos
planteados, descubrir las fallas que se pueden dar y lo que se necesite reforzar. Por
ultimo, se le permite al nifio/a puntualizar conceptos y aclarar dudas y al maestro se le
brinda la posibilidad de reflexionar sobre la pertinencia de los objetivos, las estrategias,
las actividades, la metodologia, el tiempo, los medios propuestos para el desarrollo de
la clase. Por otro lado, fue creativa en el momento de realizar la comparacion del ser

humano con la de las plantas teniendo en cuenta que son seres Vivos.

LA RELACION MAESTRO ALUMNO, es horizontal, la profesora trata los nifios con
dulzura pero con firmeza, es tranquila, y motiva a los niflos a analizar y profundizar
sobre el tema. En el desarrollo de las acciones, fue llevando a los nifios con sus
intervenciones a rescatar sus conceptos previos alrededor del tema, y de la misma

manera profundizaron sobre él.

La profesora fue clara al hablarles a los nifios utilizando un vocabulario adecuado
para su edad y les gesticul6 mirandolos siempre a sus caras, los nifios demuestran
entender los gestos de la profesora cuando con solo su mirada y accionar les pide
silencio o simplemente llama su atencion. De otro lado, les insiste sobre el respeto por
la palabra del otro, y por la necesidad del silencio para poderse escuchar y asi poder

aprender.
AMBIENTE DE APRENDIZAJE

EL ESPACIO: En la biblioteca se colocaron las sillas en semicirculo lo que deja que
los nifios se vean las caras para poder conversar y ademas puedan ver el video sin que

ninguno obstaculizara la vision del otro.

A la profesora se le noto en todo momento el manejo de los momentos de la

secuencia didactica en la clase, del tiempo, el material y el espacio.

El ambiente de ensefianza- aprendizaje es fluido, tranquilo debido al conocimiento

gue la maestra tiene del tema permite que los nifios/as con facilidad construyan sus
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conceptos en compafiia del otro sobre el tema trabajado, ya que la ayuda del uso
adecuado del material didactico utilizado durante las clases, como lo fueron, los videos
e imagenes, la visera, el cuento, colores, lapices, hojas, la cartulina, el frijol, el
algododn, el vaso plastico, el agua, el jardin del colegio, permiten que ellos finalmente
por medio de la experiencia construyeran en compafiia de la maestra y sus

compaﬁeros un nuevo concepto.

Disposicion del espacio: Las mesas estan dispuestas en circulo y la profesora se
hace en un lugar estratégico donde todos los nifios la pueden ver. El espacio dentro del
aula no esta organizado de manera tradicional debido que estan dividido en varios
subgrupos con mesas forman circulos, y los nifios pueden compartir pensamientos y
pueden conversar del tema que estan trabajando logrando construir concepto en grupo.
La profesora tiene manejo y control del grupo lo cual se evidencia de la manera que

captura su atencion para dar inicio a las actividades propuestas.

Haber utilizado diferentes espacios para llevar a cabo las clases facilitd el proceso
de construccion de los conceptos por el grupo. De otro lado, el tiempo utilizado en las
diferentes actividades se ajusté generalmente al planeado, en algunas ocasiones se
extendio la participacion de los niflos por la motivacion que presentaron frente al

proyecto y los diferentes temas desarrollados.
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Durante el desarrollo de las diferentes clases se observé que la profesora
implemento basicamente estrategias Iudicas como la manera de disefiar paso a paso
cdmo acercar a los nifio/as a la construccion del concepto de la germinacién de las

plantas.

Entre ellas se pudo encontrar los videos de: la cancion, el coleccionista de semillas y
de las partes de la planta, el cuento, la salida al jardin, el juego de roles, en este caso
era jugar a que eran unos exploradores con la mision de encontrar las caracteristicas
de las plantas, el experimento del frijol, el trabajo en grupo, el trabajo individual, la
estrategia de la pregunta.
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Todas estas estrategias didacticas, permitieron que el nifio/a, llegara a la
construccion del concepto de la germinacion de las plantas de una manera facil,

placentera y dinamica que les facilitara el proceso de ensefianza- aprendizaje.

METODOLOGIA

Con respecto a la metodologia se pudo notar que la profesora utilizaba la pregunta en
ocasiones, con el fin de encuadrar a los niflos/as en el tema, en otros momentos para

explorar los aprendizajes previos que se tenian con respecto a un contenido especifico.

Por otro lado, utilizé la anticipacion como herramienta para que los nifios/as pudieran
saber lo que iba a suceder y lo que se esperaba de ellos, esto facilita el trabajo con los
pequefios por que les permite tranquilidad y ubicacion con respecto a los temas que

seran abordados.

Para terminar, se muestra durante la practica de la maestra el uso de la metodologia

activa y la teoria constructivista de Vygotsky y Ausubel.

Vygotsky (1977) bajo la perspectiva del conocimiento como un producto de la
interaccion social y de la cultura. El sujeto que aprende es un ser social, y por lo tanto
el conocimiento es un producto social. Se percibe como se le brinda la posibilidad a los
nifios/as de construir un concepto a partir de sus experiencias grupales y a través de la
comunicacién de los saberes de cada uno al grupo, dandose asi aprendizajes

colaborativos.

De la misma manera, la zona de desarrollo préximo, entendida como la distancia
gue hay entre el nivel real de desarrollo que evidencia un estudiante cuando resuelve
un problema y el nivel potencial que puede alcanzar cuando tiene la guia de un adulto o
con la colaboracién de un compafiero mas capacitado. Se percibe mediante la
observacion directa de las diferentes clases como los nifios aprenden de su par y en

ocasiones de su profesora.
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También se manifestd la presencia del aprendizaje significativo de Ausubel(1980),
porque se tiene en cuenta los aprendizajes previos de los nifios/as alrededor de un
tema determinado con el fin de establecer una relacion entre los ya existentes y los

conocimientos nuevos buscando que el aprendizaje sea mas eficaz.

NUESTRO OBJETIVO O META DE INVESTIGACION.

Analizar las estrategias didacticas, empleadas por los docentes de preescolar, en

la construccién de un concepto en los nifios de transicion.

e Caracterizar mediante la observacion directa las estrategias didactica utilizada
por la docente de preescolar en el aula de la Institucién Educativa San Vicente de

Padl.

e Describir el proceso de la construccion del concepto de germinacion de las
plantas por los nifios, teniendo en cuenta las estrategias didacticas utilizadas por

el docente de preescolar.

e Comparar las estrategias didacticas utilizadas por la profesora a la luz de la
teoria encontrada y la manera como ayudo esto a la construccion del concepto

gue realiza el nifio.

82



ANALISIS DE INFORMACION, PARTIENDO DE LA EXPERIENCIA DENTRO
DEL AULA

PRIMERA CLASE
MOMENTO INICIAL O DE MOTIVACION

El tema elegido para realizar el trabajo de campo de la investigacion es la
germinacion de las plantas, se utiliza la observacién directa como herramienta de
recoleccion de datos, mediante el cual se pretende describir las estrategias didacticas
gue utilizo la docente de preescolar, y la manera como contribuye en el proceso de la

construccion de un concepto determinado que realice el nifio.

A continuacion se presentan los resultados de la observacion realizada en cada

una de las tres secciones.

Se da inicio con la primera clase la cual se propone como tema las caracteristicas de
las plantas donde la profesora planteo como indicador de desemperio el que los nifios
reconozcan las caracteristicas de las plantas, resaltando que son seres vivos, donde

se evidencia un trabajo en la dimensién cognitiva.

Al contrastar la informacion obtenida con lo planeado por la docente de preescolar
se encontré que en el primer momento, se dirigié a la biblioteca con los nifios para ver
el video propuesto, de ese modo se les brindé un ambiente de aprendizaje diferente al
aula de clase. Al llegar a este lugar les describié la actividad que iban a realizar,
acompafnado de unas indicaciones de trabajo claras. Al utilizar el video como el medio
para llevar a cabo la motivacion, pretendié incentivar a los nifios a desempeniar el rol
de exploradores. Y conocer cuéles eran los conocimientos previos que tenian sobre el

tema.

Después el hecho de que los estudiantes levantaran la mano para intervenir por
iniciativa propia, denoté que hay un trabajo anterior en el grupo sobre respeto por la
palabra, por la opinion del otro y se mostré una labor al interior de la dimension ética y

socio-afectiva. Ademas la docente a través de la motivacion permitio que los alumnos

83



construyeran nuevos conocimientos en medio de un clima de confianza y respeto, lo

cual interviene para propiciar un buen ambiente de aprendizaje.

El video observado le dejé el siguiente concepto al alumno Juan José “que una
planta nace de una semilla y que genera un ser vivo” ademas aprendio a través de
ese corto cuento que cuando se siembra y se riega una planta se cuida de ella”. A su
vez Juan José, al expresar “si no cuidamos de la naturaleza nos quedamos sin aire”,
compartié con sus compafieros uno de sus aprendizajes previos, teniendo en cuenta

gue esto no lo muestra el video.

Desde el enfoque constructivista se le dio la oportunidad al nifilo de expresar sus
conocimientos previos y a la maestra de poder hacer el diagnéstico sobre los saberes
anteriores de los nifios con respecto al tema. Segun Claparéde (1961) la “Didactica
debe ajustarse -al cerebro y alma del nifio, de manera que produzca diversos
resultados, encaminados a procesos de aprendizaje que le permitan socializar,
interactuar y crear un nuevo conocimiento a partir de sus aprendizajes previos”

(Facultad de Ciencias de la Educacion, 2008).

De la misma manera, Ausubel (1980), sefiala como el aprendizaje debe ser una
actividad significativa para la persona que aprende y dicha significatividad debe estar
en relacion con el aprendizaje previo, es decir, deben existir relaciones entre el

conocimiento nuevo y el que ya posee el aprendiz.

Inicialmente, la nifia Maria Camila, hizo una reflexién ética con respecto al cuidado
de la naturaleza, después de ver el cuento y haber escuchado las intervenciones de
sus compafieros, la pequefa infirid el concepto que “la naturaleza si no se cuida se
muere”. Desde Vygotsky (1977), en este acontecimiento la alumna afirmé Ia
adquisicion de un saber desde la teoria de la zona de desarrollo proximo, en la cual se
plantea como se pude fortalecer un conocimiento en la compafia de un par o de su
maestro. Camila expresé un aprendizaje de su entorno familiar, el que Dios puso la
naturaleza para ser cuidada por el hombre y se debe hacer, porque él se pone feliz.

Esta intervenciébn demostré que el nifio/a es un ser integral y tiene diferentes
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dimensiones del desarrollo, en este caso evidencia las dimensiones cognitiva, ética,

comunicativa y espiritual.

En el mismo orden de ideas, con los aportes de la estudiante Valeria Daza se pudo
vislumbrar que a partir del video ella construyé un concepto, porque logré identificar
una de las caracteristicas de las plantas, que fueran seres vivos y también que para
su crecimiento las plantas necesitaron elementos de la naturaleza como el aguay el

sol.

Cuando Valeria intervino diciendo “uno no puede arrancar las matas porque se le
arrancan las raices y eso es lo que las mantiene vivas”, se percibié que la nifia tenia
un conocimiento previo acerca de la importancia de la raiz para la planta, teniendo en
cuenta que ningun comparfero ni el video se lo mencioné. Para los nifios/as de
preescolar es vital que se les brinden espacios donde puedan comunicar sus

pensamientos y emociones y los aprendizajes adquiridos en su entorno familiar.

Vygotsky, (1977), en su postura del constructivismo como una vision sociocultural
del conocimiento. Considera al sujeto como un ser social. Por tanto, el conocimiento
es un producto social. Su teoria sostiene que todos los procesos psicologicos
superiores, como la comunicacion, el lenguaje y el razonamiento, se adquieren primero
en el contexto social y luego se internalizan; para él, la internalizacion es un producto
del uso de un determinado conocimiento en un contexto social especifico; es decir,

para que el conocimiento sea significativo debe estudiarse en un contexto especifico.

Para terminar el analisis de este primer momento didactico correspondiente al inicio
de la clase, el cual fue la motivacion se observa en la planeacion de la profesora la
ausencia de la especificidad de la intension pedagogica, que tiene al utilizar el video

como medio para motivar a los nifios.

Dentro de la estrategia ludica de aprendizaje la profesora utiliza como material
didactico un video, donde se pudo observar que pretendia motivar a los nifios y

prepararlos para desempefiar su rol de exploradores.
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Se percibioé que los nifios empezaron a participar de manera activa, construyendo
conocimiento, en el momento de compartir con el otro lo aprendido y expresando

saberes previos. (Vygotsky, 1977)
MOMENTO DE DESARROLLO O EJECUCION

La maestra escogid6 como estrategia didactica el juego de roles donde tenia la
intencidén pedagogica de que los nifios/as descubrieran las caracteristicas de las plantas
a través de interactuar con el medio ambiente y sus compafieros, lo que les permitio
construir el conocimiento acerca de ese tema. Es preciso resaltar que desde el
curriculo de preescolar (1999:14) “la propuesta pedagdgica esta sustentada en los
principios constructivistas y la pedagogia activa con el propésito de ofrecer
oportunidades educativas y ambientes de socializacion para el desarrollo de todos”,
donde se le permite al nifio/a construir un concepto de una manera activa, ludica,
donde se le brinda la oportunidad de interactuar con el medio que le rodea e investigar

y construir su propio conocimiento.

Desde la teoria de Monedeo (1999) el objetivo principal de la estrategia de
aprendizaje es dar al alumno a aprender de forma significativa y autonoma los

diferentes contenidos curriculares.

La profesora empez6 hablando de en tono firme, mirandolos de frente y con un
lenguaje apropiado para la edad de sus alumnos, lo que propicid la comunicacion
maestro-alumno, ademas aprovechd ese momento para trabajar la escritura
espontanea, cuando les solicito marcar su visera como ellos pensaran que se escribiera
su nombre. Y esto demostré6 una vez mas el trabajo integral de las dimensiones del
desarrollo para preescolar (corporal, comunicativa, socio afectiva, cognitiva, espiritual,

ética y estética)

Cuando ella invita a los nifios/as que se pongan un nombre por equipos para dar
inicio al juego de exploradores , se observo la intencion pedagoégica por fortalecer el
trabajo en equipo o de caracter colaborativo con la participacién de todos, lo que
generd que hubieran empezado a opinar sobre el nombre que se le puso al grupo, y

propicié que el estudiante, Carlos José se hubiera convertido en el lider del grupo al
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habérsele autorizadoproponer el nombre que llevarian “los exploradores magicos” con
lo que todos los nifilos estuvieron de acuerdo, para continuar la profesora los llevo de

paseo por el colegio Yy ellos observaron, tocaron y olieron las plantas.

A través del juego y el haber interactuado con el medio ambiente, la educadora
fortalecid el tema de los sentidos donde ellos utilizaron el tacto, la vision y el olfato.
Incluso en el ambito del proyecto “lo que me rodea” la maestra apoyé este tema, ya que
se pudieron reconocer diferentes espacios del colegio, utilizando diferentes ambientes

de aprendizaje.

La profesora manejé en esta actividad un modelo constructivista, considerando el
aporte de Claparéde (1961). El Constructivismo es un modelo pedagdgico que tiene
como fin dar al alumno herramientas didacticas que le permitan crear sus propios
procedimientos para resolver un problema. No obstante, la docente le permitié al nifio
gue descubriera las caracteristicas de las plantas dandole un espacio determinado,
pero ellos, con la experiencia vivida pudieron descubrir cdmo eran las plantas. Por
tanto, en este grupo, durante la actividad, se observéo un proceso dindmico e
interactivo de los nifios /as; lo que quiere decir que el desarrollo de la inteligencia es

construido por el propio individuo a través de la interaccion con el medio.

En este momento de la clase, cuando la maestra de manera amable se acerco a
sus alumnos para conocer los resultados de lo que ellos percibieron cuando estuvieron
observando las plantas, se verificd que ella les ofrecio un clima de confianza para que
los nifios/as libremente comenzaran presentar lo que aprendieron, por ejemplo
cuando Carlos José identificé el color de las hojas de las plantas y expresd, “son
verdes” y ademas le cont6 a la profesora que se le sentian espinas . El nifio ya tenia
el concepto del color verde y eso le permitié identificarlo en las plantas, ademas, a
través del sentido del tacto pudo descubrir su textura y que tuvieran espinas. Desde
Claraparéde (1961) el proceso de ensefianza-aprendizaje se percibe y se lleva a cabo
como transcurso dinamico, participativo e interactivo del sujeto; es decir que el
desarrollo de la inteligencia es construido por el propio individuo a través de la

interaccion con el medio.
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También se le brindd a los nifios la oportunidad de fortalecer la imaginacion y
expresar sus sentimientos, la docente respeto el derecho a la libre expresion como lo
que sucedié con lo expresado por Maria Camila “Esa flor fue la que yo oli ayer en mi

casa, salié un gusanito y casi se me mete por la nariz, huelen a rico”.

Como lo sefalan los lineamientos curriculares de preescolar se debe tener en cuenta
gue la educacion que se le brinde al nifio/a de esta edad debe ser de caracter integral

atendiendo sus dimensiones del desarrollo.

En este caso los nifios/as no solo aprenderan las caracteristicas de las plantas,
concepto que se puede enmarcar en la dimensién cognitiva sino que se les brindé la
oportunidad de descubrir, colores, olores, formas, tamafios, sentimientos, nuevas
maneras de comunicarse, maneras de imaginar el mundo y percibirlo segun las

vivencias de cada uno de ellos.

La profesora dejo por ultimo que terminara de expresarse Juan José y se percibio
gue el nifio identifico que existen diferentes tipos de plantas y que su color es verde. El
nifio a través de sus aprendizajes previos, la experiencia en el paseo por el jardin del
colegio, vy el contacto con sus compafieros, descubre el color de las plantas, las

observa y compara para concluir que tienen diferencias en su forma (Vygotsky)

Todo esto contribuye a reconocer que en preescolar existe un trabajo con mayor
libertad para el alumno, lo que se hace evidente cuando los nifios pudieron explorar
libremente, se les permiti6 tener un autodesarrollo, de lo cual cada nifio/a iban
aprendiendo de acuerdo a sus necesidades, lo anterior lo aprueba la escuela creada
por Montessori (1985), cuando dice que el nifio elige libremente, pero, al mismo tiempo,
se vincula, encontrandose en situaciones que le invitan a decidir y a aceptar una
limitacién de la libertad. La autora concede gran importancia al autodesarrollo del nifio

y al logro de su independencia conseguidos por si mismo.

Aunque los nifios/as tienen libertad para expresar sus pensamientos y sentimientos,
la docente intervino de una manera acertada para que los alumnos no se salieran del
tema ni de la importancia de conocer las caracteristicas de las plantas, esto con el fin

de lograr obtener los objetivos planteados.
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Como comenzé a llover la maestra busco continuar con el momento de seguir
visualizando las caracteristicas de las plantas y pas6 a realizar la actividad en otro
espacio que fue el del salon de clase, los llevo a este lugar e hizo uso de otro
material que fueron las laminas de la naturaleza. Ellos continuaron de igual manera
participando y motivados con el trabajo. La profesora implemento la estrategia de la
comparacion para ser mas relevante los resultados de la observacion, permitiendo que
entre ellos hablaran y se contaran lo que fueron descubriendo en el momento de la
exploracion. Esto hace que el grupo tenga un aprendizaje colaborativo ademas se noto
gue la docente no se limit6 al ambiente de aprendizaje que tenia dispuesto
demostrando haber sido recursiva para buscar otro espacio de construccion del

conocimiento.

Como lo cita: Angeles Jervilla Castillo (2006), El papel del maestro en la educacién
infantil no consiste, en transmitir contenidos para que los aprendan, sino en facilitarles
la realizacion de actividades y experiencias que, conectando al maximo con sus

necesidades, intereses y motivaciones, les ayuden a aprender y desarrollarse.

La maestra continud trabajando con una estrategia didactica basada en preguntas
y les dijo, niflos/as ¢qué tocaron de las plantas?, con el fin de hacerles recordar el
momento donde se les dio la oportunidad de Vvivir a través de los sentidos, y de
interactuar con el medio, para llevarlos a descubrir mas facilmente las respuestas,
como le sucedié a Valeria Daza porque ella expres6 que cuando tocaba las hojas
sentia que una me le daba cosquillitas y otras eran lisas”, la profesora intervino
diciendo que “las plantas tienen diferentes texturas” para que los nifios/as supieran que
por ese motivo era que Valeria habia tenido diferentes sensaciones al tocar las plantas.
La nifia construyd este conocimiento gracias a la oportunidad que se le brindé de
interactuar con el medio natural en que se hallaban las plantas. Y vuelve a ser

evidente la construccion del aprendizaje colaborativo.

Para continuar en un espacio de socializaciébn del conocimiento la docente les
preguntd, ¢Qué mas encontramos en esas plantas? y no obtuvo ninguna respuesta,

porque todos se quedaron en silencio, se notd que los niflos/as no estaban
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demostrando el mismo interés que al inicio o que momentaneamente perdieron la

concentracion.

La maestra buscé mejorar en esos momentos el ambiente de aprendizaje y no
permitié que terminara en silencio, entonces los volvié a ubicar en el tema dandoles
ideas significativas, ya que les recordd momentos vividos, por ejemplo cuando nos
encontrdbamos jugando a los nifios exploradores vimos que habia plantas muy
pequefiitas y otras grandes, ustedes que piensan ¢serd que las plantas nacen
grandes?, Luego de esta intervencién nuevamente empezaron a levantar la mano y

comenzaron hablar. Se retomo este dialogo de manera asertiva.

La estudiante, Maria Camila, ya habia construido el conocimiento que “las plantas
crecian lento” ya habia incorporado que nacen pequefiitas y van creciendo. Esto pasa
gracias a la experiencia que a la nifia hasta el momento se le habia ofrecido, al
aprendizaje colaborativo, donde tuvo la oportunidad de tener en compaiiia del grupo y

la maestra.

Cuando la profesora permitio que la nifia hubiera expresado, que su pollo decia que
“‘las plantas estan vivas” dejoé que volara su imaginacion y creatividad siendo respetada
su intervencién. Se continud con la clase preguntando ¢Qué mas me pueden decir

sobre las plantas?

A partir de este interrogante, se noté que los nifios, siguieron respetando la palabra
del otro, cuando Juan José alzé la mano para poder compartir con sus comparfieros lo
que habia aprendido “hay plantas grandes y pequefias”, se demostrd0 que ya tenia
conocimientos previos sobre las nociones pre-numéricas de tamafo. Ausubel (1980),
desde el constructivismo sefiala como el aprendizaje debe ser una actividad
significativa para la persona que aprende y dicha significatividad debe estar en relacion
con el aprendizaje previo, es decir, deben existir relaciones entre el conocimiento

nuevo y el que ya posee el aprendiz.

La alumna Valeria, al haber dicho que “los arboles primero son muy chiquitos y
después crecen porque ellos salen de una pequefia semilla y luego crecen”. Con esta

respuesta se puede intuir que ella relaciono lo visto en el video con la experiencia que
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obtuvo al momento de interactuar con las plantas y uniendo estos dos momentos la
nifia construyo un concepto relacionado con el crecimiento de las plantas. Nuevamente
se nota en este episodio que utilizando el constructivismo se le puede brindar
herramientas didacticas al alumno donde se propicie la construccion de un nuevo
concepto. Ademas, la nifia pudo potenciar su aprendizaje por la colaboracion de la

maestra y sus compaﬁeros.

Continué la profesora realizando preguntas, utilizando esta estrategia, con el fin de
resaltar el concepto de que las plantas son seres vivos y con el objeto de constatar el
aprendizaje que ellos han obtenido en esta primera clase. Por esto, pregunto ¢ Por qué
debemos cuidar de las plantas? Seguidamente, Maria Camila, participé expresando si,
porque ellos son seres vivos. Esta respuesta demuestra que la maestra durante este
momento de la clase ha logrado que los nifios identifiquen las caracteristicas de las

plantas. Y ha dejado un aprendizaje significativo en ellos.

Por eso la profesora se motivé en continuar reforzando preguntas a esta misma
alumna para incentivarla a imaginarse respuestas cuando le pregunté ¢para qué
sirven las plantas? Teniendo en cuenta que este tema no se habia tratado durante toda
la clase, es sorprendente la respuesta de Maria Camila cuando dice: las plantas
también tienen frutos que nos sirven para nuestra alimentacion por ej. El tomate de

arbol, las peras, las manzanas y los bananos.

La profesora, felicita a Maria Camila, haciendo un estimulo positivo. Para esto se
resalta La vision cognitiva desarrollada por Jean Piaget (1979) cuando el autor habla
de constructivismo como el proceso de formacion de actitudes propias (moral) y
esquemas intelectuales propios (intelectual). Y este proceso solo es posible por la
interaccion con el medio, con el otro; ya que permite el principio de la autonomia.
Como consecuencia de la interaccion con la realidad, se van desarrollando
construcciones interiores, propias, tanto en el modo de entender como en el modo de

valorar, que va haciendo al nifio mas autbnomo, mas critico, mas él.

Esta respuesta es auténoma de la nifla y la pudo construir a partir de los

conocimientos previos y por la interaccion con el mundo que le rodea y el de su
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compafiero y lo vivido cada dia. La profesora ademas es constante utilizando palabras
positivas a sus alumnos, esto fortalecer el conocimiento del nifio/as, ya que no van

temor de expresar lo que ellos van aprendiendo.

La profesora cuando realiza palabras de afirmacion permite que se forme el alumno
con sus caracteristicas particulares, ademas se noté que la maestra propicio al
aprendizaje, cuando otro alumno como Carlos José dice “Si las plantas se mueren nos
quedamos sin oxigeno y el planeta se podria morir”, en esta respuesta se descubre
gue el alumno estd formando un concepto. Teniendo en cuenta lo anterior, la
respuesta se ubica en los planteamientos de Ausubel (1980), puesto que es importante
el conocimiento previo, variable crucial para el aprendizaje significativo. Cuando las
propuestas didacticas disefiada para el aprendizaje propician en los nifios relaciones,
asociaciones, interacciones con los otros nifios, la estructura cognitiva de éstos se
vuelve literal, automatico y por ende, no da como resultado la adquisicion de
significados. Por este aporte, se pueden llegar a obtener debido que el nifio/a por
medio de una estrategia de preguntas partiendo de experiencias logré que estos nifios

pudieran realizar respuestas con significado y no respuestas sueltas.

La profesora es persistente en realizar preguntas donde los nifios tengan que
relacionar lo vivido con lo aprendido por ejemplo cuando ella pregunta si estamos en
un lugar donde hay mucho sol ¢para qué nos sirven los arboles?, los nifios/as
empiezan a contestar relacionando lo vivido en familia como lo aprendido en clase,
para esta pregunta responde Maria Camila que como en la finca de su abuelo se

hacen debajo del arbol a tomar agua y refrescarnos.

Se observa que la profesora sigue dialogando con ellos y va formulando preguntas
donde los nifios pueden estar relacionando situaciones que han vivido, ayudando a
generar diversas respuestas, por ejemplo con esta pregunta: ¢Para qué nos sirven
las plantas que tienen flores?, como Maria Camila, es una nifia que ha disfrutado toda
esta actividad constantemente participa y con esta pregunta contesta, nos sirven para
decorar. La docente, les confirma a los nifios que la nifia esta en lo cierto y les cuenta
gue en casa se pueden colocar las flores en un florero y que también sirven para

regalar en un cumpleafios, y en fechas especiales.

92



Vygotsky (1977)plantea que los estudios pedagdgicos recientes han precisado el
valor de estrategias didacticas que favorecen y estimulan el aprendizaje, como las
discusiones grupales y la generacién de diferencias entre pares con distintos grados de
conocimiento. Por lo anterior se debe de resaltar que es notable que la manera como la
maestra esté ensefidndoles a sus estudiantes &anima a que ellos exploren la
capacidad de expresar sus ideas sin miedo a llegar a la frustracion mas cuando la

docente utiliza todo el tiempo palabras de aceptacion.

La profesora para cerrar esta sesion terminé con preguntas donde se evalla lo
aprendido e indaga para saber si ellos si entendieron ¢Ustedes creen que las plantas
son seres vivos? Y de inmediato se puso en pie Valeria, y dijo “las plantas son seres
Vivos porque crecian y cuando se ponen viejitas se pueden morir”. Y la profesora le dijo
a ella y ta crees ¢ que el pasto es una planta? Y Valeria Daza le responde, si, porque
ellos también nacieron de una semilla y son seres vivos como nosotros, y Las plantas

son necesarias para que el planeta no se muera, porque nos dan oxigeno.

Todas las respuestas de la estudiante Valeria, ayudan a observar que en este grupo
si hay trabajo con el modelo constructivista, donde permite que el nifio pueda ir
descubriendo el mundo, donde permite que conversen entre pares y compartan lo
aprendido y construir nuevos conceptos, es el juego una estrategia y un principio en la
educacion preescolar que es crucial para el aprendizaje para fortalecer esto se traerd a
colacion a Mufioz (2009) que afirma que ... “el juego es uno de los intereses
fundamentales de los nifios en la escuela infantil, por lo que debe ser aprovechado
como elemento educativo y recurso didactico, desde cualquier perspectiva, ya que es la

actividad mas significativa y motivadora para los pequefios(Mufioz, 2009, pag. 66).

MOMENTO FINAL O MOMENTO DE EVALUACION

Se noto al comienzo de la clase como los nifios luego del descanso llegan relajados
al aula después de haber jugado de una manera libre en el patio con sus comparieros.

Desde la pedagogia social propuesta por Macareno (1986), se debe tener en cuenta
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gue el juego es el componente ludico fundamental. La ladica esta reconocida como un

principio de la educacién preescolar en el curriculo colombiano.

Al haber comparado el nacimiento, crecimiento, envejecimiento y muerte de los
seres humanos, las plantas y los animales, se les propicio a los nifios llegar a construir
un concepto con base en conocimientos previos crucial para el aprendizaje significativo
el cual es el proceso a través del cual un nuevo conocimiento se relaciona con la

estructura cognitiva de la persona que aprende. Ausubel (1980).

En el trabajo de evaluacion se les brindé la oportunidad de hacer una observacion,
asociacion y ordenar una secuencia, La maestra muestra que le permite al alumno
construir sus conocimientos, partiendo de una herramienta que es la ficha donde puede
resolver un problema cuando tiene que descubrir por ejemplo cuando nace el pollo en

un caso y cuando nace la vaca en el otro.

Desde el Constructivismo se tiene como fin dar al alumno herramientas didacticas
que le permitan crear sus propios procedimientos para resolver un problema, por tanto,
el proceso de ensefanza-aprendizaje se percibe y se lleva a cabo como proceso

dinamico, participativo e interactivo del sujeto.
SEGUNDA CLASE
MOMENTO INICIAL O DE MOTIVACION

El propésito de la maestra al planear su clase fue el que los nifios/as reconocieran
las partes de la planta, habiendo sido un indicador de logro que hizo énfasis en la

dimensidén cognitiva.

Cuando se les mostré el video de la cancion la campanilla azul se not6 la intencion
pedagogica de la profesora por que los nifios hubieran podido descubrir a partir de esta
actividad los elementos de la naturaleza, que necesitan las plantas para vivir, ademas.
Desde el método de Montessori (1985) se puede despertar la actividad del nifio por

medio de un estimulo con el fin de promover en él la autoeducacion.
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Por otro lado, se puede anotar que la cancién no solo sirvi6 de motivacion para la
clase sino que el trabajo que se realizdé a través de ella, les fortalecié la dimension
comunicativa, a partir de la lectura de las imagenes y de la interpretacion de su

contenido,

Después del video se pretendi6 explicarles los elementos necesarios para que una
planta nazca y crezca, estableciendo una comparacion con lo que sucede cuando nace
y crece un bebé. Desde Clapa rede, permitiéndole al nifio/a crear un nuevo

conocimiento a partir de sus aprendizajes previos.

Se plante6é una pregunta ¢Cuales creen ustedes que son las partes de la planta?
Con el fin de indagar los saberes previos de los nifios/as y se sigue notando que la
profesora esta implementando el constructivismo dentro de sus clases el cual
puntualiza la importancia de tener en cuenta los aprendizajes anteriores de los nifios/as
con el fin de establecer una relacion entre el conocimiento nuevo y el que posee el

nifio/a. El aprendizaje significativo de Ausubel (1980).

En la intervencién de Carlos, no solo menciond el fruto sino que se reconocié como
la comida. Valeria Daza, agrega como parte de la planta las flores y sabe que si se
“sacan” de las plantas se mueren, ademas menciona, la fruta como otra parte de ella 'y

percibe que tienen vitaminas y también que en las manzanas hay semillas.

Los nifios/as construyen un conocimiento gracias a las experiencias vividas a traves
del contacto con el jardin del colegio, los saberes y vivencias de sus comparieros y
profesora, de la misma manera que como resultado de las diferentes estrategias
didacticas utilizadas hasta el momento como el cuento visto en un video, la cancion, las
preguntas, el dialogo con la maestra y compafieros, la socializacion de los trabajos y a
través del espacio que se les brindo para expresar sus pensamientos y sentimientos a
cerca de cada uno de los temas.

Lo anterior permite que se puedan dar aprendizajes colaborativos y significativos
como debe ser en el preescolar, permitiendo que el proceso de ensefianza- aprendizaje

se de una manera ludica, activa y donde el sujeto sea participe de su propio
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conocimiento. Enfoque constructivista (Claraparéde 1961), Ausubel (1980)
yPiaget(1979).

La docente siguid6 compartiendo con ellos su conocimiento y quiso resaltar que
cuando se siembra una semilla lo primero que sale es la raiz con el fin de recordar esta
otra parte de la planta, Valeria, afiadi6 de ella sale lo otro y la profesora con una
pregunta pretendié que ella reflexionara sobre qué era eso otro, a lo que ella llamo
“palito” desde el constructivismo a medida que la nifa viva experiencias sobre el tema
debe ir haciendo sus propia construccion del conocimiento y sabra que ese palito como

lo llama ahora es el tallo.

A si mismo, la nifia siente la confianza de compartir con la profesora y el grupo sus
experiencias familiares ademas, la docente les comunicé el agrado que sintié por los
conocimientos que se compartieron. Sin duda se favorece el ambiente de aprendizaje

dentro del aula, porque se nota un clima de respeto, confianza y amor.
MOMENTO DE DESARROLLO O EJECUCION

Al iniciar el desarrollo de la actividad la maestra propone otro juego para llevar a
cabo fuera del aula, permitiendo mediante el contacto con la naturaleza que el nifio/a
descubra las partes de la planta. Como lo indica Mufioz (2009), el juego es uno de los
intereses fundamentales de los nifios en la escuela infantil, por lo que debe ser
aprovechado como elemento educativo y recurso didactico, desde cualquier
perspectiva, ya que es la actividad mas significativa y motivadora para los pequefios.

Gracias a la estrategia elegida por la docente se le brindo la oportunidad al grupo de
interactuar con las plantas, se propicio que los nifios descubrieran sus partes y fueran

ellos mismos los que llegaran al concepto con la ayuda de todo el grupo.

Se reitera el enfoque constructivista utilizado por la maestra donde como lo sefiala
Claraparéde, el proceso de ensefianza-aprendizaje se percibe y se lleva a cabo como
proceso dindmico, participativo e interactivo del sujeto. Ademéas, como lo sefala
Ausubel, el aprendizaje debe ser una actividad significativa para la persona que

aprende y dicha significatividad debe estar en relacién con el aprendizaje previo, es
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decir, deben existir relaciones entre el conocimiento nuevo y el que ya posee el
aprendiz. Por otros lados segun Piaget, cuando el nifio esta con el material, cuando
actla sobre él, descubriendo mediante sus acciones conocimientos nuevos que, a su
vez, modifican y se integran en los que ya poseia, es cuando se logra un conocimiento

activo.

Después de concluida la actividad, la maestra con un tono de voz moderado, les
indicé que se desplazarian de manera ordenada y sin correr para evitar accidentes y a
su vez les anticipé que en el salén de clases se realizaria otra actividad. Se puede
vislumbrar que esto lo hace con el fin de ensefarles a los nifios la cultura del auto

cuidado y se nota que les anticipa lo que va a suceder.

Al llegar de nuevo al aula, para volver a capturar la atencion de los nifios/as se les
canta una cancidén y se les anticipa sobre lo que sucedera. Una vez mas se evidencia
una estrategia ludica que consigue en los nifios/as una respuesta de disposicion y

entusiasmo para participar de la actividad.

Se recuerda que es precisamente la ludica el elemento en que basa cualquier
situacion de ensefianza-aprendizaje en la edad inicial. “El aprendizaje sera significativo
cuando se ponga al alumno en condiciones de relacionar los aprendizajes nuevos con
los conceptos que ya posee y con las experiencias que tiene”(Gervilla Castillo, 2006,
pag. 22)

Para continuar, la profesora elige la estrategia didactica de comparacion para lograr
gue los nifios adquieran un conocimiento nuevo basandose en una vivencia anterior,
partiendo del nacimiento, crecimiento y muerte de los humanos con las plantas, que
utilizo la maestra llevo a Valeria a preguntarse y demostrar interés por saber qué era
ser una planta vieja, la nifia a partir del comentario, del que parte la docente
diciéndoles que imaginaran que ella era una planta de mas edad, deduce que las

plantas viejas luego se mueren.

La guia se intereso por despejar las dudas de los nifios/as y ademas aprovech6 para
darles ejemplos de la vida cotidiana para facilitar la comprension del tema. Los

estudiantes en general se mostraron interesados en lo que tuviera que ver con el tema
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de las plantas. Se siguio utilizando la estrategia de la pregunta por parte de la maestra,

para conseguir que los participantes descubran las partes de las plantas.

A la pregunta de la profesora ¢Todas las plantas tiene frutos?, la respuesta de
Valeria es que no, recordando que la docente les habia hecho una comparacién con

las mujeres que tenian hijos y las que no.

En términos de Piaget (1979), como consecuencia de la interaccion con la realidad,
se van desarrollando construcciones interiores, propias, tanto en el modo de entender
como en el modo de valorar, que va haciendo al nifio mas autbnomo, mas critico, mas
él. A Camila, le sucedi6 que mientras escucho a su compafiera descubrié en su
paquete de chitos el dibujo de una planta de maiz se le permitié6 descubrir que de esa

planta el fruto era el maiz y con él se hicieron los chitos que ella se estaba comiendo.

La profesora aprovecho la situacién para traer ese hallazgo de la nifia como ejemplo
para la clase. En palabras de Piaget, (1979) el constructivismo es el proceso de
formacion de actitudes propias (moral) y esquemas intelectuales propios (intelectual).

Y este proceso solo es posible por la interaccion con el medio, con el otro.

Se volvié a indagar por las partes de la planta, Camila, para ese momento ya
sabiaque todas las plantas tienen raiz, hojas y tallo. La respuesta de Valeria fue, la raiz,
el tallo y los frutos. Se da cuenta la guia que no se mencionan las hojas y le pregunt6 a

Valeria por donde respirarian las plantas y Valeria contesto por las hojas.

La profesora animd a los nifios constantemente en sus intervenciones haciéndoles
saber que eran correctas sus respuestas. Se hace evidente una relacion maestro

alumno calida, amorosa y de aprecio por el otro. Como se debe dar en el preescolar.

Se traté de conseguir que los nifios hubieran terminado de construir el concepto de
las parte de la planta a través de preguntas. Por ejemplo, Camila olvida el nombre del
tallo y utiliza una denominacion que hacia parte de su interaccién con el medio como era
el decirle “palito” y Valeria le contesto que era un tronco desde su propia experiencia y

asociacioéon con el tronco de los arboles.
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Al intervenir la profesora investigando en las plantas pequefias que nombre recibia,
no se escuchd una respuesta, pero al hacerles el dibujo en el tablero de la flor
campanita que aparecid en el video, inmediatamente contesto el tallo. Lo que
demuestra que en preescolar sele debe permitir al nifio/a interactuar con el medio y con

un material didactico adecuado para lograr un proceso dindmico, ludico y constructivo.

La profesora continud dialogando con sus alumnos y durante este tiempo les amplio
las preguntas ¢ Cual es la parte de la planta que esta pegada a la tierra? ¢Para qué

sirven?, ¢ Qué funcion tienen las hojas?

A la primera, Valeria contesto que la raiz y Carlos José, ademas, afiadieron que sirve
para sostener la planta, para que se alimenten y ellas estén vivas, en un primer
momento no sabe responder por la funcién de las hojas, pero cuando se le recordoé la
funcion de los pulmones de inmediato recordd. El cuerpo humano se habia visto ya, el

construye un concepto nuevo a partir de una experiencia vivida anteriormente.

La profesora para terminar dijo, felicité a Valeria, diciéndole que todo lo que aprendié
en la finca al lado de tu familia. Seguidamente los invitdé a ver un video corto sobre las
partes de la planta, en este momento se observé participando y comentando con sus
comparieros. Finalmente, se les agradecio a todos la participacion en la clase y les pidio

gue se dieran un abrazo de felicitaciones por que eran unos niflos muy inteligentes.
MOMENTO FINAL O MOMENTO DE EVALUACION

Luego de esta conversacion la profesora comienza el momento final o momento de
evaluacion. Se le mostro la ficha de trabajo a los nifios/as llamandoles la atencion sobre
su contenido y se les dan instrucciones sobre la tarea que deben llevar a cabo. Se
evidencia con ello que ella busca darle final a su clase verificando los conceptos que
cada uno de los nifios lograron construir durante el desarrollo del tema de hoy las partes

de la planta.

Con la actividad que plantea se puede leer que pretende que el nifio/a tenga una
construccion del conocimiento individual inicialmente para luego enriquecerla con el

resto del grupo. En términos de Claraparéde, (1961) el proceso de ensefanza-
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aprendizaje se percibe y se lleva a cabo como proceso dinamico, participativo e
interactivo del sujeto, por otro lado, como lo anotara Vygotsky, (1977) es la zona de
desarrollo préximo, entendida como la distancia que hay entre el nivel real de desarrollo
gue evidencia un estudiante cuando resuelve un problema y el nivel potencial que
puede alcanzar cuando tiene la guia de un adulto o con la colaboracién de un

compafiero mas capacitado.

Al pasar la guia por cada mesa, preocupada por el desarrollo de la actividad final,
demuestra el interés por constatar que los nifios comprendieron del tema trabajado

durante la clase.

Inici6 el recorrido por Valeria, descubriendo que la nifia sabe que el sol calienta las
plantas; luego pasa donde Carlos José, quien sabe que antes de salir, el fruto salen las
flores, la Profesora se le acercé a Maria Camila, observé su dibujo y se dio cuenta que
no le dibujo la raiz y le dijo, ¢ Qué es lo mas importante que le falté a este arbol? Y a
Maria Camila, se le nota pensando y le contesto pues creo que es la raiz, porque es la
parte por donde se alimenta y de alli se tiene. La profesora la animé a dibujarla. Aunque
la nifia olvidara inicialmente dibujar la raiz, con la intervencion de su profesora recordd
esa parte de la planta y la funcion que tenia. Vygotsky(1977) con su propuesta de la

zona de desarrollo préximo.

Se dirigi6 adonde JuanJosé y Carlos José y les pregunto ¢ Los frutos de las plantas
para que nos sirven? Y el primero contesto para comer nos da fuerza, la energia para
crecer, el segundo dijo, los frutos salen cuando las plantas crecen y primero tienen que
haber flores. Sé percibié que reconocieron el fruto y que es el alimento para los seres

humanos.

Al preguntarle al grupo ¢ Para qué nos sirven las plantas? En la respuesta de Maria
Camila, se nota que reconoce como partes de la planta las hojas, las flores y el fruto,
ademas sabe que las plantas dan frutos y flores, en lo anterior se evidencia un
conocimiento al interior de la dimension cognitiva, pero cuando afiade que hay que
cuidarlas tiene un conocimiento de la dimension ética pero ademas reconoce los

elementos de la naturaleza que se necesitan para que las plantas crezcan el agua, el sol
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y el viento, lo cual denota un conocimiento de tipo cognoscitivo, lo anterior demuestra
gue el proceso del nifio en edad preescolar se da de una manera integral en todas las

dimensiones de su desarrollo.

Cuando Juan José le llevé su dibujo a la profesora sin las raices y la tierra, ella le
pregunto ¢ De donde se pegaran esos arboles para que no se caigan y se mueran? Al
parecer con el fin de hacer reflexionar el nifio sobre el tema Y él inmediatamente
respondié que leharia las raices para sostenerlos y la tierra porque de ella es que se
pega la raiz. De nuevo se observa como un alumno con la intervencién del maestro de

una manera acertada puede recordar el concepto y sus funciones.

Juan José construy6 su aprendizaje a partir de la interaccion con el medio y con los
demas, sabia que los cocos nacian de las palmeras y servian para comer. De una
experiencia para el nifilo/a pequefio como una salida pedagodgica o familiar quedan

aprendizajes significativos y duraderos.

Valeria, se animd y compartié con la profesora y compafieros una experiencia suya
en la finca, yo tengo una matica de fresas ya me dio una buena y otra mala y mi
hermanito tiene una guayaba manzana, algunas tienen hojas como los arboles, flores,
también hay un palo de mangos. Continuo diciendo, Profe las plantas necesitan del
agua para que crezcan, del sol para que les de calor, y puedan crecer, el viento les da

aire.

De las vivencias de los nifios se construyen sus saberes previos los cuales modifican
y cualifican con la intervencion de un adulto o un par. Desde Ausubel (1980), el
aprendizaje debe ser una actividad significativa para la persona que aprende y dicha
significatividad debe estar en relacion con el aprendizaje previo, es decir, deben existir

relaciones entre el conocimiento nuevo y el que ya posee el aprendiz.

Para terminar, la profesora dijo, muy bien Valeria, mira todo lo que aprendiste en la
finca al lado de tu familia. Seguidamente los invitd a ver un video corto sobre las partes
de la planta, en este momento se observé participando y comentando con sus
comparieros. Finalmente se les agradecio a todos la participacion en la clase y les pidio

gue se dieran un abrazo de felicitaciones por que eran unos nifios muy inteligentes.
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En el transcurso del trabajo en el aula se observé que la profesora desarrollé una
secuencia didactica porque le dio a su clase un momento inicial o de exploracion,
utilizado para averiguar sobre los aprendizajes previos del alumno y para motivar la
participacion de los nifios/as en las actividades programadas también, se percibe un
segundo momento el de desarrollo o ejecucion donde se nota el desarrollo de la clase y
para terminar un momento final o momento de evaluacién en el cual se pretende por

medio de una actividad poder evaluar los conceptos aprendidos por los nifios.

Por su parte, les contd que la siguiente clase, seguirian trabajando el tema de la
germinacion de las plantas, en esos momentos llegan los para recoger a los nifios. Se
percibe como algunos de ellos se despiden de beso y abrazo de la profesora. La
maestra les anticipa el trabajo para el dia siguiente y se percibe, por el modo de

despedirse de los nifios/as, que tienen una adecuada relacion maestro alumno.

En el transcurso del trabajo en el aula se observé que la profesora siguid una
secuencia didactica porque le dio a su clase un momento inicial o de exploracion,
utilizado para averiguar sobre los aprendizajes previos del alumno y para motivar la
participacion de los nifios/as en las actividades programadas también, se percibe un
segundo momento el de desarrollo o ejecucion donde se nota el desarrollo de la clase y
para terminar un momento final o momento de evaluacion en el cual se pretende por

medio de una actividad poder evaluar los conceptos aprendidos por los nifios..
TERCERA CLASE
MOMENTO INICIAL Y DE MOTIVACIONEN

Con el tema de la germinacion de las plantas la profesora se propuso dos metas, la
primera, que los nifios conocieran el proceso de germinacion de las plantas. (Las plantas
nacen, crecen, se reproducen y mueren) la segunda, que se observara la transformaciéon que
sufre la semilla desde que se planta hasta culminar con su gestacion. Para ello utilizo como
estrategia didactica el experimento del frijol con el fin de hacer un seguimiento constante

sobre la evolucién en el proceso su crecimiento.
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Esta estrategia didactica es propia del enfoque constructivista,modelo que sostiene que el
conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion del ser humano,
que supera la simple asociacién de estimulos y respuestas. Dos de los principios
fundamentales del Constructivismo son: posibilitar que los estudiantes realicen
aprendizajes significativos en forma auténoma y establecer durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje, relaciones entre el nuevo conocimiento y los ya existentes,
como medio para modificar los esquemas de conocimiento Yy de la escuela nueva o
pedagogia activa la cual se fundamenta en la idea de que el acto pedagdgico reside en
la actividad infantil, asi mismo Montessori (1985) se centra en despertar la actividad del

nifio por medio de estimulos, orientados a promover su autoeducacion.

Cuando empez6 la clase se notd que para la maestra capturar la curiosidad de sus
alumnos utilizé una estrategia didactica a través de un juego de atencién y se
consiguio la disposicion del grupo para dar inicio a la actividad. Desde el curriculo de
preescolar (1998) se sefiala el juego como el principio rector de los nifios de esta edad
y debe ser aprovechado como elemento educativo y recurso didactico por el maestro
(Mufioz, 2009:66).

Después, se le hizo una pregunta a Camila sobre lo que pensaba que fuera a ser el
tema de trabajo y con su repuesta le recordd al grupo lo visto el dia anterior y le
anticipd lo que sucederia en la clase. Desde el aprendizaje significativoAusubel (1980)
esto permiti6 que los nifios empezaran a establecer una relacién de lo nuevo que
aprenderian con lo que habian aprendido el dia anterior. Momentos después el hecho
de que la profesora les hubiera dicho, que les tenia una sorpresa los motivo para estar
atentos y haber escuchado la lectura del cuento. Esta es otra estrategia didactica

ludica propia del constructivismo Yy la pedagogia activa.

Al mostrarle el cuento a los nifios y luego de formularles algunas preguntas de
anticipacién sobre su nombre y contenido, se les permitié predecir cuél era el tema,
para Camila era el de “la naturaleza”, la nifia lo dice después de leer la portada que
tenia dos arboles grandes dibujados y un arbolito enano en el medio. La respuesta de
la alumna demostré como ella ya habia construido el concepto de clasificacion porque

sabia que los éarboles y las plantas pertenecian a la naturaleza.
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Junto con la profesora los nifios/as descubrieron que el nombre era “El arbolito
enano”, el grupo construye un conocimiento colaborativo y significativo. Cuando la guia
termind la lectura, preguntd por el significado de la palabra enano y al haber
respondido Juan José, es bajito, pequefio expreso su percepcion y el aprendizaje que
habia construido a través de sus saberes previos, el interactuar con el cuento y sus
compafieros lo mismo le paso a Camila cuando contesto que era pequefio, chiquito y
bebé.

Se sigui6 indagando sobre el contenido del cuento y los nifios con sus respuestas
demostraron haberlo comprendido, asi pues, la estrategia de tener los nifios sentados
en sus mesas pudo contribuir para que por unos momentos se hubiesen distraido,
cuando los nifios se sientan en un circulo en el piso o en sillas se facilita el mostrarles

el cuento y el mantener su atencion por un espacio de tiempo mas prolongado.

Se vislumbra, que con el cuento la guia pretendié hacer un paralelo entre el proceso
de crecimiento que sufre el arbolito enano y la germinacion de las plantas donde los
nifios descubrieron como el arbolito nace, crece, se reproduce, y como se mueren los

arboles mas grandes y de mas afos.

Se puede concluir que las dos estrategias que la maestra utilizo corresponden a la
metodologia ludica que desde el curriculo de preescolar se indica como la que debe
liderar el que hacer dentro del trabajo de preescolar, porque en el acto pedagdgico es
de la actividad del nifio y de sus propias experiencias que se debe dar el proceso de
ensefianza aprendizaje y en él la construccion del concepto. Después la maestra sigue
utilizando la estrategia de la pregunta para indagar sobre lo que les habia interesado

a los nifos/as del cuento del arbolito enano.

Valeria y Juan en su aporte dan a conocer que saben que al nacer las plantas son
pequefias, y este conocimiento lo consiguen después de escuchar la narracién del
cuento y leer sus laminas les permitié construir el esquema de que las plantas nacen

pequefas y lo pueden representar a través de la palabra en este caso expresando sus
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pensamientos. Por otro lado el atender los aportes de sus pares y maestra les

posibilita un aprendizaje colaborativos y significativo.

Para continuar, a Carlos le sorprende el susto que siente el arbolito en el
momento en que los pajaros jalaron sus hojas para que creciera. Habiendo
Demostrado interés por los sentimientos que expreso en su momento el personaje y es
gue las emociones hacen parte del ser humano y nos dejan ver otra de sus

dimensiones.

A la pregunta de la maestra sobre lo que sucedi6 a los arboles grandes después de
los vientos fuertes y huracanados valentina recordé que se incendiaron Yy el viento los
habia tumbado porque se les arranco la raiz por la que se mantenian pegados a la
tierra y vivos. La nifia con su respuesta da a conocer que sabe cudl es la funcion de la
raiz dentro de una planta. Este concepto lo construye gracias a las vivencias de las
clases anteriores, al aprendizaje significativo y colaborativo que se dio en el grupo a

partir del tema.

Vygotsky (1977) bajo la perspectiva del conocimiento como un producto de la
interaccion social y de la cultura. El sujeto que aprende es un ser social, y por lo tanto
el conocimiento es un producto social. Su teoria sostiene que todos los procesos
psicolégicos superiores, como la comunicacion, el lenguaje y el razonamiento, se
adquieren primero en el contexto social y luego se internalizan; para él, la
internalizacion es un producto del uso de un determinado conocimiento en un contexto
social especifico; es decir, para que el conocimiento sea significativo debe estudiarse

en un contexto especifico.

Desde Ausubel (1980) el aprendizaje debe ser una actividad significativa para la
persona que aprende y dicha significatividad debe estar en relacidén con el aprendizaje
previo, es decir, deben existir relaciones entre el conocimiento nuevo y el que ya posee

el aprendiz.

105



Para terminar con este momento de la clase la profesora al preguntarles como
habia hecho el arbolito enano para poblar el bosque estando sélo, Carlos dio una

respuesta casi que instantanea “tuvo hijos, de una

Por otro lado, cuando la maestra les pregunté sobre el porqué no se habia
arrancado el arbolito enano como los demas aunque eran mas grandes Juan, contesto
porgue tenia unas raices grandes y estaban pegadas a la tierra. El nifio a través de sus
saberes previos, el trabajo del tema de las plantas hasta el momento y la participacién
de sus pares y profesora, construye el concepto de que la raiz era grande y era la
parte de la planta que le servia en este caso al arbolito enano para estar muy bien

pegado a la tierra como para resistir un huracan y sobrevivir.
MOMENTO DE DESARROLLO O EJECUCION

Al sefalarle la docente que recordarian varios conceptos vistos durante las clases
anteriores antes de sembrar el frijol, utiliza la estrategia did4ctica de las preguntas con el
fin de indagar en los nifios/as los aprendizajes adquiridos sobre las caracteristicas y
partes de la planta. Se les pregunto ¢Creen que los arboles son seres vivos? Valeria
respondié que si, a continuacion cuando se les pregunto el porqué, y Juan, responde,
los arboles Nacen, crecen, como la tierra, como nosotros, como las bacterias y como
los animales, se evidencié como a los dos nifios les habia quedado claro que las
plantas son seres vivos y ademas, Juan, expreso las razones por las cuales penso asi

‘porque nacen y crecen como las personas y los animales”.

Después de haberlo escuchado es muy probable que los demas nifios/as en su
mayoria, hubieran reafirmado este conocimiento. Desde la visibn socio constructivista
de Vygotsky (1977), se observa como se les permite a los estudiantes construir
aprendizajes colaborativos y significativos llevandolos al conocimiento mas
rapidamente que cuando el proceso se da de una manera individual. Ademas la
profesora en la estrategia didactica que se planted pretendié hacer un paralelo entre el
ser humano y las plantas para que los nifios pudieran asociar el conocimiento desde su
experiencia y se pudo observar que Juan lo logro obtener el objetivo de esta clase el

cual era conocer el proceso de germinacion de las plantas.

106



Por ejemplo cuando la maestra pregunté ¢COmo nacen las plantas? Obtenemos
respuestas como la de Maria Camila, La siembra, le echa agua y crece. Al expresar
este pensamiento la nifia que ya sabe como se cuida de una planta y ademas comparte
su conocimiento con el resto del grupo lo que sigue fortaleciendo el aprendizaje

colaborativo.

A la pregunta ¢ qué se necesita para que la planta nazca? , Juan José, contesto, se
debe de sembrar la planta, luego se echa agua y crece. El nifio a través de sus
aprendizajes previos, a la experiencia individual y de grupo ya tiene el conocimiento de
la importancia del agua para que una planta nazca y crezca. Cuando Camilacon su
respuesta agrega a los elementos de los cuales necesita la planta para crecer el viento

y el sol. Ademas aclaro que el sol era para que le diera calor.

Valeria, indicO que ademas se necesitd de nutrientes para que hubiesen nacido las
plantas y puedan crecer. La nifia le agrego la importancia del alimento para nacer y
crecer. Corrobora esta repuesta como se va formando el aprendizaje colaborativo entre
los miembros del grupo con sus distintos aportes, enriqueciendo el proceso de

ensefianza aprendizaje dentro del aula.

Cuando Carlos, afiadid, que para que nacieran las plantas se necesitaba del agua
y nutrientes. Se not6 que pudo dar esa respuesta no solo de sus propios a aprendizajes

sino de los aportes de sus compafieros.

Asi mismo, de la respuesta que dio Carlos a la pregunta ¢, que son los nutrientes?
Se puede percibir que el construye su propio conocimiento “se recogen de la tierra y la
toman por medio de la raiz’, posibilidad que se le brindo las diferentes estrategias
implementadas por la docente, sus aprendizajes previos y Su propia experiencia.

Ademas hace este aporte al resto del grupo.

En general, todos aprendieron sobre los elementos necesarios para que nazcan,
crezcan las plantas, todos fueron claros y coherentes con sus respuestas muy
espontaneas. En términos de Claraparéde, (1961) el proceso de ensefanza-
aprendizaje se percibe y se lleva a cabo como proceso dindmico, participativo e

interactivo del sujeto, por otro lado, como lo anota Vygotsky (1977), es la zona de
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desarrollo préximo, entendida como la distancia que hay entre el nivel real de desarrollo
gue evidencia un estudiante cuando resuelve un problema y el nivel potencial que
puede alcanzar cuando tiene la guia de un adulto o con la colaboracion de un

comparfiero mas capacitado.

A si mismo desde Ausubel (1980), se concibe el aprendizaje como una actividad
significativa para la persona que aprende y dicha significatividad debe estar en relacion
con el aprendizaje previo, es decir, deben existir relaciones entre el conocimiento

nuevo y el que ya posee el aprendiz.

Con la respuesta a la pregunta de la reproduccién de las plantas, Camila demostré
haber entendido que era crecer y tener hijos y Juan, que las planticas nuevas salen de
la tierra. Los dos de una manera clara y simple dan respuesta a lo que para ellos

significaba esa palabra.

Para Socrates (1970) aporta la ensefianza conocida como la mayéutica. Esta
practica de ensefianza brinda la posibilidad de llegar al conocimiento a través del auto-
razonamiento e intercambio, dado por un proceso de dialogo; lo que permite la
construccion del conocimiento entre dos o mas individuos. Por esto es importante
realizar preguntas donde ellos puedan interactuar tanto con su docente como con su
par.

La Profesora, al haber continuado con las preguntas demostré querer prolongar el
dialogo con los nifios/as con el fin de seguir construyendo conocimiento de una manera
colaborativa. A la pregunta ¢Creen ustedes que todas las plantas tienen semillas?
Valeria respondié no porque no tienen hijitos. La nifia incorpora cosas nuevas sobre las
gue ya existen, por la comparaciéon que anteriormente hizo la profesora con lo que
sucede con los humanos ella acomodo las acciones para acomodarlas a la situacion de
las plantas y ya tienen el esquema que las que no tienen hijos no tienen semillas.
(Piaget, 1979)

Juan José, al responder a la pregunta “yo un dia iba para el parque explora y me
encontré tirado debajo de un arbol unas bolitas y yo creo que eran sus semillas”.

Expreso y compartié una experiencia que habia vivido fuera de la escuela, en su mundo
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familiar y cultural que le dejo un aprendizaje significativo, y que al compartir con el resto

de sus compaferos se volvié un aprendizaje colaborativo. (Ausubel, 1980)

Se intuye que con el fin de terminar con esta parte de la clase la profesora les
pregunto Cuando la planta ha crecido ¢ Que sigue pasando con ella? Camila, opiné “ya
es vigjita” y la guia le contestdy cuando las personas se vuelven viejitas ¢ qué pasa?

Y Carlos José, respondié, se mueren.

El nifio y la nifia, evidenciaron con sus respuestas que se les dieron unas
herramientas desde el enfoque constructivista que finalmente les permitid construir los

diferentes conceptos.

Desde el constructivismo Claraparéde, marca como fin dar al alumno herramientas
didacticas que le permitan crear sus propios procedimientos para resolver un problema,
en este caso es el como se da el paso a paso de la germinacion de las plantas, el
averiguar sus partes, descubrir su utilidad y cuéles son sus caracteristicas. Por tanto,
el proceso de ensefianza-aprendizaje se percibe y se lleva a cabo como una evolucién
dinamica, participativa e interactiva del nifio/a con el medio. Ademas este tipo de
actividad permite un aprendizaje significativo y colaborativo como debe ser en la edad
preescolar.

MOMENTO FINAL O DE EVALUACION

Inicialmente se les anticip6é a los nifios/as el trabajo que se realizd, y de nuevo la
profesora dio inicio a ese momento de la clase por medio de una pregunta con el fin de
resaltar los saberes previos de los nifios/as con respecto al experimento, ¢cdémo creen
gue se va a sembrar el frijol? Y en sus respuestas se pudo observar, como Camila,
construyé el conocimiento que las plantas se pueden sembrar en tierra y agua,
Valentina, agregé al concepto de su compafiera, que iba a crecer por qué se le daria
amor, la nifia evidenciod la construccion del concepto del cuidado que se le debe dar a

la planta para que crezca.

Con su respuesta se pudo observar, como Juan José construye el concepto de

sembrar el frijol en agua gracias al aporte de Camila. Una vez mas se da el aprendizaje
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colaborativo, también fruto de la experiencia que los nifios/as adquirieron a través de su
experiencia personal y grupal en las diferentes actividades planteadas por la maestra
en el desarrollo de la tematica “la germinacion de las plantas”. Ausubel (1980) De una
manera didéctica la profesora les explico a los nifios/as cdmo se debia colocar el poner
dentro del vaso “se le tiene que hacer una casita al frijol” y ademas se les indicé que
se le bebian echar agua para que pudiera crecer. Se facilitd este paso del experimento

y se les dio la raz6n por la cual se debio6 utilizar el agua.

Se marcOé cada vaso y se colocé en una repisa al alcance de los nifios el
experimento con el fin de facilitar su manipulacion y observacion diaria. EI método de
Montessori (1985) se centra en despertar la actividad del nifio por medio de estimulos,
orientados a promover su autoeducacion. Para ella, el material didactico debe ser

puesto al alcance de los nifios y destinado a desarrollar la actividad de los sentidos.

Se continu6 preguntando ¢ para qué creen que sirve el experimento del frijol? Carlos,
pensd que asi se tendrian arboles de frijol, y demostr6 haber construido el concepto

gue un arbol nace de una semilla.

Se les explico que pasarian varios dias en los cuales se tendria que cuidar de la

semilla 'y observar como se daba su creciendo dia a dia.

Por ultimo, se ejecutd la ultima actividad de la mafana, en la cual se organizé el
grupo, se rezé y se cant6é para irse para la casa. Esto demuestra una vez mas, los
momentos que la profesora respeta dentro de la clase esta es la actividad de cierre que
se da en el momento de final y corresponde a los momentos de la secuencia didactica

gue un maestro debe llevar siempre dentro del desarrollo de sus clases.

Durante las dos semanas siguientes, cada nifio observé el avance de su semilla
frijol y lo socializé con el grupo, y ademas se pudo percibir como los nifios aprendieron
el cuidado y el amor que se debia tener con las plantas.En los dias siguientes llegaron
aclase directo a observar su planta, se formularon preguntas como: “¢,Profe a mi porque

no me crece mi plantica?¢,Profe porque ese algodén parece sucio? ©
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Sacaron su experimento y le dio la luz del sol y el aire ademas, le echaron un poco de

agua para asegurar su crecimiento.

En el primer dia los nifios llegaron entusiasmados a mirar su semilla y soélo
encontraron muy arrugada su cascarita. La profesora les sugirié que se deje un rato en
el sol y le echen un poquito de agua. Juan, le dice, profe mi frijol no tiene nada, a lo que
la profesora le contesta, miremos bien Juan. Solo hasta el tercer y cuarto dia se empezo

a ver que les estaba empezando a nacer una nueva plantita

Juan José, descubrié que lo primero que le salié a su frijol fue la raiz, Carlos José,
se sorprendié al ver que cuando le crecié el tallo a su matica, el frijol se le vio dividido
en dos y adentro se vieron las hojas naciendo, a Maria Camila se le demoro mucho
para crecer la matica , a Valeria, después de ocho dias de sembrada su matica de frijol
dijo, “una planta nace de una semilla, se rompe y sale la raiz, luego le sale el tallo y

luego las hojas, porque el frijol, se parte en dos y adentro tiene las hojas”.

Cuando empez6 a germinar la plantita de Camila se le observo feliz y admirada con
cada uno de los cambios que pudo observar, al descubrir la raiz de inmediato la
reconocio y compartio el hallazgo con sus comparieros, al crecer su tallo se lo mostro
admirada a su profesora, cuando encontr6 las hojas como dentro de esa casita como lo

expreso maravillada lo compartié con el grupo.

En definitiva fueron multiples experiencias vividas y disfrutadas y aprovechadas por el
grupo donde cada uno de manera personal vivio su propia experiencia. Desde el
constructivismo y de la escuela activa los pedagogos sefialan que al nifio de preescolar
se le deben brindar estrategias didacticas a través de actividad Iudica pedagoégica donde
se le dé la oportunidad al nifio de experimentar, observar, analizar, concluir y ser artifice
de sus propios conocimientos. El trabajo en grupo es una estrategia Didactica que le

permite a los niflos construir aprendizajes colaborativos y significativos. (Ausubel, 1980).

Desde la zona de desarrollo préximo de Vygotsky (1977), también se propicia que un
nifio construya un conocimiento o lo consolide con la colaboracién de un par o la guia de
sumaestro.Desde la vision socio cultural constructivista de Vygotsky (1977), bajo la

perspectiva del conocimiento como un producto de la interaccion social y de la cultura
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El sujeto que aprende es un ser social, y por lo tanto el conocimiento es un producto

social.

Ademads, Dos de los principios fundamentales del Constructivismo son: posibilitar
gue los estudiantes realicen aprendizajes significativos en forma auténoma y el
establecer durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, relaciones entre el nuevo
conocimiento y los ya existentes, como medio para modificar los esquemas de

conocimiento.

5.1TRIANGULACION DE LA INFORMACION

Es evidente que, para lograr procesos educativos significativos en la edad
preescolar, se debe propender por “una educaciéon identificada con el cambio del
sujeto y de las estructuras sociales y culturales, una “educacion liberadora”, promotora
del cambio individual y social (Freire, 1994), donde el nifio tenga la posibilidad de hacer
Sus propias construcciones a través de lo que conoce de su entorno y lo que vaya
incorporando de las experiencias educativas, dado que se los postulados de la escuela
constructivista, es a partir de la experiencia que es posible consolidar aprendizaje.

Al hacer el recorrido y andlisis de las diferentes fuentes tedricas, y al confrontarlas
con la propuesta educativa analizada, estudio de caso de la construccion del concepto
de germinacion de la plantas, se pudo constatar que es posible trabajar con varios
postulados tedricos diferentes a los propuestos por la escuela tradicional. Ya que en lo
observado y estudiado, se constaté que el alumno es un ser netamente social, en
términos de Vygotsky (1977) la adquisicion de significados y la interaccion social son
inseparables en la teniendo en cuenta que los significados de los signos se construyen
socialmente. Interpretando el postulado del autor, para internalizar signos, el nifio tiene

gue captar los significados ya compartidos socialmente.
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Del mismo modo, el aprendizaje para Ausubel (1980), es sindbnimo de comprension,
por esta razon lo que se comprende sera lo que se aprende y se recordara mejor, por
estar integrado a las estructuras de conocimiento infantil. Los denominados talleres de
experiencias, son una aplicacion del aprendizaje significativo en la Educacion
Preescolar; en ellos, se potencia la manipulacion, observacién y experimentacién de
objetos, materiales o sustancias. En lo observado a lo largo de la investigacion
desarrollada, se ofrecieron varios espacios de talleres de experiencias, puesto que los
nifios tenian la posibilidad de comunicar lo que conocieran de cada clase en la que

participaban, contando lo que habian aprendido al respecto en otro entorno.

No obstante, a pesar de la flexibilidad curricular, en tanto al aporte de conocimientos
previos, el maestro siempre tuvo un propésito de formacion preestablecido, lo que
permitia mantener el horizonte del momento de ensefianza. Al respecto, desde la
perspectiva de La vision cognitiva desarrollada por Piaget (1979) se fundamenta en la
idea de un menor, joven o adulto frente a la aceptacion del nifio a las reglas impuestas
por los adultos (plano moral) o la interiorizacion de noticias (plano intelectual), el
constructivismo es el proceso de formacion de actitudes propias (moral) y esquemas
intelectuales propios (intelectual). Lo anterior es posible, por la interaccidon con el
medio, con el otro; que permite el principio de la autonomia. Como consecuencia de la
interaccién con la realidad, se van desarrollando construcciones interiores, propias,
tanto en el modo de entender como en el modo de valorar, que va haciendo al nifo

mas autbnomo, mas critico, mas él.

Del mismo modo, cada experiencia de aprendizaje era predispuesta para favorecer
un entorno que respondiera a las necesidades particulares del curso. Esto permitié que
el nifio se sintiera en un espacio acorde a lo que el conociera y le permitiera expresa de
forma libre y autébnoma lo que sabia sobre lo que se estaba hablando, para otros el

entorno favorecia nuevos aprendizajes sobre el tema propuesto.
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Otro factor relevante, susceptible de rescatar, era la flexibilidad en la planeacion
curricular, es decir, las clases no eran estaticas buscado transmitir un contenido, por el
contrario, las mismas estaban sujetas al avance y realidad particular del curso, los

estudiantes marcaban el ritmo de aprendizaje y por ende el ritmo de ensefianza.

En cada sesion se favorecia la participacion y cada aporte hecho por los estudiantes,
era encaminado a u sentido especifico en el aula, es decir, todo cobraba valor y sentido
en la medida que se aportaba. La maestra se caracterizé, siempre, por hacer estimulos

positivos a los nifios, lo que brindaba la confianza suficiente para hacer aportes.

Al respecto, Montessori (1985), consideraba indispensable despertar la actividad del
niflo por medio de estimulos, orientados a promover su autoeducacion. El material
didactico debe ser puesto al alcance de los nifios y destinado a desarrollar la actividad
de los sentidos. Las ideas pedagodgicas que fundamentan dicho método son: (i) el
conocimiento profundo y cientifico, (ii) la individualidad, (iii) la autoeducacion y (iv) el
ambiente libre de obstaculos y con adecuados materiales didacticos para introducir a
los menores en la vida practica. Una trilogia traducida en el ambiente apropiado, un

buen maestro y herramientas didacticas diversas, que permitan en el nifio un proceso.

Otro elemento imprescindible, es la evaluacion como proceso educativo que permite
verificar los avances y progresos en el aprendizaje de los alumnos, a lo largo del
desarrollo del proyecto de la germinacion de las plantas, se pudo observar que la
maestra se apoyaba en los aportes particulares de los estudiantes para verificar el

avance de cada uno con respecto a la construccion del concepto.

La planeacion estratégica permite una organizacion adecuada de los contenidos, lo
cual favorece el proceso de ensefianza en tanto se preve el método masapropiado
para el desarrollo de las clases. A su vez, el registro, permite hacer reflexion de lo que
se planea y lo que se ejecuta, facilitando los momentos de analisis y de repensar la

labor pedagdgica, que debe ser cualificada de forma constante dentro y fuera del aula.

Sin duda, la labor del maestro en el preescolar, a partir de lo observado, es la de

acompafar, orientar, encaminar, favorecer el discernimiento para la construccion a
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apropiada de los conceptos que se pretenden desarrollar, en ningin momento juego rol

de transmisor.
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CONCLUSIONES

Es necesario generar espacios de ensefianza-aprendizaje que contengan
estrategias didacticas que tengan la esencia del modelo pedagdgico
constructivista y se utilicen para que los alumnos/as sean cada vez mas
autbnomos en el momento de conocer nuevos contenidos curriculares, con el
propésito de que los infantes desarrollen conceptos individuales y colectivos con

una profundidad significativa.

La ludica debe ser una estrategia de ensefianza en la edad preescolar que
permita a los nifios/as, obtener conocimientos con un aprendizaje significativo

enfocado en las diferentes dimensiones del desarrollo.

El nifo/a es el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje y se le debe
brindar la oportunidad de tener una formacién integral que apunte a los
diferentes campos del conocimiento. “Aprender es sinGnimo de comprender, por
esta razon lo que se comprende sera lo que se aprende y se recordara mejor,

por estar integrado a las estructuras de conocimiento infantil”. (Ausubel, 1980).

Los docentes son los guias del proceso de ensefianza-aprendizaje de los
menores por lo tanto es necesario que al abordar la practica académica se
encuentren capacitados y actualizados, ya que con su orientacion y métodos de
ensefianza son quienes facilitan el aprendizaje significativo; y por esto deben
tener claro la didactica y planeacién del trabajo que se desarrollara en las aulas

y fuera de ellas para lograr los objetivos que se planteen.

Es necesario fortalecer dentro y fuera de las aulas de preescolar el modelo
pedagogico constructivista, ya que este permite que interactuando con el medio
los nifios/as construyan y fortalezcan el conocimiento. Para Claraparéde (1961)

El constructivismo es un modelo pedagoégico que permite dar al alumno
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herramientas didacticas que le facilitan resolver un problema, por tanto el
proceso de ensefianza-aprendizaje se lleva a cabo como un proceso dinamico,

participativo e interactivo del sujeto.

El proceso que siguieron los nifios/as de transicion de la Institucion Educativa
San Vicente de Padul, en el desarrollo del proyecto de la germinacién de las
plantas es una muestra de cdmo la metodologia constructivista y el empleo de
estrategias didacticas ludicas permiten generar conocimientos por medio de la
interaccién con el medio y los objetos relacionados con el tema. Desde Ausubel,
(1980) se recomienda utilizar en el aula la estrategia didactica de los
denominados talleres de experiencias porque son una aplicacion del aprendizaje

significativo en la educacién preescolar.

La implementacion de estrategias ludico pedagogicas dentro del aula llevan a
los nifios/as a elaborar aprendizajes colaborativos, participando de manera
activa y creativa del proceso ensefianza- aprendizaje a través de actividades

apropiadas que llegan a ser significativas y socializadoras.

La relacion maestro y alumno debe ser principalmente de manera horizontal
donde el alumno tenga confianza y tranquilidad en el momento de aprender con

Su maestra.

Dentro del aula de preescolar, todo el tiempo se debe de ensefar con una
estrategia ludica donde el estudiante aprenda jugando porque contribuye a que

el niflo/a aprendan de manera significativa.

El maestro al ensefiar un nuevo concepto a sus alumnos/as debe tener en
cuenta el conocimiento previo de los nifios/as, asi sus logros seran pertinentes y
méas profundos porque les permite avanzar en sus conocimientos y crear

conceptos nuevos.
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Planear las clases permite que se puedan hacer transformaciones que ayudan a
potenciar el conocimiento en los nifios/as por otro lado, si no se diere un
proceso planificado seria mas dificil articular nuevas estrategias didacticas

segun una necesidad especifica.

La Didactica le debe permitir al maestro reflexionar sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje y disefiar de una manera sistematica e intencional ese

encuentro entre maestro y alumno alrededor del conocimiento.

La maestra debe planear en sus clases tres momentos en la secuencia
didactica, un momento de iniciacion o motivacion, un momento de desarrollo o
ejecucion y un momento final o de evaluacién, porque le permite organizar de

una manera secuencial el acto de ensefar.

Las estrategias didacticas ladicas propician que los nifios/as incorporen
conocimientos nuevos y ademas generan aprendizajes colaborativos entre los
integrantes del grupo a través de espacios para comunicar sus pensamientos y

conocimientos.

Cuando se le permite a los nifios/as divertirse, utilizar la imaginacion, recrear el
conocimiento, demostrar su admiracion y capacidad de asombro cada vez que
descubren algo nuevo se les brinda la oportunidad de construir conocimientos a

nivel individual y colectivo de una manera significativa y duradera.

Desde Vygotsky (1977), la adquisicion de un saber desde la teoria de la zona
de desarrollo préximo le permite al nifio/a mejorar un conocimiento en la
compafiia de un par o de su maestro y en el trabajo de analisis de la

observacion todo el tiempo se ve la evidencia de esta teoria.
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Desde el curriculo de preescolar (1998) se hace una propuesta pedagdgica
sustentada en los principios constructivistas y la pedagogia activa con la
intencion de ofrecer oportunidades educativas y ambientes de socializacion para
el desarrollo de los nifios/as, donde se les permite llegar a construir un concepto
de una manera activa, ladica y practica ademas, se les invita a investigar y

construir su propio conocimiento de una manera auténoma.

Se puede observar como a través del uso de estrategias ludico pedagogicas propias
del método constructivista no solo se cumplen los objetivos cognoscitivos sino que se
generan conocimientos de otras dimensiones, demostrando asi que el trabajo en el
preescolar apunta al desarrollo integral del ser humano. Como lo sefala el
curriculo (1997).

Se encontr6 en la observacion no participante y en la sistematizacion de datos
una herramienta clave en la practica docente, porque permite realizar
investigacion de aula y de esta manera dar respuesta a un problema pedagdgico

de la misma forma que reflexionar sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La estrategia pedagogica de los talleres de experiencias, permiten una
aplicacion del aprendizaje significativo, en la Educacion Preescolar; porque en
ellos, se potencia la manipulacién, observacion y experimentacion de objetos,

materiales o sustancias. (Ausubel, 1980).

El que la maestra anticipe el tema en el cual se va a trabajar le permite a los
nifios/as que delimiten su contenido y se centren en lo que ocurrir4 cautivando

de este modo su interés y atencion sobre el asunto.

Desde el curriculo de preescolar, el ambiente de aprendizaje debe permitir la

socializaciéon y propiciar el desarrollo integral de los nifios/as a través espacios
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generadores de posibilidades de deleite, conocimiento, bienestar para los
nifios/as, sus familias, los docentes y las comunidades a las cuales pertenecen;
es una oportunidad de construccion permanente de relaciones afectivas,

recreativas y significativas para todos.

Se le recomienda al maestro de preescolar utilizar estrategias didacticas ladicas

porque le permiten al nifio construir el conocimiento.

El proyecto de aula es la estrategia didactica de trabajo, que desde los
lineamientos curriculares se propone para preescolar porque le permite a los
nifios/as explorar, lanzar hipotesis, buscar posibles soluciones, participar de una
manera activa, creativa del proceso ensefianza aprendizaje a través de unas

actividades eficaces que lleguen a ser significativas y socializadoras.

Al momento de disefar una estrategia didactica, es necesario que el maestro
se cuestione, sobre lo que se quiere cimentar en el nifio/a, lo cual se refiere
especificamente a la competencia que se piensa desarrollar en los estudiantes,
Asi mismo, se debe reflexionar sobre el cdmo se va a llevar a cabo el proceso y
ademas tener en cuenta los recursos con los que se cuenta, el porqué de ese
aprendizaje y para que les va a servir a los nifios/as del grupo y como lo pueden

poner en practica.
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RECOMENDACIONES

Es preciso que la maestra de preescolar, consigne en su planeador las
estrategias didacticas que utilizara para desarrollar el tema de la clase y que
ademas se especifique la intencion pedagogica con el animo de favorecer el
éxito escolar, ya que a través de la reflexion pedagdgica se cualifican los

procesos educativos.

Al seleccionar las estrategias didacticas se debe tener en cuenta: el tema, la
metodologia, la intenciébn pedagogica, las caracteristicas del grupo, sus
intereses y necesidades, a si mismo como el contexto sociocultural de la

escuela, todo esto con el deseo de asegurar el éxito escolar.

Reflexionar a diario y consignar por escrito las estrategias didacticas empleadas
en el aula porque se permite de este modo identificar cuéles tienen éxito y de
gué manera se deben cambiar las que no lo sean, con el fin de mejorar la
practica docente y el proceso de construccion del conocimiento por parte de los

nifios/as.

Se debe analizar la forma de vincular a la familia en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de los nifios/as porque de esta manera se pueden incrementar las
estrategias didacticas que propicien aprendizajes significativos y de la misma
manera generar ambientes de aprendizaje que desarrollen todo el potencial

infantil.

Se recomienda que la maestra contemple entre su planeacion estrategias
didacticas que desarrollen actividades de refuerzo para ayudar a conseguir el
éxito escolar a aquellos nifios que puedan tener dificultad con un tema

especifico.
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Se invita a generar espacios en el aula de preescolar que permitan el trabajo en
equipo y la construccion de aprendizajes colaborativos entre los nifios/as

porque de ese modo se facilita la construccion del conocimiento.

Se recomienda profundizar en el paso a paso de la estrategia por proyectos
dentro del aula de preescolar por sus aportes al proceso de ensefianza-

aprendizaje de los pequefios.

Desde los aportes de Vygotsky,(1977) en la Zona de desarrollo proximo, se
debe tener en cuenta el valor de la estrategia didactica de las discusiones
grupales porque permite que cada nifio comunigue su conocimiento acerca de
un tema especifico y de ese modo se favorece y estimula el aprendizaje y la

inclusion.

Partiendo de Ausubel (1980) y su aprendizaje significativo, para ensefiarle a un
nifo de preescolar un concepto se debe considerar entre las estrategias
didacticas el partir de los aprendizajes previos, porque le permite a los nifios/as
establecer la relacion entre los aprendizajes ya existentes y los conocimientos

nuevos para que el aprendizaje escolar sea eficaz.

Se recomienda utilizar en el aula la estrategia didactica de los denominados
talleres de experiencias Ausubel, (1980) porque son una aplicacion del
aprendizaje significativo en la educacién preescolar pues, en ellos, se potencia
la manipulacién, observacion y experimentacion de objetos, materiales o

sustancias.
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ANEXOS

ANEXO 1
PLAN DE AULA- DIARIO DE CAMPO

DIMENSIONES: Cognitiva, socio-afectiva, comunicativa

GRADO: Preescolar Seccion AlftredoCock Arango

PROFESORAS: Carmen Lucia Aguadelo Alvarez, Dora Maria Arcila Mufioz, Maria
Dolores Garcia Diez PROYECTO 4 NOMBRE: LO QUE ME RODEA

TEMA

LAGERMINACION DE LAS PLANTAS

NUMERO DE CLASES: 5 FECHAS: del 6 al 23 de agosto
INDICADORES DE DESEMPENO:

Manifiesta sentimientos de amor y cuidado por la naturaleza y su entorno

Narra experiencias relacionadas con el proyecto de la naturaleza. Inventa cuentos a  partir de
llustraciones o temadticas dadas en forma coherente. Comprende, interpreta y expresa
apropiadamente los mensajes dados.

Reconoce caracteristicas de las plantas
Respeta el turno y las opiniones de los demas.
Reconoce las partes de la planta. (Raiz, tallo, hojas, flore y fruto)

Conoce el proceso de germinacion de las plantas. (Las cuales nacen, crecen, se
reproducen y mueren)

Observa y hace un seguimiento constante sobre la evolucion en el proceso de
germinacion de las plantas. (Se hara mediante el experimento del frijol)
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CONTENIDO
GERMINACION DE LAS PLANTAS

En este proyecto, se le dara a conocer a los nifios/as del grado preescolar, el tema
de la germinacion de las plantas, que consiste en el proceso mediante el cual una
semilla colocada en un medio ambiente se convierte en una nueva planta. Este proceso
se lleva a cabo cuando el embrion se hincha y la cubierta de la semilla se rompe. Para
lograr esto, toda nueva mata requiere de elementos basicos para su desarrollo: luz,
agua, aire y sales minerales que el vegetal encuentra en su entorno. Se
implementaran actividades donde a los infantes

se les dé la oportunidad de construir su propio conocimiento partiendo de indagar
sobre los saberes previos que tienen sobre el tema, de brindarles la oportunidad de
interactuar con el medio a través de la expedicién por el jardin lo que les permite
realizar una observacion directa de las diferentes plantas existentes y asi observar
como estan conformadas, que colores y formas tienen, también, se podran comparar

tamanos y descubrir las diferencias que se encuentren en la vegetacion del lugar.

La elaboracion del experimento del frijol, les permite, observar, comparar, analizar y
encontrar las respuestas a sus propias inquietudes y a los interrogantes planteados por
la maestra. Por medio de estas dos actividades los alumnos seran unos agentes
activos de su propio aprendizaje. En el caso de la experiencia con la semilla, al
hacerle el seguimiento del nacimiento y su crecimiento se le podra hacer una
observacion directa de un fendémeno natural, ademas  construir aprendizajes

colaborativos y significativos.

- La geminacion de las plantas: Se llama germinacion al acto por el cual la semilla
en estado de vida latente entra de pronto en actividad y origina una nueva planta.
Dado que el embrion contenido en la semilla presenta diferentes caracteristicas
dependiendo a la especie de plantas a la que pertenezca. La germinacion puede
implicar todo lo que se expande en un ser mas grande a partir de una existencia

pequefia 0 germen. La germinacion es un mecanismo de la reproduccion sexual.
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Partes de las plantas: Las plantas estan formadas por: raiz, tallo, hojas y algunas

no todas tienen flores y frutos.

Ciclo de vida de las plantas: Las plantas pasan por diferentes etapas en su vida,
todas las plantas nacen de otra planta y tienen el mismo ciclo de vida, es decir,
nacen, crecen, se reproducen y mueren, cuando las plantas mueren, se

descomponen y se integran de nuevo a la tierra.

Beneficios de plantas:

Las platas son importantes en nuestras vidas por qué: purifican el aire que
respiramos, ayudan a conservar las fuentes de agua, nos dan frutos y nos proveen
de madera, proporcionan alimentos y vivienda a los animales, nos dan sombra y las

utilizamos como medicina.

Actividades

Salida al jardin para observar las plantas que nos rodean.
Proyeccion de video en la biblioteca.

Trabajo manual (dibujo de la germinacion).

Cancion

Experimento del frijol

Exposicion de experimentos

Observacion de experimentos y su seguimiento diario.

EVALUACION

Al iniciar el proyecto las preguntas que se tendran en cuenta seran las que nos

llevaran a indagar sobre los saberes previos de los nifios/as
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¢, Quién sabe que es una semilla?

¢, Qué colores tiene las plantas?

¢Las plantas son iguales?

¢ Sera que las plantas nacen grandes?

Durante el desarrollo del proyecto se buscara dar respuesta a las siguientes
Preguntas.

¢ Para qué le sirven las plantas al hombre?
¢,Donde se pueden sembrar las semillas?
¢, Se debe cuidar de las plantas?

Al terminar el proyecto, los nifios/as deben estar en capacidad de darle respuesta a

las siguientes preguntas.

¢, Cudles son las partes de la planta?
¢, Cuales son las caracteristicas de las plantas?
¢, Cuales son los beneficios que nos traen las plantas?

¢ Como se lleva a cabo el proceso de la germinacion del frijol?

RECURSOS

Computador, conexion a internet, Video vean, libro de ciencias Naturales y
educaciéon ambiental., Videos de YouTube, las plantas del colegio, experimentos,
recursos naturales, hojas de block, cartulina, Vaso transparente desechable de boca

ancha, algodon, agua, frijol, , canciones, , recursos humanos.
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ANEXO 2
PLAN DE AULA- DIARIO DE CAMPO
DIMENSIONES: Socio afectiva, comunicativa, corporal, Etica.

GRADO: Preescolar: 01, 02 y 03 Institucion Educativa San Vicente de Paul Seccion
AlftredoCock Arango

PROFESORA: Carmen Lucia Aguadelo Alvarez, Dora Maria Arcila y Maria Dolores
Garcia Diez

PROYECTO: 4ANOMBRE: LO QUE ME RODEA (La germinacion de las plantas)
NUMERO DE CLASES: 3y 10 Dias de observacion del experimento.
FECHA: martes 6 de agosto.

INDICADORES DE DESEMPENO:

- Reconoce caracteristicas de las plantas

Son seres vivos, tienen diferentes colores, olores, texturas

-Saludo.

TEMA: Caracteristicas de las plantas

MOMENTO INICIAL O DE EXPLORACION

Video cuento para nifios el coleccionista de semillas.

ACTIVIDADES DE CLASE

-Juego “Somos exploradores”.

PREGUNTAS SABERES PREVIOS

¢ Para qué sirven las plantas?

¢,De donde nacen las plantas?
¢, Qué color tienen las plantas?

MOMENTO DE DESARROLLO O EJECUCION
Explicacion de la actividad
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Somos exploradores

En la actividad de motivacion a los nifios se les contara, que en este dia se deben
convertir en unos exploradores, los cuales tienen una misién especifica, investigar
sobre las plantas. Antes de salir se debe colocar un nombre al grupo, como por
ejemplo podria ser “exploradores de plantas”

A cada nifio se le dara una visera, la cual debera marcar, luego se les explicara la
mision que se tiene “observar cuidadosamente las plantas” para lo cual se saldra del
aula a explorar en el jardin del colegio y después de observarlas se le debe dar
respuesta a las siguientes preguntas:

¢, Qué color tienen las plantas?, ¢todas tienen el mismo tamafo? , ¢Qué plantas
encontraron?, ¢Ddénde encontramos las plantas?, ¢ Las plantas tienen olores?, al tocar
las plantas ¢ Qué sintieron?

MOMENTO DE DESARROLLO O EJECUCION

En un segundo momento se debe hacer una recoleccion de algunas muestras de
plantas para poderlas clasificar en el aula de clase y de ese modo poder hacer una
socializacion de las caracteristicas encontradas en las diferentes plantas.

Aprendizaje colaborativo

SOCIALIZACION

Entre todo el grupo se clasificara el material recolectado y se dara respuesta a las
siguientes preguntas

Las plantas tienen: ¢el mismo color?, ¢el mismo olor?, ¢la misma textura?, ¢Donde
estaban sembradas las plantas que observamos?

MOMENTO FINAL O DE EVALUACION

Se seleccionara el material recolectado, se clasificard y pegara en la cartelera para
empezar a establecer comparaciones como: en sus tamanos, sus colores, las diferentes
texturas, se mirara que tienen en comuan y se le dara respuesta a la pregunta ¢ Como se
debe cuidar de las plantas? ¢ Por quée?

TRABAJO EXTRA CLASE Traer un vaso desechable transparente de boca ancha,
algodon y tres frijoles.

RECURSOS: las plantas del colegio, humanos, video vean, internet, cartulina, colon y
colores.

OBSERVACIONES:(Fortalezas, aspectos a mejorar, novedades)
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ANEXO 3

PROYECTO: 4ANOMBRE: LO QUE ME RODEA (lagerminacién de las plantas)

NUMERO DE CLASES: 3 y 10 Dias de observacién del experimento.

FECHA: jueves 8 de agosto

INDICADOR DE DESEMPENO:

- Reconoce las partes de la planta. (Raiz, tallo, hojas, flore y fruto)

Saludo y bienvenida.
TEMA: PARTES DE LA PLANTA
MOMENTO INICIAL O DE MOTIVACION

Cancioén: La campanilla azul.wmv YouTube

Top, top, top

¢, Quiénes?Soy el agua

Y doy de beber a las flores y plantas

Top, top, top

¢, Quién es? soy el viento

No soples muy fuerte, que ya estoy durmiendo
Con la primavera, campanilla desperto

Y se ha convertido en una preciosa flor

Top, top, top,

¢, Quiénes?Soy el cielo

Quieres que te vista de azul con mi velo
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Top, top, top

¢, Quiénes?Soy el sol

Vengo con mis rayos a darte calor
Con la primavera Campanilla desperto

Y se ha convertido en una preciosa flor (bis)

PREGUNTAS SOBRE LOS SABERES PREVIOS.
¢, Cuales creen ustedes que son las partes de la planta?

De nuevo en el dia de hoy se debe salir al patio a observar las partes de la planta,
pero antes se hara un circulo y se mirara a los compafieros para mirar las partes de sus
cuerpos y después dar respuesta a las siguientes preguntas: ¢Qué sera lo que nos
sostiene para no caer mientras caminamos?

¢, Qué sera lo que sostiene la planta para que este siempre derechita?
¢,De dénde tenemos nosotros pegaditos los brazos?
¢,De gué parte de la planta se pegan las hojas?

¢, Qué parte de la planta sera la que esta pegada a la tierra?

MOMENTO DE DESARROLLO O EJECUCION

ACTIVIDADES DE CLASE
Juego: Descubramos como estan formadas las plantas

Se saldrd a recolectar hojas, flores, maticas, manga, tallos, raices, para
posteriormente en una hoja de cartulina hacer sellos con pintura de las diferentes
partes recogidas.

SOCIALIZACION

En medio de un circulo se colocard una matera con una planta sembrada, para que
se observe sus partes, descubrirlas y decir sus nombres. Ademas, se les indagara por
las funciones que tiene cada una de sus partes.

¢,Cudles son las partes de la planta?
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MOMENTO FINAL O DE EVALUACION

Se expondran los trabajos para que todos los compafieros los puedan mirar y
ademas de ese modo se propicie un dialogo sobre de las partes de la planta que
cada uno recolecto

Seguidamente, se les haran estas preguntas
Sera que las plantas respiran, ¢ por donde lo haran?
Y se alimentaran ¢, Cémo lo haran?
Por ultimo, se presentara el video de las partes de la planta Liz Velasquez. Youtube

APOYO TEORICO

La raiz sujeta la planta, absorbe el agua y los minerales del suelo. Los tallos
sostienen las hojas, las flores y los frutos, conducen el agua y otras sustancias que la
planta usan para alimentarse, las hojas se encargan de elaborar los alimentos que
necesita la planta y realizan la respiracion y la transpiracion de las plantas, las flores se
encargan de la reproduccion, dan origen a los frutos y semillas, los frutos contienen las
semillas que originan nuevas plantas y almacenan nutrientes
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ANEXO 5
PROYECTO: 4 NOMBRE LO QUE ME RODEA (Germinacién de las plantas)
NUMERO DE CLASES: 3y 10 Dias de observacion del experimento.
FECHA: viernes 9 de agosto.

INDICADORES DE DESEMPENO:

- conoce el proceso de germinacion de las plantas. (Las plantas nacen, crecen, se
reproducen y mueren)

- Observa y hace un seguimiento constante sobre la evolucién en el proceso de
germinacion de las plantas. (Se hara mediante el experimento)

TEMA: LA GERMINACION

Saludo y bienvenida

MOMENTO INICIAL O EXPLORACION
Cuento “el arbolito enano” Estrategia ludica

Los nifios sentados en sus sillas escucharan un cuento llamado “el arbolito enano”

donde deberan poner atencion con el fin de poder contestar preguntas relacionadas
con el cuento.

Preguntas guia de anticipacion y elaboracion del discurso

¢,Donde creen que vive el arbolito?

¢,Con quienes vive el arbolito?

¢, Qué creen que le esta pasando al arbolito?

¢, Qué seria lo primero que vio el arbolito, apenas se asomé curioso al cielo?

¢,Como creen que se llama la parte de abajo del arbolito y para que creen que le
servira?

¢, Qué creen que le esta pasando al arbolito?
¢ Quiénes llegarian?

¢, Como quedo el arbolito después de recibir la ayuda de sus amigos?
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¢, Como se llamaran las nuevas partes que le han salido al arbolito?
¢, Quién esta hablando con el arbolito? ¢Qué le estara diciendo?

¢, Qué creen que esta pasando?

¢Creen ustedes que el arbolito entendio el mensaje del sapo?

¢, Como se dieron cuenta que el arbolito entendi6é el mensaje?

¢, Por qué se salvaria el arbolito de ser arrancado de la tierra, como sus comparfieros
los arboles gigantes?

¢, Como creen que se sentia el arbolito al ver de nuevo a sus amigos?
¢, Como creen que se sentian los amigos del arbolito al volverlo a ver?

¢, Como hizo el arbolito enano para volver a poblar el bosque?

PREGUNTAS SABERES PREVIOS

Se hara mediante el juego alcance la hoja, en el tablero se pegaran hojas al alcance
de los nifios, las cuales por detras tendran las preguntas que la profesora formulara al
nifio que pase a coger la hoja.

Saben, ¢ CoOmo germina una semilla?
¢La semilla necesita agua para germinar?
¢ Necesitara del sol?

¢Donde se pueden sembrar las plantas?

¢Las plantas son seres vivos?

¢, Como se cuidan las plantas?

¢Las plantas crecen, como crecen los nifios?
Sera ¢ qué las plantas se mueren?

MOMENTO DE DESARROLLO O EJECUCION.
ACTIVIDADES DE CLASE

Reflexion sobre todo lo que se ha visto hasta al momento alrededor de los temas
anteriores (Caracteristicas y partes de la planta)

Sembrar la semilla del frijol para dar inicio al experimento.
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Preguntarles a los nifios: ¢ Para nos puede servir sembrar esa semilla de frijol?

¢, Como creen que se siembra el frijol?, ¢ Cédmo se debe cuidar de la semilla de frijol
para que crezca?

Colocar el experimento de cada nifio en un lugar visible y de facil acceso dentro del
aula.

MOMENTO FINAL O DE EVALUACION

Este se llevara a cabo durante las dos semanas posteriores a sembrar la semilla del
frijol.

A diario al llegar a clase cada nifio debe sacar su frijol para que reciba aire, y luz.

Observacion diaria del crecimiento de su semilla de frijol y se dedicara un momento
para hablar al respecto y de ese modo compartir lo observado.

RECURSOS

Cuento, documento 13 aprender a jugar, el plan de estudios de educacion
preescolar, la planeacion Institucional de preescolar 2013, humanos, bolsa de regalo.

ANEXO 5

OBSERVACION DIRECTA.

PRIMERA OBSERVACION AGOSTO 6 DEL 2013.

Tema: Caracteristicas de las plantas
Indicador de desempefio
Reconoce los nifios caracteristicas de las plantas

Son seres vivos, tienen diferentes colores, olores, texturas. Se cumplieron los objetivos
propuestos, y los nifios no solo construyeron estos conceptos sino que ademas aprendieron

como se debia cuidar de las planta.
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MOMENTO INICIAL O EXPLORACION

Esta actividad se realiz6 en la biblioteca de la institucion y los nifios se mostraron
interesados y concentrados durante el video llamado, Fernando el coleccionista de
semillas, en el video- cuento se les explica en lo que consiste la accion de observar y
lo divertido que puede ser jugar a exploradores ademas, se muestra cuando Fernando,
selecciona y clasifica sus semillas, observando las caracteristicas de las plantas a las
cuales pertenecian también, se les muestra como en la escuela donde estudia el nifio
se siembran semillas de frijol, a partir de ello Fernando se anima a sembrar en
diferentes materos semillas de guayaba, aji tomate, una semilla gorda y redonda de
mispero, y a si mismo se les muestra como se debe cuidar de las plantas con mucha
paciencia, regandolas con agua, colocandolas al sol, se muestra, que cuando
empiezan a crecer las plantas son muy pequefias y la manera como Fernando las

protegia, les hablaba y las cuidaba en extremo.

A fuerza de tanto observarlas un dia cay6 en cuenta que las semillas generaban un
ser vivo, esto lo lleno de gozo y comprendié el por qué el sol hace tanta falta, porque el
agua debe cuidarse, y todos necesitamos de todos. Imagino sus pequefias plantas

siendo arboles con flores y frutos y se sintié orgulloso de haberlas sembrado.

La maestra les dice que asi pasaria si se siembran semillas de amor y de paz en
sus corazones, cuando Fernando explico a sus comparfieros sobre sus semillas, la
profesora dice, debemos sembrar semillas blancas de paz en cada uno de nuestros
corazones y ayudarlas a crecer con la luz de la amistad, el respeto y la consideracion,
para que nuestro mundo aparte de plantas tan bonitas como las de Fernando, hayan
grandes plantas de colores y jugosos frutos de amor. Para finalizar Fernando dibuja un
arbol de la paz. (Autora, Aidé Carolina Barbosa Cruz, mexicana, narracion Maria Elena

Avalos, ilustraciones Maria Carrido Fidalgo, animacion Fernando Rico. 2012)
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ANEXO 6

La profesora da comienzo explicAndoles lo que se hara y les cuenta que veran un
video en el cual se encontraran con Fernando el nifio coleccionista de semillas. Y les

recomienda poner mucho cuidado porque se les ensefiara cosas muy interesantes.
Seguidamente les lanza la siguiente pregunta, ¢ Quién quiere saber de qué se trata?

Muchos de ellos alzaron la mano y ella les contesto esta bien, vamos a ver el video.

Que se llama el coleccionista de semillas.

De una manera espontanea, al terminar de verlo, ellos empiezan a levantar la mano

para pedir la palabra y expresar lo que mas les habia gustado.

La profesora les habla del acuerdo de levantar la mano para pedir la palabra y les
comenta que asi de una manera ordenada se podra escuchar el pensamiento del

compariero.

Inicia hablando Juan José, quien dice, Las semillas generan un ser vivo. Me gusto

la parte donde Fernando cogio las semillas y las planto.

A continuaciéon Carlos José alzo la mano, la profesora le dio la palabra y dijo: Me
gusto cuando el nifio imagino las flores, vuelve a intervenir Juan José, diciendo: Las
planto y cuando las rego, esto significa que el cuidaba de las plantas. Ademas

manifiesta que le gusto cuando sembraron los frijoles.

Maria Camila nos dice: Hay que cuidar mucho las plantas porque la naturaleza, hay
gue cuidar las flores y protegerlas. Hay que cuidarlas porque si no se cuidan Diosito se

pone muy triste y si la cuidamos Diosito se queda otra vez feliz.

Juan José, sin pedir la palabra expresa: Si no cuidamos de la naturaleza nos
guedamos sin aire, hay que cuidar toda la naturaleza para que las flores no se darien,

La profesora le recuerda que debemos pedir la palabra para intervenir.
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Valeria dice: Uno no puede arrancar las matas porque se le arrancan las raices y
eso es lo que las mantiene vivas ademas, expreso que para que crezcan hay que
echarles agua y dejar que les dé el sol. Ademas continta participando y dice: Cuando

venia para el colegio vi una flor perfecta porque la olia rico.

Maria Camila Cadavid: cuenta que hay que cuidar el planeta porque si no cuidamos
la naturaleza, las plantas se pueden morir. Si uno cuida el planeta salen flores

grandes.

Juan José, cuenta que en una pelicula que vi ayer arrancaban todas las flores y

Las flores tienen juguito que saben muy rico.

Valeria Daza, dice Uno tiene que cuidar las flores porque son seres vivos y si las
arrancamos son seres vivos y se pueden morir. Cuando yo venia ayer del colegio vi

una flor perfecta para enamorar y era la rosa.

Maria Camila, expresa, Hay que cuidar de la naturaleza porque Dios nos la regalo. Y
afiade todas las flores huelen rico y tienen diferente sabor, la naturaleza cuando uno

arranca las florecitas se quedan tiradas y se ensucian se mueren.

A continuacion la profesora los invita a que se conviertan en nifios exploradores, les
entrega una visera para que cada nifio la marque, después los invita a elegir entre
todos un nombre para colocarle al equipo y Carlos José propone que se llamen “los
exploradores magicos” todos los nifios estuvieron de acuerdo, para continuar la
profesora los lleva de paseo por el colegio para observar, tocar, oler las plantas y
mirar que encuentran en ese lugar. Para que después se sienten con ella y se cuenten

como les fue como nifios exploradores.

En general se observa a los cuatro nifios/as revelar, el color, el olor y el tamafio de
las flores. Las tocaban, hablaban entre los amiguitos, se veian motivados realizando la
actividad, ellos eran alegres, observando las plantas que habian sembradas y tratando
de descubrir cada detalle, se les veia sorprendidos cuando descubrian cosas nuevas.

Se les ve contarle a la profesora lo que veian cuando estaban cerca de ella por

ejemplo.
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Carlos José mientras tocaba una planta y las observaba expreso que esta tiene
espinas. También dice, esas plantas tenian unas partes verdes, eran las hojas de las

plantas.

Maria Camila dice: Esa flor fue la que yo oli ayer en mi casa, sali6 un gusanito y

casi se me mete por la nariz, huelen a rico.

Para terminar esta parte de la actividad habla Juan José con la profesora,

sefialando, las plantas son verdes y de diferentes formas.

Cuando la profesora durante el juego de exploradores veia que algun nifio se salia
de la actividad y se distraia realizando otra cosa les decia, recuerden que somos nifios

exploradores y debemos de seguir mirando las caracteristicas de las plantas.

MOMENTO DE DESARROLLO O EJECUCION

Después de terminar el recorrido se regresaron al salon donde se pasa a otro
momento de la clase. Sentados en sus mesas los nifios observaban unas laminas de la
naturaleza y comparten lo que ven en ellas. Los nifios se muestran interesados,

participativos y activos.

La profesora realiza una comparacion de lo visto en el recorrido y lo que se ve en
las laminas. Ella les dice “recuerden que ahora pudimos observar y tocar flores de

diferentes colores y olores y también vimos plantas de diferentes tamafios y texturas”.

La profesora les pregunta ¢que tocaron de las plantas?, vamos a recordar que

tocaron. Después de esta intervencion los nifios empezaron alzar la mano y dicen:

Inicia Valeria Daza, diciendo, cuando tocaba las hojas senti que una me dio

cosquillitas y otras eran lisas.

La profesora les dice: Las plantas tienen diferentes texturas y seguidamente les
pregunto: ¢Qué mas encontramos en esas plantas? Todos los nifios se quedaron

callados.
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Como la profesora vio que nadie contesto ella interviene diciendo, cuando nos
encontrabamos jugando a nifios exploradores vimos que habia plantas muy
pequefitas y otras grandes, ustedes que piensan ¢serd que las plantas nacen
grandes? Luego de esta intervenciobn nuevamente empiezan a levantar la mano y

comienzan hablar.

Maria Camila le dice a la profe, ellas fueron creciendo lento (La nifia tenia un pollito
en la mano y lo involucro en la clase, diciendo que el pollito le decia que las plantas
estaban vivas) luego de la intervencion de la nifia la profesora vuelve a preguntar

¢, Qué mas me pueden decir sobre las plantas?

Juan José, alza la mano y le dice habian plantas grandes y pequefias con flores.
Luego Valeria Daza, continua respondiendo los arboles primero son muy chiquitos y

después crecen porque ellos salen de una pequefia semilla y luego crecen.

Después de esto para que los nifios sigan interviniendo en el tema la profesora les
pregunta, ¢ se debe cuidar de las plantas? Y Maria Camila le dice si porque ellos son
seres vivos. La profe la mira y le pregunta y ¢Para qué nos sirven las plantas? Y
Maria Camila le contesta, las plantas también tienen frutos que nos sirven para nuestra
alimentacion por ej. El tomate de arbol, las peras, las manzanas y los bananos. La
profesora felicita a Maria Camila diciéndole muy bien maria, amiguitos escuchen lo

interesante que hizo Maria Camila.

Luego de esto Carlos José dice, Si las plantas se mueren nos quedamos sin

oxigeno y el planeta se podria morir, Muy bien.

Luego de esto la profe les pregunta Cuando estamos en un lugar donde hay mucho

sol ¢ para qué nos sirven los arboles?

Maria Camila contesta Para que nos den sombra, como en la finca de mi abuelo nos

hacemos debajo del arbol a tomar agua y refrescarnos.

La profesora sigue dialogando con ellos y va formulando més preguntas, ¢ Para qué

nos sirven las plantas que tienen flores?
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Maria Camila, alza la mano y contesta, nos sirven para decorar. La profe les
confirma a los nifios que la nifia esta en lo cierto y les cuenta que en casa se pueden
colocar las flores en un florero y que también sirven para regalar en un cumpleafos, y

en fechas especiales.

La Profesora continuando con la dinamica del dialogo sigue indagando ¢ Ustedes
creen que las plantas son seres vivos? Y de inmediato se pard Valeria Dazay dijo, las
plantas son seres vivos porque crecen y cuando se ponen viejitas se pueden morir. Y
la profesora le dijo a ella y ¢ta crees que el pasto es una planta? y Valeria Daza le
responde, si por que ellos también nacieron de una semilla y son seres vivos como
nosotros, y Las plantas son necesarias para el planeta no se muera porque nos dan

oxigeno.

Con esto dialogo la profesora paso al ultimo momento de la clase que es el de la

evaluacion.
MOMENTO FINAL O MOMENTO DEEVALUACION

Se debe tener en cuenta que durante este periodo se esta trabajando el proyecto
pedagogico “lo que me rodea” y dentro de este, se encuentra el tema de los animales,
el cual se da inmediatamente antes del de la germinacién. Partiendo de lo anterior, la
profesora para trabajar sobre el momento de nacimiento y proceso de crecimiento de
las plantas. Realiza un trabajo de comparacion con el nacimiento y crecimiento de los

pollitos.

Después del descanso la profesora retoma el trabajo con los nifios/as, comienza
diciendo: Bueno amiguitos vamos a recordar que ahora dijimos que las plantitas nacen,

crecen y se vuelven viejitas y pueden morirse como nosotros.

Ahora vamos a hacer una comparacion con el nacimiento y crecimiento de los
animales. Se les hace la siguiente recomendacion, “vamos a trabajar muy lindo para

que vean que los animalitos también nacen y crecen como nosotros”.
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Muy bien Valeria, amiguitos después de nacer empezamos a crecer, Somos nifios,
luego adultos como mami y papi y por ultimo somos como los abuelitos de canas y

viejitos y a veces se enferman y se puede morir.

La profesora termina este momento de la clase mostrando a todos una ficha donde
se encuentra la secuencia del nacimiento y crecimiento del pollo y de un ternero, de
una manera desordenada para que los nifios la organicen. Donde la gallina pone el
huevo y lo esta calentando, en el segundo cuadro estéa el pollo grande al lado gallina, y
en el tercero el pollo saliendo del huevo, en la otra secuencia, el primero muestra el
embarazo de una vaca, el segundo el crecimiento del ternero y el dltimo el nacimiento.
Después de que ellos organizaron la secuencia, la profesora realizo la comparacion de
la sembrada, nacimiento de la semilla y el crecimiento de las plantas. Todo esto para
gue juntos conversen de lo aprendido durante el dia. Y por altimo fijaron los trabajos en

la pared.

ANEXO 7
Segunda observacion agosto 8 del 2013.
Tema: Partes de la planta
Indicador de Desempefio
Reconoce las partes de la planta (Raiz, tallo, hojas, flores, y frutos)
MOMENTO INICIAL O EXPLORACION
MOTIVACION
La estrategia que utiliza la maestra es la de una cancion la campanilla azul.
Se observa el video de la cancion la campanilla azul. Se repiti6 en dos veces a

peticion de los nifios.
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Después de ver el video la profesora establece una comparacion entre la
reproduccion humana y la germinacién de las plantas, Se da inici6 contandoles que el
papa le coloca la semilla a la mama en la barriguita, que esto mismo pasa con las
plantas, se siembra la semillita en la tierra, luego a las mamas les crece la barriguita
porque les dan comidita, vitaminas, amor y salen al sol, esto hace que él bebe crezca
y nazca, asi mismo pasa con las plantas ellas crecen porque se les da amor, se les
riega con agua, reciben el sol, y el viento. Esto hace que las plantas nazcan y

crezcan.

La profesora después de esta introduccion les pregunta ¢ Cudales creen ustedes que

son las partes de la planta?

Carlos José: levanta la mano y menciono las plantas nos dan los frutos y son la

comida.

Valeria Daza: agrega las flores y si se sacan de las plantas se mueren, la fruta, es

vitamina y también en las manzanas hay semillas.

La Profesora interviene y se les recuerda que cuando se planta una semilla lo primero
que sale es la raiz y Valeria le contesta, de ella sale lo otro. Interviene la profesora
preguntandole ¢ Qué es lo otro? Pues ese palito, mi papito tiene un sembradito y yo alli
veo las maticas. Finalmente la profesora les dice, muy bien me gusta todos estos

conocimientos que estamos compartiendo. Ahora los invito a todos para que juguemos.
MOMENTO DE DESARROLLO O EJECUCION
Juego: Descubramos como estan formadas las plantas

Los nifios hacen la observacion del jardin cercano al salon de clases y descubren
platas con diferentes formas y tamafos, durante el recorrido. Juan José, participando
con entusiasmo de las actividades, le dice a la profe, mira esta es la flor, la mas bonita
que he visto y si la apretamos le sale juguito porque cuando fui a la finca de mi abuelo,

mi primita hizo sopa de flores y les salia juguito.
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Carlos José, al lado de Juan José también dice, mira estas raices estan por fuera del

arbol e invita a la Profe a mirarlas.

Luego nuevamente Juan José opina y dice: profe mira este fruto, un manguito

pequefio caido de un arbol.

Valeria sorprendida dice a la profe y los compafieros miren todos estas hojas y no se

parecen. Todos miran y observan las hojas.

También Maria Camila le dice a la profe, mira estas flores hay amarillas y rosadas

tan bonitas.

Luego de realizar esta actividad la profe les dice a todos que deben ir al salén en
orden y sin correr para que no vaya a ocurrir un accidente, porque se van a desarrollar

otras actividades dentro del salon.

La Profesora: Al llegar al salon se cantala cancién de las manitos con los nifios/as
para capturar de nuevo su atencion y concentrarlos en el trabajo de clase, la segunda
vez que se canta, se les pide que lo hagan en voz alta para que de ese modo se dejara
la boquita cerrada durante mucho rato. Todos los nifios participaron entusiasmados.
Después de esto se les dice que se va a realizar una comparacién entre los seres

humanos con algunas plantas.

Esto se realiza a manera de cuento diciendo, “imaginemos, que yo ya soy una planta
de mas afos, ya creci y tengo hijos. Nosotros fuimos sembrados en la pancita de mama,

como nacimos pequenos la mama nos alimentaba con seno o tetero”.

Valeria interrumpe a la profe y le pide la palabra alzando la mano y le pregunta ¢Qué
es una planta vieja? Y ademas dice, cierto profe que cuando las plantas estan viejitas se

mueren.

La Profesora, le contesta que la planta vieja es la que estd sembrada hace muchos
afos, por ejemplo a los arboles se les puede calcular la edad por las arrugas que tiene

el tronco. Se le contesta: si es verdad, hay plantas que cuando estan muy viejas y no se
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cuidan, se mueren. Luego de esta explicacion se les cuenta que los humanos también

se enferman, como las plantas, porgue las plantas son seres vivos.
La docente pregunta ¢ Todas las plantas tienen frutos?

Valeria: le dice a la profesora, no todas las plantas tienen frutos, y la profesora le dice

muy bien Valeria es verdad.

Camila mientras escucha a Valeria se queda mirando su paquete de chitos y dice

ihay profe!, el maiz también crece de las plantas.

Profesora: Muy interesante, miren lo que esta diciendo Camila, es verdad lo que ella

nos cuenta.

Después de esta intervencion la Profesora pregunta: ¢ Cuéles creen ustedes que son

las partes de la planta?

Para esta pregunta interviene Camila: diciendo, Profe todas las plantas tienen raiz,

hojas y tallo. Y luego Valeria responde, laraiz, el tallo y los frutos.

La profesora continua hablando con Valeria diciéndole por donde respiraran las

plantas y Valeria contesta Por las hojas. Muy bien Valeria, le dice la profe.

Maria Camila, a la pregunta de la profesora ¢De qué parte de la planta se pegaran
las hojas? Contesto, del palito, y Valeria le replico, que ese era el tronco, porque lo
asocio con los arboles y al preguntarle que en las plantas pequefias como se llamaba,
no contesto y hubo que hacerle en el tablero el dibujo de la flor de la campanita de ese

modo inmediatamente contesto el tallo.

Se continua el dialogo con los nifios por medio de preguntas como por ejemplo ¢, Cual
es la parte de la planta que esta pegada a la tierra? A lo que Valeria, responde la raiz.

También Carlos, contesta, La raiz y ¢para qué sirve?, le pregunto la profesora, y él
responde, para sostener la planta, para que se alimenten y para que ellas estén vivas.

Al preguntarle la profe, las hojas que funcién tienen, él contesta no me acuerdo, cuando
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la profesora le dice, a nosotros los seres humanos para que nos sirven los pulmones, de

inmediato el nifio recordd que las hojas le servian a la planta para respirar.
Luego de esta conversacion la profesora comienza el momento final.
MOMENTO FINAL O MOMENTO DEEVALUACION

A los nifios se les da una ficha y se les pregunta ¢, Qué tenemos aqui? Ellos
contestan unos arboles, posteriormente se dan las siguientes instrucciones de trabajo,
los arboles que se tienen aqui se deben recortar y luego pegarse en esta hoja de
cartulina, ademas se les pide que dibujen las partes que le faltan y los elementos de la
naturaleza que le sirven para poder vivir. Se les recomienda que trabajen muy lindo y
con mucho amor porque cuando todos terminen se les debe mostrar los trabajos a los

companeros y profesora, para luego pegarlos en la pared.

Los nifios/as inician sus trabajos y la profesora pasa de mesa en mesa realizando

una observacion y haciéndoles preguntas sobre el tema.

La guia Llega donde Valeria y le dice, ¢qué dibujaste?, ella le contesta el sol,
porgue calienta las plantas, también Carlos, dice, mostrando su dibujo, que antes de
salir, el fruto salen las flores, la Profesora acercandose a Camila, observa su dibujo y
se da cuenta que no le ha dibujado la raiz y le dice, ¢Qué es lo mas importante que le
falta a este arbol? Y Camila, se queda pensando y le contesta “pues creo que es la raiz,
porque es la parte por donde se alimenta y de alli se tiene”. La profesora la animo a

dibujarla.

Al pasar por donde JuanJosé y Carlos José les pregunta ¢ Los frutos de las plantas
para que nos sirven? Y el primero, contesta, para comer, nos da fuerza, la energia
para crecer, el segundo, dice, los frutos salen cuando las plantas crecen y primero

tienen que haber flores.
Después de esto, sele pregunta al grupo ¢ Para qué nos sirven las plantas?

Camila, en su momento dice, Las plantas nos sirven para que crezcan las hojas. Las

flores y nos den frutos. Y cuando ellas crezcan las tenemos que cuidar con agua, sol y
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viento. Valeria, responde, pues profe las plantas las cuidamos para que no las pisen ni

las jalen y si las pisan y arrancan se vuelven muertas y viejas.

Luego Juan José le llevo el trabajo a la profesora sin hacerle las raices y la tierra 'y
ella le pregunto ¢(De donde se pegaran esos arboles para que no se caigan y se
mueran? Y él inmediatamente responde, que le haria las raices para sostenerlos y la

tierra porque de ella es que se pega la raiz.

Juan José le cuenta a la profesora que también los cocos nacen de las palmeras,
ayer cuando Sali al parque vi a unos nifios tumbando los cocos para que cayeran para

gue los comieran.

Valeria: le dice a su profesora: En la finca yo tengo una matica de fresas, ya me dio
unas, una buena y otra mala y mi hermanito tiene una guayaba manzana, algunas
tienen hojas como los arboles, flores, también hay un palo de mangos. Profe las plantas
necesitan del agua para que crezcan, del sol para que les de calor, y puedan crecer, el

viento les da aire.

La profesora para terminar dijo, muy bien Valeria, mira todo lo que aprendiste en la
finca al lado de tu familia. Seguidamente los invitdé a ver un video corto sobre las partes
de la planta, en este momento se observd participando y comentando con sus
compaferos. Finalmente se les agradeci6 a todos la participacion en la clase y les pidié

gue se dieran un abrazo de felicitaciones por que eran unos nifios muy inteligentes.

De otro lado se les conté que mafiana seguiran trabajando el tema de la germinacion
de las plantas y en esos momentos llegan los padres para llevarlos a casa. Se percibe
como algunos de ellos se despiden de beso y abrazo de la profesora, de la misma

manera que la relacion con los padres de familia es cordial.
ANEXO 8

Tercera observacion agosto 9 del 2013.

TEMA: GERMINACION

INDICADORES DE DESEMPENO:
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- Conoce el proceso de germinacion de las plantas. (Las plantas nacen, crecen, se

reproducen y mueren)

- Observa y hace un seguimiento constante sobre la evolucién en el proceso de

germinacion de las plantas. (Se hara mediante el experimento).
MOMENTO INICIAL O DE EXPLORACION

La clase inicia con una intervencion de la profesora para lograr la curiosidad de los
nifios/as utilizando una estrategia didactica que desarrollo mediante una actividad de
atencion, donde ella empez6 a aplaudir, y luego empieza a tocarse las diferentes partes
del cuerpo (cabeza, hombros, cintura, rodillas) y los alumnos deben repetir sus acciones,
se logré que los nifios la siguieran y se obtuvo el silencio y atencion necesarias para

darle inicio al tema de la clase.

La profesora les pregunto ¢ ustedes recuerdan que tema vamos a trabajar hoy? A lo

cual Camila contesta, siyo sé que vamos hablar de las plantas.

Luego se les explica que van a realizar en la clase y ademas, se les dice que les
han traido una sorpresay se les muestra un cuento, después se les pregunta si alguno
de ellos imagina de qué se tratara, y nuevamente Camila dice, profe ya se, ese
cuento es de la naturaleza. Y como se llamarda, a lo que contesta Juan los arboles.
Dice la profe: Miren bien dentro de estos dos arboles grandes que hay? Un arbol

chiquito.

Se les pide que se lo imaginen y escuchen con mucha atencion pues al final les haran

preguntar sobre esto.

Cuando se terminé de leer se les pregunta quien sabe que significa la palabra enano
y Juan José responde es bajito, pequefio y Camila, dice que el arbol enano es

pequefio, chiquito y bebé.

Después, se les formulan varias preguntas mas sobre lo leido y por su participacion

al responder se puede percibir que ellos entendieron el cuento, aunque fue un poco
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largo y en varias ocasiones la profesora tuvo que llamarles la atencion a causa del

murmullo y la pérdida de concentracion de los nifios.

Momentos después, La profesora indaga sobre lo que tienen para contar de la

historia del arbolito enano.

Valeria y Juan José inician con sus aportes diciendo, un arbol enano al nacer es
enanito, chiquitico, muy chiquitico los arboles grandes se burlaban de él porque no

crecia.

Carlos José, toma la palabra y afiade al arbolito enano le dio mucho susto porque
todos los pajaros lo estaban jalando de sus ramas para que creciera y el arbolito pensé

qgue lo iban a arrancar.

La profesora pregunta quién era el lider de los animales y Maria Camila responde
el topo y al arbolito enano le agradecioé que hubiera llevado los otros animales para que
le ayudaran porque penso6 que lo iban a arrancar cuando los pajaros lo jalaban de las
hojas para que creciera. Bueno amiguitos después de los vientos fuertes y
huracanados qué le paso a los arboles grandes y valentina contesta, se incendiaron y
el viento los tumbo. Y ¢por qué los tumbo? Porque se les arranco la raiz, que era lo

gue los mantenia pegados a la tierra y vivos.

Se les pregunta qué paso con el arbolito enano y Maria Camila contesta se quedo
solito. Y como hizo el arbolito para poblar el bosque y Carlos José contesta él tuvo
hijos. Ademas se les dice, ustedes porque creen que no se arrancoé del piso el arbolito
enano Yy la respuesta de Juan José fue porque tenia unas raices grandes que se

pegaron de la tierra.

MOMENTO DE DESARROLLO O EJECUCION

Después de multiples preguntas sobre el cuento, la profesora les dice que van a

recordar varias cosas que vieron durante la semana para poder sembrar el frijol.
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Inicia preguntando ¢ Creen que los arboles son seres vivos? Y Valeria le contesto si

profe los arboles son seres vivos. ¢ Por qué?

Afade Juan José, los arboles Nacen, crecen, como la tierra, como nosotros, como

las bacterias y los animales.
Les sigue preguntando la profesora: ¢ Cémo se cuidan las plantas?

Maria Camila, le contesta. La siembra, le echa agua y crece. Uno siembra una papita
y el algodon para que crezca més. La Profesora interviene diciéndoles, Recuerden que
la papita que menciona Maria Camila es la semilla.

Igualmente se les pregunta ¢qué se necesita para que la planta nazca?, Juan José,
responde se debe de sembrar la planta, luego se echa agua y crece. Ademas aporta

gue crece es porgue se le echa el agua y tierra.

Maria Camila, dice cuando la siembra sale frutas y flores y se necesita echar agua,

necesitamos del viento y del sol. Y el sol es para dar calor.
Valeria, indica para que la plantita crezca debe contar con agua y con nutrientes
La Profesora les pregunta: ¢ De donde cogera la plantita los nutrientes?

Carlos José dice, para que la planta nazca necesitamos agua y nutrientes. Y la
profesora le pregunta que son los nutrientes y él contesta que se recogen de la tierra y

la toman por medio de la raiz.
La Profesora, les pregunta a los nifilos/as ¢Qué es reproducirse?
Maria Camila, contesta cuando tiene afios, cuando tiene hijos.
Juan José, expresa, las planticas nuevas salen de la tierra.

La Profesora continua indagando, ustedes creen ¢Qué todas las plantas tienen

semillas?

Valeria, le responde no porque no tienen hijitos. Y Juan José, afiade yo un dia iba
para el parque explora y me encontré tirado debajo de un arbol unas bolitas y yo creo

gue eran sus semillas.
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Continda la Profesora: Cuando la planta ha crecido ¢ Que sigue pasando con ella?

Maria Camila, opina ya es viejita y la guia le contesta y cuando las personas se

vuelven viejitas ¢ qué pasa? Carlos José, le respondio, se mueren.
Luego se pasa al momento final de la clase donde se siembra la semilla de frijol.
MOMENTO FINAL O MOMENTO DE EVALUACION

Se pasa a continuacién a explicarles que se realizara un experimento para ver el
proceso de la germinacién. Se da inicio preguntandoles ¢cémo creen que se va a
sembrar el frijol? y contesta Camila, le vamos a echar tierra y agua, valentina, dice
gue va a crecer por qué le vamos a dar amor y le vamos a echar tierra Juan José, dice
hay que echarle agua. Luego, la profesora pasa puesto por puesto entregando el vaso
trasparente, el algoddén y les explica que le tienen que hacer una casita al frijol y
echarle agua para que pueda crecer, Yy todos lo colocaron en una repisa para poder

observarlo a diario.

Para terminar se le marca a cada uno su vaso y se les pregunta para qué creen
ellos que servira el experimento del frijol, Carlos José piensa que asi se tendran
arboles de frijol, terminada esta intervencion la profesora les explica que pasaran varios
dias en los cuales tendran que cuidar de la semilla y observar como va creciendo por

ultimo, se organizan, se reza y se canta para irse con los padres.

Este tema se sigue trabajando durante dos semanas mas, cada nifio observa el

avance de su semilla frijol y lo socializa con el grupo.

En los dias siguientes al llegar a clase los nifios sacaron su vasito transparente en el
cual se habia sembrado la semilla para que le pudiera dar la luz del sol y el aire

ademas, le echan un poco de agua para asegurar su crecimiento.

En el primer dia los nifios llegan entusiasmados a mirar su semilla y s6lo encuentran
muy arrugado su cascarita. La profesora les sugiere que la dejen un rato en el sol y le
echen un poquito de agua. Juan, le dice, profe mi frijol no tiene nada, a lo que la

profesora le contesta, miremos bien Juan
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Solo hasta el tercer y cuarto dia se empieza a ver que les estaba empezando a nacer

una nueva plantita.

Juan José, descubre que lo primero que le salié a su frijol fue la raiz, Carlos José, se
sorprende al ver que cuando le creci6 el tallo a su matica, el frijol se le viera dividido en
dos y adentro se vieran las hojas naciendo, a Maria Camila se le demoro mucho para
crecer la matica , a Valeria, después de ocho dias de sembrada su matica de frijol dice,
gue una planta nace de una semilla, se rompe y sale la raiz, luego le sale el tallo y

luego las hojas, porque el frijol, se parte en dos y adentro tiene las hojas.

Cuando por fin empieza a germinar la plantita de Camila se le ve feliz y admirada con
cada uno de los cambios que puede observar, al descubrir la raiz de inmediato la
reconoce y comparte el hallazgo con sus compaferos, al crecer su tallo se lo muestra
admirada a su profesora, cuando encuentra las hojas como dentro de “esa casita” como
lo expresa maravillada lo compartié con el grupo. En fin son un sin nimero de
experiencias vividas y disfrutadas y aprovechadas por el grupo donde cada uno de

manera personal vivid su propia experiencia.
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ANEXO 9
GUIA DE OBSERVACION

OBSERVACION DE CLASE

INSTITUCION
EDUCATIVA CLASE N2 FECHA:
DE ESTUDIANTE HORA:
DOCENTE:

OBIJETIVO: Reconocer las caracteristicas de las plantas

TEMA: caracteristica de las plantas

CATEGORIAS NOTAS DE ESTUDIANTE
ESTRATEGIAS DESCRIPCION DESCRIPCION DEL DESARROLLO DESCRIPCION
DE ENSENANZA COMPO';ETLAMIENT DE LA ACTIVIDAD(describir las DE LAS
0 INICIAL DE actividades focales dur.alnte el ACTIVIDADES
APRENDIZAJE desarrollo de la sesidn) DE )
éQué .Tener en EVALUACION.
estrategia de cuenta los
ensefianza se conocimientos
utilizé? previos del grupo
.Descripcidn
de la estrategia
utilizada

Esta tiene
relacion con el
tema que se quiere

Enseiiar.

éCual es el
estilo(lo método)
de ensefanza?

éCual es el tipo
de comunicacion
utilizado?

éCual es el
contenido?

Consignaciones
dadas a los niios (

160



a que se refiere?)

éQué
intencionalidad
tienen las
estrategias de
ensefanza?

METODOLOGIA.

.Recursos.

. Espacio
utilizado.

. El contexto.( a
que se refiere)

.El tipo de
evaluacion)

RELACION
MAESTRO-
ALUMNO

. Comunicacion
maestro-alumno
enun

. momento
inicial

.En el desarrollo
del proceso

. al finalizar el
proceso

AMBIENTES DE
APRENDIZAIJE
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