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Resumen

La presente investigacion cualitativa, fundamentada en un Enfoque de Interpretacion Critica
y en las fases de la Investigacion-Accion Participativa, fue realizada en la Institucion Educativa
Juan de Dios Cock, con el grupo 5°1, con el fin de aportar a la resignificacion de la lectura en la
escuela, en busca de asumirla como una préctica social.

Este estudio parti6 de la identificacion de las actitudes, percepciones y practicas lectoras de
los estudiantes, para el disefio e implementacion del Taller de lectura como estrategia didactica
que propicid la interaccion con diferentes géneros discursivos y tipologias textuales,
acercandolos a las diferentes funciones que cumple la lectura.

Para el analisis de la informacion se consideraron las voces de los estudiantes, los referentes
conceptuales y la interpretacion de las maestras investigadoras, todo ello, en relacidn con las
categorias de investigacion: Leer, lectura, practicas lectoras y funciones de la lectura. Esto dio
lugar a la creacion de reflexiones critico pedagogicas, una dirigida al maestro para que se
cuestione sobre su rol en la formacion de lectores y otra, al estudiante para invitarlo a formarse
como lector, que no sélo tenga éxito en el ambito académico, sino también en su rol como sujeto
participe de una sociedad.

Palabras claves: lectura, variedad textual, taller de lectura, estrategia didactica, escuela,

maestro, estudiante, contexto social.
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Abstract

The present qualitative research, based on a Critical Interpretation Approach and in the phases
of Participatory Action Research, was carried out at the Juan de Dios Cock Educational
Institution, with the group 5 ° 1, in order to contribute to the resignification of the reading at
school, looking to assume it as a social practice.

This study started from the identification of the students' attitudes, perceptions and reading
practices, for the design and implementation of the Reading Workshop as a didactic strategy that
fostered the interaction with different discursive genre and textual typologies, bringing them
closer to the different functions fulfilled by the reading.

For the analysis of the information the voices of the students, the conceptual referents and the
interpretation of the investigating teachers were considered, all this, in relation with the research
categories: To read, reading, reading practices and reading functions. This led to the creation of
critical pedagogical reflections, one directed to the teacher to question his/her role in the training
of readers and another, the students to invite them to be trained as a readers, not only succeed in
the academic field, but also in his/her role as participant subject of a society.

Keys words: reading, textual variety, reading workshop, didactic strategy, school, teacher,

student, social context.



Introduccion

La presente investigacion surgio de la necesidad de darle un nuevo sentido a la lectura en la
escuela, por tanto, se planted y desarrollo con el propdésito de propiciar la practica social de la
lectura en los estudiantes del grado 5°1 de la Institucion Educativa Juan de Dios Cock, a través,
de la estrategia didactica del Taller de lectura.

A continuacidn, se esbozan los capitulos en que esta organizado el informe y el proceso
desarrollado en cada uno de estos.

En el capitulo uno se presenta la justificacion, el problema, la pregunta de investigacion, los
objetivos y los antecedentes, con el fin de contextualizar al lector respecto a la relevancia del
estudio en el ambito academico y social, partiendo del sentir y las vivencias de las maestras
investigadoras en sus practicas pedagogicas, ademas, el planteamiento de las metas perseguidas y
el recorrido realizado por otros estudios que lo anteceden y que sirvieron de guia para tener una
visidn méas amplia, respecto a lo realizado en torno a la lectura como objeto de investigacion.

En el capitulo dos se desarrollan los referentes conceptuales constructo conceptual logrado,
respecto a las categorias de investigacion que fundamentaron el presente estudio, las cuales son:
leer, lectura, practicas lectoras y funciones de la lectura; considerando también, nuevos topicos
que surgieron de estas categorias principales durante el proceso de investigacion, estos son: los
géneros discursivos y tipologias textuales, el enfoque Sociocultural del lenguaje, haciendo
énfasis en la Zona de Desarrollo Proximo de Vygotsky y el Taller de lectura como estrategia
didactica. Todo ello constituy6 la ruta para orientar el alcance del objetivo propuesto, en busca
de atender la problematica identificada.

En el capitulo tres se expone el marco metodoldgico, a partir del cual se viabilizé el

cumplimiento de los objetivos propuestos en la investigacion, esta contenido por el tipo y el



enfoque investigativo al cual se adscribe el estudio; la poblacion y el proceso de seleccion de
muestra; por otra parte, describe las técnicas de recoleccion de informacion utilizadas:
Observacion participante, Entrevista de grupo focal y Sociodrama, y sus respectivos
instrumentos: Ficha de observacion, Guia de entrevista semiestructurada y Lista de chequeo.
Ademas, desarrolla las cuatro fases metodoldgicas consideradas en el proceso de investigacion:
Momento inicial, Disefio de la propuesta de intervencion, Implementacion del Taller de lectura'y
el Momento final.

En el capitulo cuatro se da a conocer el proceso de analisis, donde en un primer momento, se
evidencia el contraste que hubo en las actitudes y percepciones de los estudiantes respecto a la
lectura, antes y después del proceso de intervencion, considerando las voces de los estudiantes,
los referentes conceptuales y la interpretacion de las maestras investigadoras; en un segundo
momento, se expone el analisis de lo vivido en cada una de las sesiones del Taller de lectura,
identificando los elementos recurrentes que guardan relacion con las categorias de investigacion,
y a la luz de los aspectos descritos anteriormente.

En el capitulo cinco se comparten dos reflexiones critico pedagdgicas fruto de la experiencia
vivida en la investigacion, una de ellas es la invitacion a los maestros para abordar la lectura en
la escuela como una préactica social, buscando transformar la concepcidn instrumental con que ha
sido asumida a lo largo de la historia; la otra reflexion, va dirigida a los estudiantes, con el
propdsito de motivarlos hacia su formacién como lectores, reconociendo las diferentes
posibilidades que la lectura les ofrece.

Finalmente, en el capitulo seis se recogen las conclusiones derivadas del proceso de
investigacion, en relacién a los objetivos propuestos y se plantean posibles interrogantes que den

lugar a futuras investigaciones y amplien el alcance en relacidn al objeto de investigacion.



Capitulo |

“Mediante la lectura nos hacemos contemporaneos de todos los hombres y ciudadanos de

’

todos los paises.’
Antoine Houdar de la Motte, escritor francés.

1.1 Justificacion

La lectura ha sido considerada a lo largo de la historia, un proceso fundamental en el
aprendizaje y en la construccion personal y social del sujeto; sin embargo, al reflexionar frente a
las practicas pedagdgicas, generalmente, ha sido utilizada como un instrumento para la
realizacion de tareas académicas. En parte, esto esta sujeto a la concepcion cultural que limita el
aprendizaje y la practica de la lectura a la escuela.

Lo anterior se puede evidenciar, en las planeaciones de clase donde ha sido abordada como un
fin y no como un medio para interpretar la realidad y lograr la apropiacion del conocimiento,
ademas, en el disefio y aplicacion de pruebas internas, centradas en la busqueda de informacion
literal, con el proposito de responder a unos interrogantes, sin tener en cuenta las practicas
lectoras extraescolares del estudiante, en donde se reflejan sus intereses, necesidades y las
caracteristicas del contexto en el que esta inmerso.

En este sentido, surge la necesidad de disefiar e implementar una estrategia didactica que
replantee las préacticas pedagodgicas desarrolladas en la actualidad, de manera que la lectura
encuentre sentido a través de una experiencia lectora en la que se le permita al estudiante,
construir su propio discurso desde la interrelacion entre sus conocimientos previos, el
conocimiento que le aportan diferentes géneros discursivos y tipologias textuales, y la
comprension de éstos, en un entorno social.

La intencién de atender a esta necesidad, se encuentra ligada al prop6sito que se ha planteado


https://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=1082

la Institucién Educativa Juan de Dios Cock, a partir de las conclusiones a las que han llegado los
docentes en las reuniones académicas y en las comunidades de aprendizaje del Programa Todos a
Aprender, propdsito que consiste en favorecer los procesos de lectura y escritura en los
estudiantes, mediante la implementacion de estrategias que promuevan la interpretacion y la
produccion textual.

Con el objetivo de aportar a la resignificacion de la lectura en la escuela, se plantea en esta
investigacion, el Taller de lectura como la estrategia didactica que propicia la participacion
activa de los estudiantes como lectores en interrelacion con el texto y el contexto; buscando asi,
que reconozcan las diferentes posibilidades que les otorga la lectura, al entender que esta
trasciende el aprendizaje, para propiciar la interaccion social y formarse como lectores, que no
solo tengan exito en el ambito académico, sino también en su rol como sujetos participes de una
sociedad.

Lo anterior estd en concordancia con la politica publica municipal sobre lectura, contemplada
en el Plan Ciudadano de Lectura, Escritura y Oralidad: En Medellin tenemos la palabra (2016),
el cual busca resignificar el papel de la lectura en los diferentes contextos, como una préactica
inherente a la vida del ser humano, que le permite el desarrollo de sus diferentes dimensiones
para el despliegue personal y social, en la busqueda del progreso y el bienestar.

En sintesis, este proyecto busca propiciar la practica social de la lectura desde el &mbito
escolar, con el fin que cobre un nuevo sentido en el aula, a partir del reconocimiento de sus
diferentes funciones, para brindarle a los estudiantes la oportunidad de informarse, recrearse y

entender la realidad de manera significativa.



1.2 Problema y pregunta de investigacion

La escuela ha relegado la practica social de la lectura, al abordar lecturas descontextualizadas
y limitar la interaccion con los diferentes géneros discursivos y tipologias textuales, ademas,
porque invisibiliza las actitudes, percepciones y experiencias previas de los estudiantes respecto
a la lectura, por lo tanto, su interés se centra en la ensefianza del cdigo convencional para la
lectura y no en la formacién de lectores para la vida.

Lo anterior es el reflejo de la influencia que ejerce sobre la escuela, una concepcion
instrumental de la lectura que la limita a la adquisicion de saberes académicos, la cual ha sido
identificada y analizada por diferentes autores a lo largo de la historia. Esta concepcion se
evidencia en las préacticas pedagdgicas, donde el maestro induce al estudiante a utilizar la lectura
para la realizacion de tareas, la resolucidn de cuestionarios y evaluaciones, ademas, donde existe
un marcado interes por formar a los estudiantes en aspectos fonéticos y gramaticales; en este
sentido, dicho panorama ha generado una desarticulacion de las practicas lectoras desarrolladas
dentro y fuera de la escuela, lo que le resta importancia al caracter social de la lectura y lleva al
desconocimiento del papel significativo que esta cumple en el desarrollo integral del sujeto.

Con el interés de atender a esta problematica, es preciso que el maestro se interese por el
disefio y aplicacidn de estrategias que rescaten la practica social de la lectura en la escuela, en las
que se considere el sentir del estudiante respecto a esta y la experiencia lectora que trae consigo;
para ello, se plantea la siguiente pregunta de investigacion:

¢De qué manera propiciar desde la escuela, la practica social de la lectura en los estudiantes
del grado 5°1 de la Institucion Educativa Juan de Dios Cock, a partir del Taller de lectura, como

estrategia didactica que tenga en cuenta sus actitudes, percepciones y practicas lectoras?



1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general.

Propiciar la practica social de la lectura en los estudiantes del grado 5° de la Institucion
Educativa Juan de Dios Cock, a través del Taller de lectura como estrategia didactica, que tenga

en cuenta sus actitudes, percepciones y practicas lectoras.

1.3.2 Objetivos especificos.

- Identificar las practicas lectoras de los estudiantes del grado 5°1 de la Institucion Educativa
Juan de Dios Cock, teniendo en cuenta sus actitudes y percepciones respecto a la lectura.

- Disenar e implementar el Taller de lectura como estrategia didactica que involucre las
actitudes y percepciones respecto a la lectura, manifestadas por los estudiantes del grado
5°1.

- Aportar reflexiones critico pedagdgicas, generadas desde la experiencia del Taller de

lectura, que inviten a darle un nuevo sentido a la practica de la lectura en la escuela.



Capitulo 11

“Uno no es lo que es por lo que escribe, sino por lo que ha leido. ”
Jorge Luis Borges, escritor argentino.

2.1 Antecedentes

Al hacer un rastreo de informacion relacionada al objetivo planteado en esta investigacion, se
encontro a nivel internacional, especificamente en Venezuela, una investigacion de enfoque
cualitativo, expuesta en el articulo investigativo “La Lectura y la Escritura en educacion
Bdsica” (Arnaez, 2009), que buscd una reforma en el programa de Lengua y Literatura de las
instituciones educativas oficiales de la ciudad de Caracas; a partir de un cambio de paradigma,
donde maestros y estudiantes fueran lectores y escritores autonomos, mediante el desarrollo de
destrezas para analizar, sintetizar, opinar; en definitiva, saber hacer con diferentes tipos de
textos, en contextos variados y con multiples intenciones comunicativas.

Dicha investigacion asumié la ensefianza del lenguaje, a partir de estrategias que promovieron
el aprendizaje de la lectura a través del uso de la lengua, es decir, a partir de experiencias de
comprension y produccion de variados textos escritos, basados en situaciones reales, con el fin
de otorgar un uso social del lenguaje. Todo ello, teniendo en cuenta distintos contenidos no solo
conceptuales, sino procedimentales, que son los que remiten al saber hacer y conducen a una
nueva disposicion con respecto a la lectura. Sostiene, ademas, que la motivacion lograda a partir
de las estrategias implementadas por el maestro, es un factor importante para despertar en el
estudiante, el deseo por la practica de la lectura autonoma y significativa.

Otro aspecto relevante en esta propuesta curricular venezolana, es que asumieron las unidades
de andlisis que la integran, desde una vision socio-pedagdgica, es decir, valoraron los aportes de

las ciencias del lenguaje en las dimensiones psicoldgica, socioldgica, interactiva y contextual;
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esto es, retomar el lenguaje de manera global e interdisciplinaria para responder a necesidades
socioculturales individuales y grupales.

Por lo anterior, la necesidad de abordar la lectura desde una perspectiva funcional y
comunicativa, directamente relacionada con el contexto socio-cultural, con el fin de abolir en la
escuela el sistema de ensefianza repetitivo, descontextualizado y memoristico; se convierte en la
afinidad entre el estudio descrito y la presente investigacion, de ahi que como docentes, es
imprescindible estar abiertos a la innovacidn; tener una preparacion constante, oportuna,
adecuada y convertir las préacticas pedagogicas en actos de mediacion entre el ser, el saber y el
hacer.

De otro lado, se encontrd una investigacion de tipo etnogréafico adelantada en Buenos aires,
Argentina, titulada: “Hacer audible el susurro de la lectura” (Stapich, 2010), que surgio de la
necesidad de aplicar en las instituciones educativas, desde los primeros grados de escolaridad,
una didactica social de la lengua, que se refleje en propuestas didacticas donde se tengan en
cuenta las experiencias lectoras que tienen los nifios antes de llegar a la escuela; con el fin de
minimizar el fracaso escolar respecto a la apropiacion del sistema de la lengua escrita.

Este estudio enfoco su interés en estudiar y transformar el papel que desempefia la lectura en
la escuela, abogd por la necesidad de des-invisibilizar la lectura de las clases populares, legitimo
la lectura de textos poco prestigiosos y dio voz a la experiencia personal de lectura; todo esto a
partir del trabajo de docentes y padres de familia como mediadores entre los nifios y su encuentro
con los libros, generando una comunidad de lectores en la que se tomaron en cuenta sus historias
y su recorrido en la interaccion con lo escrito. En este sentido, el estudio explicado, guarda
relacion con la presente investigacion, al considerar que el acto de leer no debe ser impuesto, que

no existe excusa para privarse de las practicas lectoras y que en los libros se pueden encontrar



multiples posibilidades de realizacion personal y sociocultural.

Un estudio a nivel internacional con el que se encuentra relacion con respecto a la estrategia
didéctica implementada en la presente investigacion, es la titulada “E! taller como estrategia
didactica para mejorar la comprension lectora en el primer curso del ciclo comin del Instituto
Manuel Bonilla del municipio de Apacilagua, Choluteca”, (Rosa, 2015); desarrollada con los
estudiantes del primer curso de ciclo comun (en Colombia grado séptimo) y fundamentada en el
proposito social de tener una escuela participativa, democratica y colaborativa, un lugar donde se
logre aprender de manera significativa y comprensiva.

Para buscar responder a este propdsito, el investigador propuso el taller educativo como
estrategia didactica para mejorar la comprension lectora de los estudiantes, considerandolo un
espacio de reflexidn, interaccion y creacion colectiva, en medio de un ambiente de confianza, en
el cual pudieran ir midiendo sus logros y reconociendo sus debilidades.

Algunos de los instrumentos aplicados en dicha investigacion, para recolectar la informacién
fueron: una prueba diagnostica, una prueba final y fichas de observacion de clase, que
permitieron tanto al docente como al estudiante, registrar lo acontecido en el proceso.

Una de las conclusiones fruto de los hallazgos de la prueba final aplicada en esta
investigacion, fue la confirmacion del taller educativo como estrategia para mejorar la
comprension lectora, puesto que todos los estudiantes del grupo experimental, lograron elevar el
nivel de dicha competencia en cuanto a conocimiento, interpretacion, analisis y creacion. En
esta direccidn, este trabajo aporta a la investigacion propuesta, al develar la pertinencia del taller
como un proceso de interaccion constante que puede beneficiar a las distintas areas del
conocimiento, puesto que ofrece a los estudiantes, un espacio de expresion y de participacion,

donde se reconoce su experiencia previa y se otorga un lugar privilegiado a la creatividad.
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Por otra parte, una investigacion que guarda estrecha relacion con el presente proyecto es “E/
valor de la lectura en relacion con el comportamiento lector. Un estudio sobre los habitos
lectores y el estilo de vida en nifios”, este se desarrollé en Espafia con 1669 estudiantes de los
grados 4°, 5°y 6°, de 21 colegios publicos (Yubeiro y Larrafiaga, 2010). Dicha iniciativa partio
del aumento del fracaso escolar identificado en el pais y del bajo rendimiento respecto a la
lectura, evidenciado en los resultados obtenidos por los estudiantes en pruebas internacionales.

En esta investigacion, aplicaron y adaptaron escalas para recoger informacion frente al valor
de la lectura, el comportamiento lector de los nifios, la motivacion lectora, las variables de
socializacion parental sobre lectura y el lugar de la lectura entre las actividades de ocio. Como
resultados, identificaron que hay un elevado indice de lectura, pero que en muchos casos este se
debe al factor de la lectura escolar obligatoria; asi, los investigadores sefialaron que se esta
alejando al nifio de la lectura como actividad placentera, dejandola relegada al tiempo que se
dedica en el colegio, lo cual no facilita el desarrollo del habito lector.

En cuanto al papel que ocupa la lectura en el contexto socio cultural de los nifios, se identifico
que es fundamental cuidar los libros y tenerlos en casa, pero no dedicar tiempo a la lectura;
ademas, que en ello influyen los habitos de lectura de la familia, puesto que, a través de modelos
de comportamiento lector, se facilita la valoracion y el descubrimiento del gusto por la lectura.

Como algunas conclusiones de este estudio, se plantea entonces la necesidad de que la escuela
sea un entorno constructor del habito lector, trabajando en habilidades y estrategias que
conduzcan a la competencia lectora y a propiciar el gusto por la lectura, puesto que en muchos
casos los padres no valoran el comportamiento lector, aunque lo consideran necesario.

También se hizo énfasis en la necesidad de buscar que los nifios no solo le concedan un valor

instrumental a la lectura, sino que la interpreten como un comportamiento relevante y se
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apropien de su valor ludico, buscando asi que logren leer para disfrutar de la lectura.
Precisamente, este proposito se inscribe en la presente investigacion, al confirmar que el uso
instrumental de la lectura esta afectando la posibilidad de acercar de manera significativa al
estudiante a un texto, impidiendo lograr que la asuma como una posibilidad de interactuar con su
entorno, transformarse a si mismo y construir conocimiento.

En el ambito nacional, se llevd a cabo la investigacion denominada: “El sentido de leer en la
escuela para los estudiantes de décimo grado en la institucién educativa Inem Jorge Isaacs de
Cali” (Cafas, 2015); con el objetivo de conocer qué sentido tiene leer en la escuela, desde el
gusto y el placer y en qué medida padres y profesores contribuyen en ello.

Esta investigacion fue orientada desde el enfoque cualitativo interpretativo, se privilegio el
método biografico basado en la narracion de experiencias que los estudiantes plasmaron al
responder las preguntas planteadas. Ellos narraron sus vivencias y sus habitos, expresaron las
relaciones que han establecido consigo mismo, con los otros, con la lectura y con el mundo.

Para presentar los resultados arrojados, se utilizd una rejilla de categorizacion para cada
pregunta y se hizo la descripcién de las mismas; ademas, se complemento6 con una tabla
descriptiva debido a la magnitud de la informacion.

Como resultados se encontrd que los estudiantes de grado décimo no han logrado en la
escuela, consolidar el sentido por la lectura desde el gusto y el placer, porque sus evocaciones
estdn mas vinculadas al displacer, también se encontr6 que los estudiantes estan satisfechos con
las lecturas que realizan por fuera, debido a que son libres para escoger los textos, basados en sus
gustos e intereses; por tanto, se sienten liberados de la responsabilidad frente a la notay a la
obligatoriedad.

La afinidad del estudio descrito con la presente investigacion, radica en que la escuela debe
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ser considerada un espacio para compartir aprendizajes de la vida cotidiana, relacionales y
afectivos, donde prime el ejercicio de valores; con el fin que dé lugar a aprendizajes de
desarrollo personal, mediados por la lectura.

Otra investigacion a nivel nacional desarrollada en Soledad Atlantico es “El Teatro: Una
Estrategia Didactica para Favorecer la Actitud Lectora en Estudiantes de Basica Primaria”
(Wong, 2015). El interés de esta investigacion surgio en el marco de las jornadas pedagdgicas,
realizadas por los docentes de la sede Benedetti de la Institucién Educativa Dolores Maria Ucros,
que atiende estudiantes de los grados 1°, 2° y 3°; alli se resalté la preocupacion por el bajo
rendimiento lector y academico de los estudiantes, identificado en las clases y en los bajos
resultados en las Pruebas Saber, los cuales han ido aumentando afio tras afio; ademas se
inquietaron frente a la aversion de la poblacion escolar hacia la lectura y sus dificultades de
comprension de textos escritos.

A partir de este estudio, la investigadora concluye que a traves de estrategias teatrales que
involucren las dimensiones lGdica, creativa, linguistica, cognitiva, ambiental y emotiva del ser,
se orienta a los estudiantes a pasar de una actitud adversa a la lectura a una actitud favorable, con
la cual empiezan a entender que “se puede leer el mundo, el arte, la escuela, los amigos, los
problemas y por supuesto el texto escrito, cualquiera que este sea” (Wong, 2015, p. 48).

La relacion existente entre el antecedente descrito y la presente investigacion, se evidencia en
la intencion de proponer una posible estrategia didactica, integrada por actividades ludico
creativas, como medio que vincule a la escuela los gustos y las précticas lectoras extraescolares
de los estudiantes.

A nivel local, es decir, en la ciudad de Medellin, se encontro la tesis de maestria titulada “El

taller de lectura en la escuela” (Alvarez, 1999), donde se adoptd y desarroll6 el taller como
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estrategia para contribuir a la cualificacion de mas y mejores lectores. Esta investigacion se baso
en el enfoque cualitativo, porque permitié comprender a los actores del Taller de lectura dentro
del marco de referencia de ellos mismos, ademas, posibilitd una aproximacion mas cercana a una
situacion social singular; se orientd bajo una perspectiva hermenéutica, debido a que se relaciond
con los sentidos y los significados que los actores sociales imprimen al mundo y a sus conductas;
como técnicas utilizadas para la recoleccion de informacion se utilizaron la Entrevista y la
Observacion.

Al final de dicha investigacion, se encontro un capitulo dedicado a la teoria de Vygotsky y su
relacion con el Taller de lectura en la escuela, esto guarda estrecha relacion con la presente
investigacion, debido a que expone la pertinencia de la teoria sociocultural, como enfoque para
abordar el Taller de lectura en la escuela, cuya principal intencionalidad es formar un lector
autonomo y competente, otorgandole importancia a aspectos como: los actores sociales y de la
comunidad educativa, el espacio fisico o aula de clases y los objetos presentes en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, entre los que se destacan los textos.

Otra investigacion local que se encontrd es la tesis denominada “Impacto de la participacion
en un club de lectura infantil de una biblioteca publica en la capacidad de argumentacién de los
nifios y nifias de 7 a 12 aiios” (Gallon, 2014). Dicho estudio brind6 un aporte al Plan Municipal
de Lectura “Medellin una ciudad para leer y escribir” promovido por la alcaldia de Medellin, en
los afios 2012 — 2014; mediante la instauracion de un club de lectura infantil en un parque
biblioteca publica de esta misma ciudad, con el interés de realizar el seguimiento en su proceso
de participacién a un grupo de nifios y nifias entre los 7 y los 12 afios de edad, para medir el
impacto generado en su capacidad de argumentacion.

En este estudio se concibid el club de lectura como el espacio para la puesta en comin de las
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apreciaciones frente al texto, lo que constituyé una forma eficaz de familiarizacion hacia los
libros y demas materiales, fomentando asi el despliegue de la criticidad, mediante diferentes
actividades como debates, dindmicas de interaccion grupal y ejercicios de produccidn textual;
que logran traspasar el valor de la lectura de lo individual a lo social, aproximando al sujeto al
ejercicio de una verdadera ciudadania.

Como relacion existente entre el estudio relatado y la presente investigacion, se encontrd, que
tanto el club de lectura como el Taller de lectura, se consideran espacios de interaccién e
insercion del sujeto en précticas lectoras de diversa indole, a partir de las cuales se originan y
desarrollan actividades tendientes a la generacion de seres humanos criticos y reflexivos, que
viven la lectura como una practica significativa, de diferentes maneras: lectura en voz alta,
lectura silenciosa, juegos de palabras, debates, conversatorios, puestas en escena y proyeccion de
audiovisuales.

Para finalizar, se encontro la investigacion “La lectura y la escritura en el contexto rural, una
mirada a mis propias prdcticas” (Zapata, 2016), desarrollada en el municipio de Titiribi
Antioquia. Esta surge de la reflexion frente a la necesidad de ofrecer a los estudiantes
campesinos de los grados 6° y 7°, una educacion ajustada a su contexto, concibiendo la
ensefianza del lenguaje de manera integral y desde una perspectiva socio-cultural, considerando
entonces, que los problemas con respecto a la lectura, no dependen de ellos, sino que es una
consecuencia de practicas pedagogicas descontextualizadas.

Algunas caracteristicas presentes en este estudio, orientaron la metodologia implementada en
la presente investigacion, entre estas: EI Enfoque cualitativo y la utilizacidn de técnicas de
recoleccién de informacién como la Observacion participante y la Entrevista semi-estructurada.

Ademas, se encontro relacion con el proposito investigativo de transformar en los estudiantes la
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concepcion de la lectura, de tal manera que la comprendan como una posibilidad para aprender
sobre si mismos, su contexto y el mundo, para ejercer la ciudadania y formarse como sujetos
criticos que puedan participar en la vida social y reconstruir su identidad cultural.

2.2 Marco de referencia conceptual

En este capitulo se hace un recorrido por las categorias de investigacion que fundamentaron el
presente estudio, en efecto, para su desarrollo se tomaron en cuenta los postulados teéricos de
diferentes autores respecto a la lectura, como principal objeto de estudio de la investigacion,
ademas, las concepciones acerca de leer, practicas lectoras y funciones de la lectura; todo ello
como guia para cumplir la meta propuesta de propiciar la practica social de la lectura en la
escuela.

Cabe anotar que, al entretejer dichas categorias, emergieron nuevos topicos que enriquecieron
el estudio y esclarecieron el camino a seguir en la investigacion; entre estos: los géneros
discursivos y tipologias textuales, el Enfoque Sociocultural del Lenguaje haciendo énfasis en la
Zona de Desarrollo Proximo de Vygotsky y el Taller de lectura como estrategia didactica.

2.2.1 Leer.

Desde una mirada socio-cultural, “leer es una actividad situada, enraizada en un contexto
cultural que esta interrelacionada con otros cddigos (habla, iconos), que se rige por relaciones de
poder y que sirve para desarrollar las practicas sociales de la comunidad” (Cassany,2009, p.17).
Esto indica que, leer es participar en una actividad social preestablecida en la que se requiere
ejercer un rol determinado, aceptar valores e ideologias implicitas y con ello, reconocerse como
miembro de una comunidad.

Asi mismo, Jolibert (1997) considera que “leer es interrogar el lenguaje escrito como tal, a

partir de una expectativa real en una verdadera situacion de vida” (p. 27); por lo tanto, leer no es
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un fin en si mismo, es la forma de lograr objetivos sociales y practicas culturales mas amplias;
las cuales estan influidas por ideas o creencias que construyen la realidad de diversas formas, es
por ello, que los textos leidos se insertan en las précticas cotidianas y no al revés.

Leer requiere entonces, decodificar, comprender y actuar socialmente; se evidencia en la
puesta en juego de conocimientos linglisticos, destrezas cognitivas y practicas sociales; como lo
expone Lerner (1996):

Leer es indagar en la realidad para comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir una

postura critica frente a lo que se dice y lo que se quiere decir, es sacar carta de ciudadania en

el mundo de la cultura escrita. (p. 1).

Siguiendo estas tres consideraciones, leer ha trascendido en su definicion de accion de
caracter individual para entenderse como un proceso complejo de caracter social, que conlleva a
la interpretacion de un texto desde la interrelacion de factores tanto internos como externos del
sujeto lector.

Para comprender mejor dichos postulados y esclarecer la manera como se debe superar la
realidad acontecida en la escuela, respecto al leer como una actividad meramente linguistica,
asociada a la decodificacion de palabras; es preciso retomar el concepto de lectura, como
principal objeto de estudio en esta investigacion, puesto que concede un lugar importante a la
produccién de significado y a la intencionalidad lectora, al asumir el leer como una préactica
cultural propia del sujeto, el cual pertenece a una comunidad determinada y es poseedor de unas
costumbres que intervienen en la produccion de procesos comunicativos particulares.

2.2.2 Lectura.

Desde el interés de abordar la lectura como uno de los procesos mas influyentes en el ambito

educativo que guarda estrecha relacion con la realidad de los sujetos, se retoma a Ferreiro
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(2000), quien luego de revisar los diferentes cambios que ha tenido la intencion de alfabetizacién
a lo largo de la historia, define la lectura como construccion social, al encontrar que cada época 'y
cada circunstancia le ha dado un nuevo sentido, lo cual la inscribe en una actividad que no solo
implica desarrollar aspectos cognitivos para lograr la interpretacion de un escrito, sino que,
ademas, esta determinada por conocimientos socioculturales y las relaciones establecidas entre el
lector, el texto y el contexto.

En la presente investigacion estos tres elementos fueron asumidos en forma articulada, debido
a que son indispensables para lograr la comprension lectora y esta, a su vez, le permite al
individuo desenvolverse en la sociedad; de manera que se considera al lector como el sujeto que
aporta sus conocimientos previos, procesos mentales e intereses para construir el significado de
lo leido y puede llegar a multiples interpretaciones a partir del mismo texto. Es quien hace que
los textos cobren sentido al contextualizarlos de acuerdo a sus intereses, vivencias y tareas
cotidianas.

Por su parte, se retoma lo expuesto por Martinez (1994) “el texto esta formado por
proposiciones que se relacionan entre si por medio de lazos formales explicitos que ayudan a
determinar el significado de un texto” (p. 34). En efecto, el texto ofrece informaciones de tipo
linglistico, textual y discursivo con una intencion comunicativa definida, desde la cual se
determinan los factores que facilitan u obstaculizan su comprension, que van desde el contenido,
el vocabulario o la forma en que esta redactado.

Como complemento a lo anterior, Santiago, Castillo y Morales (2007), exponen que “la
interaccidn texto-lector estd mediada por los conocimientos, los cuales pueden ser de tipo
declarativo, procedimental y condicional” (p.29). Los conocimientos declarativos responden al

qué, puesto que estan asociados a conocimientos sobre el mundo en general, la lengua y la
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escritura. Por su parte, los conocimientos procedimentales tienen que ver con el como adelantar
el proceso lector y estan relacionados con las estrategias de orden cognitivo que le permiten a la
persona poder desarrollar una tarea determinada. Respecto a los conocimientos condicionales,
estan asociados al cuadndo y al porqué adelantar una tarea.

Con relacién al contexto, se retoma el concepto expuesto en los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana (MEN, 1998, p.77): éste alude a las condiciones que rodean el acto de lectura.
Existen tres tipos de contexto:

-El textual: esta representado por las ideas presentes antes y después de un enunciado, o sea,
las relaciones intratextuales que permiten la delimitacion y construccion de un significado. En
otras palabras, las relaciones que establece un enunciado con aquellos que lo rodean en el mismo
texto. Las palabras, como las oraciones, por si mismas no comunican, lo hacen por las relaciones
entre ellas en una situacion comunicativa particular.

-El extratextual: compuesto esencialmente por factores como el clima o el espacio fisico
donde se realiza la lectura, pues es distinto leer en un medio de transporte que en una biblioteca;
también se considera aqui la posicion que se utilice al leer: de pie, sentado o0 acostado. Si bien la
lectura es esencialmente un proceso linglistico y cognitivo y por tanto, quien procesa los
significados de un texto es la mente del lector, estos factores periféricos afectan la comprension
textual.

-El psicolégico: Se refiere al estado animico del lector en el momento de leer el texto.

De esta manera, el lector, el texto y el contexto como elementos del proceso de comprension
lectora, determinan las précticas lectoras que adopta un sujeto y estas a su vez, evidencian su
propdsito lector, los portadores de texto acordes a este y la importancia que tiene la lectura para

el entorno inmediato que lo rodea. A proposito, Cassany (2009) sefiala que “los estudios
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socioculturales que han empezado a desarrollarse sobre la lectura, exploran su presencia en los
escenarios urbanos y sociales y dan cuenta de los usos y significados que esta préactica tiene en la
vida y el entorno” (p.13).

Mas aln, la escuela actual acoge estudiantes que apenas se encuentran incursionando en el
mundo de la lectura, cada uno de ellos poseedor de un recorrido e historia particular respecto al
acercamiento al libro o material de lectura que tiene a su alcance; esta particularidad, generaen
la familia, la escuela y la sociedad, la oportunidad de apostarle al reto de acrecentar no sélo el
namero sino la calidad de lectores en potencia; aquellos que perciban en la lectura una
herramienta indispensable para la vida, la mejor opcion para emplear el tiempo libre, el camino
certero para encontrar respuestas y enriquecerse con el saber desde multiples perspectivas;
porque como lo expresa Andruetto (2014) “leemos para aprender a mirar en profundidad”
(p.140), “la lectura es un transito por lo diverso (...), leer es abrirse al mundo y sentirse en
libertad de ir buscando palabras de otros para encontrarse con uno mismo” (p. 143). Se trata
entonces, de aprovechar cada espacio, para generar situaciones que impliquen leer, brindando
material de lectura diverso que convierta esta practica en un derecho de todos y para todos.

Asi pues, con el propdsito de asumir una nueva vision de la lectura en la escuela, que se ajuste
mas a la préactica social, se retoma a Lerner (1996) quien expone que: “Lo necesario es hacer de
la escuela un 4mbito donde lectura y escritura sean practicas vivas y vitales (...) lo necesario es
preservar en la escuela el sentido que la lectura y la escritura tienen como practicas sociales para
lograr que los alumnos se apropien de ellas (...) para que lleguen a ser ciudadanos de la cultura
escrita” (p. 27). Instalar esta mirada de la lectura en la escuela, implica indagar frente al lugar
gue ocupa en la vida de quienes conforman una comunidad educativa, para disefiar propuestas en

las que se involucren los diferentes sentires, promoviendo asi practicas lectoras mas
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significativas.

Esta autora sefiala la necesidad de hacer explicito en el disefio curricular no solo saberes
linguisticos, sino también aspectos como los quehaceres del lector y el escritor, articular los
propositos didacticos con los propdsitos comunicativos que tengan sentido para el estudiante,
ademas, considera importante la flexibilizacion del tiempo estipulado para desarrollar las
situaciones didacticas, el tipo de contenido por analizar y la forma cdmo abordarlo desde
diferentes perspectivas.

En este orden de ideas, Lerner (1996), aduce que es necesario elaborar nuevos parametros de
evaluacion que permitan recoger informacion sobre los aspectos de la lectura que se incorporan a
la ensefianza, asi, se podran promover en mayor medida actividades como la lectura de libros
completos desde la eleccidn de los mismos estudiantes y la lectura silenciosa.

Es oportuno también, redefinir la forma en que estan distribuidos en el aula los derechos y
deberes respecto a la evaluacion, es decir, ofrecer situaciones de lectura en las cuales los
estudiantes puedan validar por si mismos sus interpretaciones; se trata de que el docente les
brinde oportunidades de construir estrategias de autocontrol, asumiendo un rol de mediador que
reorienta en caso de identificar desvio de la comprension de lo leido, a través de preguntas o
brindando informacién que pueda llevarlos a ella.

De esta manera, el desafio de la escuela con respecto a la lectura, es formar lectores que sepan
elegir los textos para responder a sus necesidades, que sean criticos, con capacidad de leer entre
lineas y de asumir una postura propia frente a lo que les dice un texto; ello implica entonces,
incorporar en el &ambito educativo, situaciones donde leer tenga sentido.

Desde el objetivo de propiciar la practica social de la lectura en la escuela, perseguido en esta

investigacion, y con el fin de responder a los retos que impone la sociedad actual y a las
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coyunturas sociales y politicas, que requieren de sujetos que realmente estén preparados para
discernir lo que les ofrece un texto, se considera que a partir de una practica de la lectura
apoyada en el Enfoque Sociocultural del Lenguaje, se desarrolla el sentido critico, al servir de
medio para analizar la realidad y desde alli, orientar al estudiante a generar reflexiones que lo
impulsen a la construccion de un conocimiento significativo, a vivir la lectura como fuente de
recreacion y habito placentero que lo orienta al uso creativo del tiempo libre, ademas, al
fortalecimiento de su expresion oral al entablar didlogos y participar en debates.

En este sentido, la lectura cumple una funcion crucial en el proceso de aprendizaje del
estudiante, ya que a partir de ella se adquiere el conocimiento y, por ende, la habilidad para
comprender el mundo, despierta su capacidad de asombro, amplia su curiosidad y le genera
nuevos interrogantes que lo llevan a sentir mas deseos de leer. De ahi que, ayude a formar su
autonomia, al brindarle la oportunidad de formar criterios personales sobre las cosas, para que
asuma la toma de decisiones fundada en actitudes y valores propios, porque “Ser lector
autonomo implica incorporar al estilo de vida la lectura, y esa asociacion también depende de las
condiciones sociales y culturales del contexto donde se vive y se aprende”. (MEN, 2013, p.15)

Todo lo anterior, sin olvidar que el acercamiento al texto debe generarse desde la motivacion
del estudiante, la relacion con su contexto, sus necesidades e intereses, ademas, hay que tener en
cuenta que existe gran variedad de formas para presentar la informacidn e intencionalidades,
tanto de quien produce el texto como de quien lo lee; es ahi donde el individuo pone en juego su
capacidad de interpretacion y tiene la oportunidad de asumir una posicion critica frente a lo
planteado en la lectura.

En contraste con lo anterior, se percibe que a pesar que la escuela centra su quehacer en la

ensefianza de la lectura, ello no asegura la formacion del estudiante como lector; al respecto
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Ferreiro (2000), sefiala que aunque en muchos paises han logrado asegurar el minimo de
escolarizacion para reducir el analfabetismo, la falta de formar lectores que le encuentren sentido
a la lectura y le den un lugar en sus vidas, los deja en un estado de iletrismo, es decir, no estan
alfabetizados para la vida ciudadana.

Este panorama, gracias a que la escuela ha asumido la ensefianza de la lectura alejandose de
su préctica social, puesto que la construccion de sentido no es considerada como una condicién
necesaria para el aprendizaje. Lamentablemente, “se esta reduciendo al nifio a un par de ojos que
ven, un par de oidos que escuchan, un aparato fonatorio que emite sonidos, olvidando que detras
de todo esto existe un sujeto que piensa”. (Ferreiro, 2000, p. 7); lo cual obstaculiza la formacion
de verdaderos lectores, porque no se reconoce a los estudiantes como sujetos activos que aportan,
proponen, discuten; a quienes se debe escuchar y corregir cuando sea necesario, con el fin que
pOCO a poco vayan construyendo su propio discurso, que surge del analisis y la reflexion.

Sumado a ello, los disefios curriculares encasillan y fragmentan la ensefianza de la lectura en
un proceso consecutivo, que va desde la lectura mecanica, comprensiva y critica, distribuyen los
contenidos por grados y es s6lo el maestro quien valida la interpretacion de lo leido, en lugar que
el estudiante construya el sentido de la lectura.

Entre tanto, se hace énfasis en dos de las condiciones que segin Lerner (2001), obstaculizan
la formacidn de lectores y dificultan asumir en la escuela la préactica social de la lectura:

“Los propdsitos que busca lograr la escuela al leer y escribir, son diferentes de los que tienen
la lectura y la escritura fuera de ella”. (Lerner, 2001, p.27)

-La tension entre dos necesidades institucionales: ensefiar y controlar el aprendizaje, las
cuales dan lugar a la evaluacion y por ello suele encontrarse que las actividades de lectura se

enmarcan en situaciones que le permiten al maestro evaluar la comprensién de un texto y la
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fluidez del estudiante al leer. Considerando que, el derecho de evaluar se limita al docente, con
lo que se imposibilita al estudiante ejercer autocontrol de lo comprendido, utilizar estrategias de
autocorreccion y, en consecuencia, se obstaculiza la formacién de lectores autonomos.

Con el fin de brindar un aporte a la solucién de estas dificultades, se presenta a continuacion,
un constructo conceptual referente a la manera como se deben asumir, desde una perspectiva
social, las practicas lectoras.

2.2.3 Practicas lectoras.

La practica lectora se concibe como un objeto de estudio que no se explica solamente por

variables cognitivas, sino que se asocia con una serie de cuestiones producto de la actuacion

individual en un medio cultural donde el sujeto aparece con distintas demandas y condiciones

como lector (Gonzalez de la Torre, 2011, p.31).

De acuerdo a esta definicion, la actividad lectora adquiere cualidades diversas, entre estas: se
lee con mayor o menor profundidad, con mayor o menor detalle, con mayor o menor reflexion;
lo cual depende del papel que desempefie el lector en el contexto donde se desenvuelva, de las
expectativas de los otros y de las caracteristicas del material leido.

Algunos contextos caracteristicos donde los sujetos realizan practicas lectoras son la escuela y
el hogar, estos espacios les otorgan diferentes rasgos, asociados al tipo de texto que leen, como
lo leen y para qué lo leen. Al respecto, investigaciones sobre la lectura en el contexto escolar se
han dirigido a cuestiones como el desempefio de los lectores, al analisis de algunas estrategias
particulares y factores asociados con su ejercicio para mejorar la comprension lectora. Sin
embargo, existen cuestiones alrededor del lector escolar que no son consideradas en esos
estudios; entre esas cuestiones Erickson y Schultz (2002), sefialan la presencia de aspectos de

organizacion social en la escuela que constrifien el rol y la relacion entre el maestro y el
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estudiante, los cuales pueden ser externos o internos al aula.

Con relacién a los aspectos de organizacion social externos, se encuentran, aspectos
administrativos tales como la acreditacion de ciertos estandares académicos, cuyos resultados
pueden afectar el posicionamiento de una institucion educativa. Mientras que, al interior del aula
existen factores que provienen tanto del maestro como del estudiante, entre estos, los que tienen
que ver con los supuestos aprendidos culturalmente acerca de la conducta apropiada para la
ensefianza y el aprendizaje, ademas, de la forma y el uso del lenguaje.

De este modo, el estudio del papel del contexto sobre la lectura, en el caso de la escuela,
implica revisar su literacidad, es decir, como los actores de la comunidad educativa se relacionan
para utilizarla, para qué son utilizados los materiales de lectura, quién y con qué criterios se
asignan tareas en las que se requiere leer.

En este orden de ideas, Ivanic y Moss (1991), (como se cita en Zavala, 2002, p.95), ofrecen
una diferenciacion valiosa entre literacidad impuesta y literacidad autogenerada. La escuela
promueve una literacidad impuesta, pues dicta el estilo y a la vez el alcance del contenido
permitido. Por el contrario, la literacidad autogenerada es el resultado de las necesidades,
propdsitos e intereses del individuo, que le permite tener su propio estilo y elegir los contenidos.

Del mismo modo, entra en juego el término literacidad vernacula establecido por Barton y
Hamilton (1998), (como se cita en Zavala, 2002), referido a “las practicas letradas que no estan
reguladas por reglas formales, ni procedimientos impuestos por instituciones sociales
dominantes, ya que tienen su origen en la vida cotidiana”. (p.133). Esto hace referencia a la
practica de la lectura para responder a necesidades e intereses personales, donde no existe una
figura que ejerza control sobre lo leido, imponga contenidos y busque un interés evaluativo; esto

aplicado al contexto escolar, implica que el docente en lugar de reducir el ejercicio lector a la
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academia, genere situaciones de lectura contextualizada, a partir de su experiencia lectora,
actuando como mediador entre los textos y el estudiante.

Estos autores también proponen una clasificacion de las practicas vernaculas, entre las cuales
se retoman: organizacién de la vida (agendas, listados de compra y niameros telefonicos),
comunicacion personal (tarjetas y cartas), pasatiempos privados (leer libros y revistas, escribir
poesia), documentacion de la vida (mantener archivos personales: informes escolares, albumes
de fotografias, certificados de nacimiento), construccion de sentido (leer textos religiosos y
folletos de instruccion) y participacion social (colaborar en reuniones, boletines informativos y
rifas). Estos serian solo algunos usos que se le puede dar a la lectura y la escritura desde
contextos especificos.

En ese sentido, se considera el postulado de Zabala (2002):

Las practicas vernaculas, insertas en las vidas emotivas de las personas, pueden distinguirse

de las literacidades dominantes asociadas con organizaciones formales tales como la

educacion, la religion, la ley, la burocracia y el ambito laboral. Las practicas dominantes estan
maés formalizadas y se les da un valor superior culturalmente. Las literacidades vernaculas, en

cambio, son menos valoradas y no reciben el apoyo de las instituciones sociales. (p.134)

Es asi, como al ensefiar la literacidad como un fin en si misma, la lectura se reduce a una
actividad para aprender contenidos y se deja de lado la expresion de su funcién comunicativa.
Dicha situacion se vuelve tan artificial que los estudiantes asumen la lectura como una
obligacidn, relacionada directamente con la adquisicion de conocimientos y su evaluacion por
parte de los maestros.

Contrario a esto, el Enfoque Sociocultural del Lenguaje, otorga mucho valor a las formas de

lectura que el estudiante desarrolla por su propia cuenta, en contextos informales, es decir, las
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que no se rigen por normas institucionales. En la presente investigacion; estas fueron valoradas y
consideradas punto de partida para propiciar la practica social de la lectura; a partir de ellas se
promovié el didlogo y el trabajo cooperativo, dando lugar a discusiones que desarrollaban
habilidades de argumentacion. Asi mismo, se tuvo en cuenta que:

Las palabras y las expresiones cargan con las connotaciones culturales de cada lugar donde se

desarrollen; un mismo lector puede entender de maneras diferentes un mismo texto, en

momentos diferentes de su vida, porque tiene conocimientos previos que se enriquecen dia

tras dia. (Cassany, 2009, p. 50).

En el momento de realizar practicas lectoras, es necesario reconocer el tipo de texto, para
aplicar el tipo de lectura adecuado, puesto que no todos los textos se pueden leer de la misma
forma, debido a que han sido escritos de manera distinta; determinar el interés que se tiene por
abordar el texto, es decir, leer persiguiendo un propdsito, con lo cual se torna mas interesante y
significativo; reconocer la estructura organizativa del texto, ya que permite al lector manejar con
facilidad su contenido y crear nuevos discursos; saber contrastar la informacidn del texto con los
saberes previos 0 con otros textos y determinar la intencién del autor.

Apoyado en lo anterior, leer no se reduce a la decodificacidn, ni a la oralizacion; sino que es
atribuir un sentido a lo leido, a través de las practicas lectoras, porque se interroga el lenguaje
escrito en diferentes situaciones de vida. Esto es lo que propicia el nacimiento de un lector y su
insercion en los procesos socioculturales con sentido; porque como lo ha expresado Jolibert
(2009):

Es a partir de préacticas lectoras que el nifio se transforma en lector y no aprendiendo primero

para poder leer después; de tal manera que no se ensefia a un nifio a leer, sino que es €l quien

se ensefia a si mismo con la mediacion del docente. (p.58)
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Asi pues, en los grupos escolares se deben generar espacios para desarrollar practicas lectoras
que busquen responder a necesidades comunicativas reales y especificas. En este sentido, se
explican las cinco situaciones para vivir la lectura en la escuela, desde la teoria de Jolibert (1997,
p.43-55), las cuales aportaron diferentes elementos para el disefio e implementacion del Taller de
lectura:

-Leer para vivir con los demés en el marco de una vida cooperativa: Esto se evidencia dentro
del aula de clase al hacer uso de diferentes escritos propios de la cotidianidad, entre estos: la lista
de asistencia, el calendario, la agenda del dia, los acuerdos de convivencia, entre otros. Y al
exterior del aula, para establecer un proceso de comunicacidn constante con otras personas, por
medio de carteles, afiches, plegables, etc. Dicho uso de la lectura se torné en un aliado del Taller
de lectura implementado, debido a que sirvio como medio de difusion de los avances y
producciones escritas que resultaron a lo largo del proceso, al resto de la comunidad educativa.

-Leer para comunicarnos con el exterior: Es el caso del intercambio de informacién con las
familias, a partir del uso de instrumentos mediadores, como el cuaderno comunicador o el diario
viajero. En lo concerniente al Taller de lectura, sirvio de recurso para invitar a los padres o
acudientes a participar en el proceso formativo del nifio, al incluirlos como entes activos en la
produccidn de escritos anecddticos, fruto de sus experiencias, con los cuales dieron a conocer su
historia y fortalecieron lazos de afecto.

-Leer para descubrir las informaciones que se necesitan: Este uso se da especialmente durante
la puesta en marcha de proyectos de aula, donde de acuerdo a las actividades planeadas van
surgiendo diversas necesidades, entre estas: elaborar cronogramas, consultar direcciones y
teléfonos, realizar cotizaciones y listas de compras, etc. Para el caso del Taller de lectura, este

uso se hizo presente al momento de hacer el rastreo de los textos que se abordarian en cada
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sesidn, ademas, los que iban emergiendo al momento de establecer relaciones intertextuales, de
acuerdo al objetivo perseguido.

-Leer para hacer: Aqui se privilegian dos usos, leer para jugar y leer para fabricar. Estos se
enriquecen mutuamente, debido a que fomentan el desarrollo de la creatividad, mejoran la
atencion y la concentracion, a partir del seguimiento de instrucciones, ademas, son aliados para
el sano esparcimiento y el descubrimiento de talentos en los nifios. En el Taller de lectura se
manifestd durante la ejecucién de dinamicas y juegos que sirvieron de herramienta de
motivacion al iniciar cada sesion, asi como también en la elaboracion de trabajos manuales,
siguiendo instructivos.

-Leer para alimentar y estimular la imaginacion: Aqui los nifios entran en contacto con la
literatura infantil como vehiculo para el desarrollo de la fantasia y la capacidad de asombro, a
partir del reconocimiento de mundos posibles. Se vive la lectura de manera individual o
colectiva; pero siempre dando lugar a una experiencia estética que genera placer. En lo referente
al Taller de lectura, se generaron espacios para el disfrute de obras literarias infantiles, como:
cuentos, fabulas, poemas; dentro del aula de clases y en la biblioteca escolar.

-Leer para documentarse: Este uso es indispensable para poder obtener informacién detallada
sobre algun tema de interés. Existe gran variedad de textos impresos Utiles, a los cuales se
recurre para consultar lo que se desconoce o para ampliar el conocimiento sobre un determinado
tema. Asi pues, dentro del Taller de lectura, los estudiantes hicieron uso auténomo de
enciclopedias, revistas infantiles especializadas, folletos, entre otras obras de documentacion, de
acuerdo a sus intereses, necesidades y deseo de saber mas.

Por otro lado, es de anotar que un factor importante cuando se desarrolla una préactica lectora

es el reconocimiento de los tipos de textos, se hace necesario determinar las diferentes formas en
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las que el sujeto puede encontrar un escrito, de manera que pueda comprender, apropiarse de su
discurso y hallar respuesta a las expectativas que tiene frente a éste, es decir, reconocer los
diferentes géneros discursivos y tipologias textuales que se han establecido alrededor del
lenguaje.

De acuerdo con Cassany (2006), “cada disciplina, grupo humano, momento historico y
situacidon comunicativa produce sus propios escritos” (p.12), reflejando en ellos pensamientos y
sentimientos que son elaborados desde la creacion individual y colectiva para perpetuar los
saberes que se construyen en diferentes epocas y culturas; demostrando con ello, que la lectura
acompafia al sujeto a lo largo de su vida y le ayuda a apropiarse de su realidad.

De ello se origina lo que se conoce como género discursivo, definido por Cassany (2006),
como cada uno de los tipos de texto, oral o escrito, en los cuales se considera tanto lo gramatical
(estilo, sintaxis, léxico), lo discursivo (estructura, registro), lo pragmatico (interlocutores,
propdsito, contexto) y lo sociocultural (historia, organizacién social, poder). Estos se
caracterizan por ser dinamicos, estar situados en contextos circunstanciales diversos, desarrollar
un proposito especifico, tener una forma y contenido definido, ademas, por construir y reproducir
variadas estructuras sociales.

Dentro del Taller de lectura se abordaron los géneros discursivos: Expositivo, Argumentativo
y Literario, y las tipologias textuales en que estos se representan, de acuerdo a la clasificacion
realizada por Amaya (2002, p.84):

-Discurso Expositivo: Busca presentar informacidn, partiendo de una sintesis que engloba
todo el contenido y se va desarrollando a lo largo del texto. Este tipo de discurso se maneja en
los textos informativos, descriptivos, explicativos y narrativos.

-Discurso Argumentativo: Busca vender una idea o convencer al lector de algo, a partir de la
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razén o la emotividad. Este tipo de discurso se maneja en los textos argumentativos, periodisticos
y publicitarios.

-Discurso Literario: Busca rehacer la realidad para transmitir sentidos y emociones. Es la
lectura donde se encuentra el mundo del lector con el que le presenta el texto. Este tipo de
discurso se maneja en los textos narrativos, descriptivos y poéticos.

Dichos géneros discursivos y tipologias textuales fueron considerados el nicleo a partir del
cual giraron todas las actividades desarrolladas en el Taller de lectura, con el fin de llevar al
estudiante a atribuir sentido al lenguaje escrito, donde no se hizo énfasis en la decodificacion, ni
en la pronunciacion; sino que se abordd la lectura como medio para interrogar el lenguaje escrito,
para vivir lo que en él se percibio, para formular hipétesis sobre su sentido y verificarlas a traves
de su uso en la cotidianidad; asi pues, “leemos siempre por un interés inmediato. La vida
cotidiana esta llena de ocasiones para leer y nuestro problema es mas bien el de encontrar tiempo
de hacerlo que el de encontrar textos.” (Jolibert, 1997, p.43)

En consecuencia, es de vital importancia que el docente acomparie los procesos de lectura de
sus estudiantes y utilice diferentes estrategias para orientarlos hacia la comprension de cada tipo
de texto y el discurso que lleva inmerso, asi mismo, debe percatarse que sean variados y en lo
posible que guarden relacion con su entorno social; con el fin de proporcionarles herramientas
para que logren desarrollar una conciencia critica sobre su medio, para que descubran el poder
que el discurso encierra, que comprendan que éste no refleja una realidad objetiva, sino que es la
vision de la realidad del autor en un lugar y momento determinado, porque como lo expone Petit
(1999) “la verdadera democratizacion de la lectura, es poder acceder a voluntad, a la totalidad de
la experiencia de la lectura, en sus diferentes registros” (p.62) y mas aun, tomar posicion del

discurso, para afrontar los retos que impone el mundo actual.
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En este sentido, el desarrollo de un proceso de alfabetizacion critica con los estudiantes,
demanda el analisis de diferentes géneros discursivos y tipologias textuales, debido a que sus
diferentes formatos y contenidos los acerca a la comprensién de la realidad en la que estan
inmersos Yy los invita a hacer uso del lenguaje en sus diferentes manifestaciones. De manera que,
comiencen a escalar peldafios respecto a la capacidad de leer el mundo, revelando el poder del
discurso y haciendo uso de los conocimientos obtenidos en el tiempo y espacio requerido.

Analizar los géneros discursivos y las tipologias textuales en la escuela, implica adentrar al
estudiante en el proposito que esconde cada texto ya sea de manera implicita o explicita, es decir,
ser consciente de la intencionalidad que puede tener un escrito, de acuerdo a la necesidad del
autor para comunicar un mensaje y del lector para responder a un interés particular, ya sea de
tipo académico, cultural, politico, econdmico o social; esto es, reconocer las diferentes funciones
de la lectura, para concebirla como un proceso fundamental en el desarrollo integral del ser
humano, que no solo responde a las necesidades académicas durante su escolaridad, sino que
atiende a su capacidad innata de comunicarse, de comprender y transformar el mundo que lo
rodea.

Unido a lo anterior, hablar de practicas lectoras no s6lo se refiere a la lectura que un individuo
hace de textos escritos; sino a todos aquellos que se conforman con distintos signos culturales,
cuya finalidad es comunicar algo y, por consiguiente, articulan las estructuras sociales, es el caso
de los textos sonoros, pictéricos, linguisticos, graficos, entre otros. Asi como lo expresan
Aparicio y Castella (como se cita en Cassany, 2009), “leer hoy es enfrentarse a discursos que
integran de forma interactiva varios modos o sistemas de representacion del conocimiento
(escritura, imagen estéatica, sonido, imagen en movimiento, animaciones, vinculos hipertextuales,

etc.)” (p.217). Aqui juegan un papel preponderante las Tecnologias de la Informacion y la



32

Comunicacion, debido a que han generado cambios en las practicas lectoras al propagar la
lectura multimodal en el medio social, para dinamizar y facilitar el proceso lector de los
diferentes usuarios, al brindarles maltiples posibilidades que se ajustan a sus necesidades e
intereses.

Independiente al medio del cual se valga el sujeto para llevar a cabo una practica lectora, esta
siempre va estar determinada por un interés, para suplir una necesidad generada desde un tiempo
y un contexto especifico, lo cual refleja las diferentes funciones que ejerce la lectura en su vida
cotidiana. Acorde al objetivo de la presente investigacion, se enfatiza a continuacion, en aquellas
que estan en coherencia con la practica social de la lectura.

2.2.4 Funciones de la lectura.

Segtin Barboza (1991), “la importancia de la lectura depende de la funcion que cumple y de la
actitud que asume el lector al realizarla”. (sp); en consecuencia, la lectura puede cumplir diversas
funciones, de ahi, que posibilite a las personas apropiarse de los textos para fines particulares.

El reconocimiento de las funciones de la lectura cuando se esta desarrollando un proceso
lector con los estudiantes, implica considerar que estas tienen relacidn tanto con lo cognoscitivo,
como con lo afectivo y activo de un sujeto, ademas, es necesario comprender su funcion social,
puesto que la lectura permite recibir informaciones y conocimientos elaborados por otras
personas, en otras partes del mundo; formandose asi, con apertura al cambio, con visién de
futuro y con capacidad para planificar y aceptar principios cientificos y técnicos, lo cual permite
un mayor desarrollo de la sociedad.

Asi pues, en palabras de Petit (2001. p. 63) “uno de los principales registros de la lectura es
poder tener acceso al saber”; debido a que, sin importar la edad del sujeto, la lectura es algo que

puede ayudarlo a mantener el dominio sobre un mundo cambiante, ya que es a partir de ella que
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se apropia del conocimiento para comprenderlo mejor y encontrar un lugar en él. A pesar de este
fundamento, es importante que la escuela trascienda este registro, involucrando experiencias
lectoras que tengan relacion con la vida diaria y todo aquello que despierta la curiosidad o deseo
personal.

Por consiguiente, es preciso retomar a Halliday (1975) (como se cita en Alliende y
Condemarin, 1993, p.10-11), quien define las funciones de la lectura a partir de las funciones del
lenguaje oral, buscando aportar a la comprension de la importancia de la lectura en la vida
personal y social, ademas, para exaltar el lugar que debe tener en la vida escolar.

Asi, a partir de la funcion apelativa del lenguaje, la cual hace referencia a su utilizacion en
forma imperativa, como medio para hacer que el lector adopte un determinado comportamiento;
surgen las siguientes funciones respecto a la lectura:

-Funcion normativa: La contienen los escritos que sirven para establecer reglas y
advertencias, aspecto fundamental para la vida social. Un ejemplo de ello son los letreros del
transito.

-Funcion interaccional: Cuando el autor de un texto quiere obtener determinada actividad
del destinatario o producir un efecto en él, por ejemplo, las cartas y avisos.

-Funcién instrumental: Cuando la lectura es un medio para orientar al lector en la
realizacion de una actividad. Una aproximacidn a esta funcion, son las recetas y manuales.

-Funcidn heuristica: Corresponden a esta funcidn, los cuestionarios que buscan recolectar
informacion, es decir, es cuando el lenguaje escrito se propone formular preguntas, dudas,
consultas, busquedas, problemas, exploracidn e indagacion para recolectar informacion.

-Funcién dramatica: Es la funcion que permite la representacién de acciones, un ejemplo

de ello son las obras de teatro, y los textos para dramatizaciones.
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Otra funcion del lenguaje seglin Halliday (1975) (como se cita en Alliende y Condemarin,
1993, p.11-12), es la expresiva, referida a la manifestacion de emociones, sentimientos, ideas e
imaginacion por parte de un sujeto; en la lectura, apunta a la expresion directa de la actitud tanto
del lector como del autor, ante todo aquello de lo que se estd hablando. Aqui, las exclamaciones
constituyen la expresion emotiva por excelencia del lenguaje, lo matizan por si solas y reflejan
las emociones del ser humano; asi, el lector del mensaje o texto escrito, puede captar facilmente
el estado de &nimo del escritor.

De esta manera, la interaccion con la lectura permite nombrar lo vivido y transformarlo,
haciendo uso de la expresion y la imaginacion; asi, al leer, el sujeto se conjuga con la realidad,
se constituye a si mismo, se piensa y le da sentido a su existencia, porque como lo expresa Petit
(1999), “con ella se les da voz a los sentimientos, a las emociones, forma a los deseos y a los
suefios propios” (p. 74).

Desde esta perspectiva, la lectura promueve en el lector el autoconocimiento y apertura de su
identidad, por tanto, impide que sea victima de la manipulacion en diferentes esferas sociales:
politica, religiosa, econdmica, entre otras. De ahi que, uno de sus principales aportes sea “la
elaboracion de una representacion de si mas rica, mas compleja, no excluyente” (Petit, 1999.
p.75), a partir de textos constituidos por:

Palabras e imagenes en las que encontramos un lugar para nosotros, que nos dan acogida, que

dibujan nuestros rasgos. Palabras que hacen pensar (...) textos que revelan al que lee, lo que,

hasta ese momento, se encontraba sellado y no podia decirse (Petit, 1999. p.77).

En este orden de ideas, desde la funcidn expresiva del lenguaje segun Halliday (1975)
(como se cita en Alliende y Condemarin, 1993, p.11-12), se encuentran las siguientes funciones

referentes a la lectura:
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-Funcion personal del lenguaje escrito: Esta se da cuando el lector registra y relee sus
propios pensamientos e ideas, cuando programa de manera escrita sus actividades, cuando busca
respuesta a una necesidad personal o cuando lee contenidos vivenciales o emocionales. Asi, de
acuerdo a Alliende y Condemarin (1993), la lectura proporciona experiencias que llevan al
sujeto a expandir sus limitaciones, identificar sus intereses, lograr conocimientos mas profundos
de si mismo, de otros y de la sociedad donde vive.

-Funcion imaginativa y creativa: Se pone en evidencia cuando la lectura estimula
creaciones personales. “En la lectura la mente convierte los simbolos graficos abstractos en
sonidos, los sonidos en palabras y las palabras en estructuras linguisticas, que al reflejar
experiencias van unidas a una imagineria rica y generadora de sentimientos” (Alliende Yy
Condemarin, 1993, p.12); esta funcidn es la preponderante en la poesia, aunque no esta ausente
en los deméas géneros. Se podria ampliar el sentido de esta funcion, refiriéndose a toda obra
literaria en la que se busca un goce estético.

Una dltima funcion del lenguaje, es la representativa, la cual corresponde al simbolo y
permite la transmision del patrimonio cultural, se ve reflejada en textos de historia, filosofia u
otros de tipo informativo. Dentro de esta funcion Halliday (como se cita en Alliende y
Condemarin, 1993, p.12), define como funciones de la lectura:

-Funcion informativa: Expone que luego de que en los primeros grados escolares la lectura es
propdsito de ensefianza, se convierte en un medio fundamental para la adquisicion de
informacion; asi, la eficiencia de la lectura tiene estrecha relacion con el éxito en el rendimiento
escolar.

Respecto a esta funcion, es labor de la escuela proporcionar el conocimiento de como tener

acceso a las fuentes de informacion apropiadas, requeridas en un momento determinado. En este
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sentido, el maestro debe ayudar al estudiante en su aprendizaje de localizacion y seleccion de
informacion, porque requiere que éste al terminar su escolaridad, haya desarrollado cierta
independencia en la busqueda constante de informacion que el medio le impone al hombre de
hoy.

Por su parte, Emilia Ferreiro (2002), referente al lugar que ocupan las funciones de la lectura
en el &mbito escolar y la forma como inciden otros contextos en su reconocimiento y utilizacion,
considera que:

Uno de los objetivos sintomaticamente ausentes de los programas de alfabetizacion de nifios

es el comprender las funciones de la lengua escrita en la sociedad. (Como llegan los nifios a

comprender esas funciones? Los nifios que crecen en familias donde hay personas

alfabetizadas y donde leer y escribir son actividades cotidianas, reciben esta informacion a

través de la participacion en actos sociales, donde la lengua escrita cumple funciones precisas

(p-33).

Mas aun, es una tarea del maestro actuar como mediador para acercar a sus estudiantes a la
lectura y con ello, hacer de la escuela el ente por excelencia donde se compensen los vacios
lectores de aquellos nifios que provienen de hogares donde no se fomenta la lectura, ni el
acercamiento a algun tipo de material que los incite a ella. En este sentido, el maestro tiene la
tarea de orientar al estudiante hacia el reconocimiento de las funciones de la lectura, para que
este las pueda vincular con las necesidades que nacen en su entorno y las relaciones sociales que
establece, resignificanso asi, la practica que hace de la lectura dentro y fuera del contexto
escolar.

Desde esta vision, la lectura posibilita al sujeto tener un mejor dominio de la lengua; un

ejemplo radica en ofrecer elementos para incursionar en la expresion escrita, y a través de ella,



37

brindarle la oportunidad de registrar y comunicar su experiencia de vida, con lo cual puede
encontrar un lugar en la sociedad y prepararse para saber actuar frente a los retos que esta le
impone. Tal como lo expone Petit (1999) “Arriesgarse a tomar la palabra, arriesgarse a tomar la
pluma son los gestos propios de una ciudadania activa” (p.71), asi pues “sin una cierta destreza
para manejar la lengua no existe una verdadera ciudadania” (p.72). Esto implica que el sujeto en
su afan de cumplir con un rol activo en la sociedad, traspase las fronteras de la normatividad y
despliegue su sensibilidad con el texto, haciendo de la lectura una experiencia de interpretacion y
comprension critica, sobre lo que acontece en su entorno social y cultural.

Un esfuerzo para lograr tal fin, se ve reflejado en el Plan Nacional de Lectura y Escritura
(PNLE) “Leer es mi cuento”, implementado en Colombia desde el afio 2010, el cual busca
garantizar el acceso a la cultura escrita como via para lograr el desarrollo de la ciudadania con
equidad e inclusion social; generando en los nifios la necesidad de incorporar la lectura a su vida
cotidiana, para el desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas (leer, escribir, hablar y
escuchar) gue le permiten desenvolverse en situaciones reales de comunicacion.

En este orden de ideas y con base en lo estipulado por el Ministerio de Educacion Nacional
(1998), la ensefianza de la lectura no se puede reducir a practicas mecanicas y técnicas
instrumentales, ya que, en una perspectiva orientada hacia la significacion, la lengua no puede
ser entendida sélo como un instrumento, o como un medio para lograr un fin; mas bien, debe ser
considerada como mundo y como cultura. En consecuencia, es necesario orientar al estudiante
hacia la vivencia de procesos comunicativos reales, no a simulaciones, es decir, llevarlo a crear
sentidos y significados de manera critica, a apropiarse de los elementos socioculturales por
medio de practicas lectoras significativas.

Desde esta perspectiva, para llevar a cabo la practica social de la lectura en la escuela, se hace
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necesario retomar algunos elementos de la teoria de VVygotsky, especialmente en lo referente al
Enfoque Sociocultural del Lenguaje; en el sentido de comprender el desarrollo del sujeto en
términos del desarrollo de la funcién simbodlica, el didlogo con el contexto y la relacion entre la
mente del sujeto y la cultura para la significacion del mundo. Esto lleva a reflexionar acerca de
las creencias y préacticas pedagdgicas desarrolladas en la escuela, con el fin de replantearlas para
ofrecer una educacion mas humana y contextualizada; proposito claramente ligado a los intereses
de la presente investigacion.

Para Vygotsky (como se cita en Chaves, 2001), la educacion implica el desarrollo potencial
del sujeto, la expresion y el crecimiento de la cultura humana. Expone que en el proceso de
conocimiento es esencial el uso de signos socioculturales como el lenguaje, ya que los signos
transforman internamente al sujeto, preparandolo para que ejecute la accion. De tal manera, la
escuela se convierte en un escenario cultural para llevar a cabo un intercambio cooperativo entre
nifios y adultos; de ahi la importancia del concepto de “Zona de Desarrollo Proximo” (ZDP).

La ZDP se refiere a las acciones que el individuo al inicio puede realizar solamente en
interrelacion y comunicacion con el otro, pero que luego, puede hacer en forma autbnoma y
voluntaria; un ejemplo de ello, especificamente, en el proceso de la lectura, es que el nifio antes
de llegar a la escuela ha iniciado de manera informal el aprendizaje de esta, a partir de
interacciones con textos que comparte con las personas que lo rodean, permitiéndole ampliar su
horizonte para la generacion de practicas lectoras individuales. En la ZDP el docente asume un
rol de mediador, para guiar al estudiante a que haga uso de la lectura en contextos sociales reales,
e identifique la funcién comunicativa que cumple en ellos.

Ante este constructo conceptual que devela la necesidad de implementar en la escuela

propuestas didacticas que le brinden al estudiante la oportunidad de vivir la lectura como practica
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social, la presente investigacion identifico el Taller de lectura como una estrategia didactica que
aporta a ello. A continuacion, se explica como fue asumido, desde el apoyo de diferentes autores
para lograr el objetivo propuesto.

2.2.5 El Taller de lectura como estrategia didactica.

Para definir Taller de lectura resulta pertinente retomar la concepcion que a lo largo de la
historia se ha construido en torno a la palabra taller, puesto que ello determina su pertinencia
como estrategia didactica, que puede favorecer procesos de ensefianza y aprendizaje en la
escuela.

Cuando se habla de taller, se trae a la memoria la imagen de un lugar donde se hace, se
construye o se repara algo; sin embargo, al ponerlo en el plano de la educacion, se pueden
encontrar definiciones que lo relacionan con la produccion de ideas y materiales, a partir de una
realidad que se identifique y que requiere ser transformada desde la reflexion y la articulacion
entre la teoria y la practica.

Al respecto se toma como referencia la definicion de Ander Egg (1986): “El taller es un
ambito de reflexion y de accion en el que se pretende superar la separacion que existe entre la
teoria y la practica, entre el conocimiento y el trabajo y entre la educacion y la vida...” (como se
cita en Maya, 1991, p.22). En consecuencia, el taller facilita la construccion de conocimiento,
esto le concede el caracter de proceso pedagdgico que le brinda la posibilidad al estudiante de
aprender haciendo, lo que se considera un tipo de saber inherente al aprendizaje significativo.

Al revisar diferentes referentes conceptuales con respecto al concepto taller dentro del &ambito
educativo, se retoman algunos de los objetivos que se pueden lograr con este, expuestos por
Maya (1991, p. 32-33):

-Promover y facilitar una educacion integral al involucrar en el proceso de aprendizaje el
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aprender a aprender, a hacer y a ser.

-Realizar una tarea educativa y pedagdgica donde participen de manera activa docentes,
estudiantes, instituciones y comunidad.

-Crear y orientar situaciones que impliquen ofrecer espacios para que los estudiantes
desarrollen actitudes reflexivas, objetivas, criticas y autocriticas.

-Promover la creacién de espacios reales de comunicacion, participacion y autogestion.

-Posibilitar el contacto con la realidad social.

Un aspecto fundamental que se identifica en estos objetivos, es la relevancia del rol que
cumplen tanto docentes como estudiantes, de manera que un taller educativo se convierte en un
espacio de comunicacion para la transformacion por medio de la interaccion entre cada
participante y su realidad; al respecto Maya (1991), plantea que esto esta determinado por el
modelo de comunicacion que utilizan los docentes en su practica pedagdgica y por el lugar que
asumen los estudiantes respecto al proceso de ensefianza y aprendizaje.

En el taller educativo es pertinente que el docente asuma un rol de orientador de los procesos
de aprendizaje, ello se puede sustentar desde la concepcion de Alberto Merani (como se cita en
Maya, 1991), quien sefiala que el docente “ayuda a transformar la condicion humana de los
alumnos, de la sociedad que estos integraran, pero no por medio de lo que ensefia sino como lo
ensefna” (p.129). Esto centra el interés en la metodologia, en busqueda de que el maestro sea
facilitador de la reflexion, el analisis y el cumplimiento de los objetivos por parte de los
estudiantes.

Para lograr este proposito, se plantea la necesidad de que el docente en un taller educativo,
facilite la exploracién, el descubrimiento, y la creacion; esto implica que genere un clima de

confianza y de motivacion para animar a los estudiantes a la participacion, lo cual le demanda



41

considerar el componente ludico en sus propuestas, ademas, de tener claridad en el tema que
quiere abordar y en las técnicas apropiadas para mantener un nivel de intercambio en el que
todos entiendan, se interesen y puedan participar.

Debido a ello, se involucra la capacidad del docente para saber qué preguntar y en qué
momento, manteniendo al margen del proceso de construccion de conocimiento de los
estudiantes; esto no significa que su papel se reduzca al de receptor, puesto que también tienen
lugar sus opiniones y puntos de vista, cuando el proceso asi lo requiera, formando parte de la
dinamica vivenciada en un taller educativo; asi, como lo sefiala Freire (como se cita en Maya,
1991) “nadie ensefia a nadie, sino que todos aprendemos juntos” (p.270).

Otro aspecto considerado importante respecto al docente en su rol de orientador de un taller
educativo, se refiere a la actitud tranquila y amigable que debe asumir para lograr una relacion
horizontal con el estudiante, que provoque su participacion espontanea. Unido a ello, cobra
relevancia la sencillez en el lenguaje utilizado, de manera que su profundidad de pensamiento, no
sea una barrera para acercar al otro a la comprension de las ideas; por ello se requiere que, en un
taller educativo, halla sensibilizacion frente al contexto cultural y social de los estudiantes, de
manera que se logren enlaces entre lo vivencial y afectivo con lo conceptual y teorico.

En cuanto al rol del estudiante, se requiere de una participacion activa, la cual se puede ver
reflejada en la préactica de las cuatro habilidades comunicativas leer, hablar, escuchar y escribir,
su interaccién con material concreto y la vinculacion al medio escolar de las préacticas cotidianas
con las cuales se identifica a nivel social, politico y cultural. Ademas, se espera su actuacion
responsable, basada en la autonomia para seguir orientaciones, pero, ademas, para proponer,
disfrutar, comprender, aprender y crear desde si mismo y desde la participacion cooperativa.

Desde estas consideraciones del taller como un medio que esta encaminado a lograr que
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docentes y estudiantes puedan establecer relaciones significativas entre si, desde una interaccion
que tenga en cuenta el contexto que los rodea, los conocimientos y los saberes que se construyen
en el aula, se haré referencia a éste en la presente investigacion, como una estrategia didactica,
de acuerdo a Mora (2010) quien define el taller como:

Los procedimientos por los cuales el docente y los estudiantes, organizan las acciones de

manera consciente para construir y lograr metas previstas e imprevistas en el proceso

ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los participantes de manera

significativa (p. 222).

Teniendo en cuenta lo anterior, el taller como estrategia didactica, constituye de acuerdo a
Rodriguez (2012), un conjunto de acciones planeadas que buscan contribuir a la construccion de
aprendizajes a partir de caracteristicas como su posibilidad dialégica y participativa , la cual
permite darle un lugar protagdnico al estudiante, a sus experiencias, intereses, conocimientos y
puntos de vista para que sea constructor de su propio aprendizaje; ello es fundamental si se busca
reconocer su contexto social y cultural, para orientar la contextualizacion de los contenidos
curriculares y su identificacion con el entorno que lo rodea.

Entre los elementos mas importantes que constituyen el taller como estrategia didactica se
encuentra, en primer lugar, la pregunta, considerada “el eje medular, es el activador del
pensamiento y del discurrir sobre los diferentes asuntos que se plantea el grupo como tarea”
(Maya, 1991, p.63), ya que permite iniciar procesos interactivos de aprendizaje; por ello,
aprender, conocer y ensefiar, implica preguntar de manera constante, lo cual, genera un entorno
de interaccion necesario para el aprendizaje cooperativo. En segundo lugar, la ladica, puesto que
busca ser un espacio diferente en el aula de clase, ofreciendo momentos para la creatividad, la

recreacion y el disfrute, partiendo de la experiencia sociocultural de los estudiantes.
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A partir de las anteriores consideraciones, en la presente investigacion se concibe el Taller de
lectura como una estrategia didactica, enriquecida con los planteamientos de Jolibert (1997),
quien lo define como “un momento importante de lectura y de produccién para los demas. Es un
momento importante en un tiempo corto; tiene su propia dindmica y se trata un poco de una
fiesta una vez por semana o cada quince dias.” (p. 127). De manera que, no necesariamente el
Taller de lectura debe estar vinculado al programa académico a seguir con los estudiantes, es
decir, no debe ser considerado una actividad mas del area de Lenguaje; sino que, en lo posible se
deben propiciar nuevos espacios para vivir situaciones exigentes de lectura, ya que segun esta
autora “se vive una situacion exigente de lectura cuando se lee para comunicar a los otros el fruto
de la propia lectura, mucho mas que respondiendo a seudo preguntas de comprension o de
control”. (Jolibert, 1997, p.127).

Un elemento fundamental que se debe retomar en el Taller de lectura como estrategia
didactica, es el texto, puesto que es uno de los medios mas utilizados en el contexto escolar para
aproximar al estudiante a la ejecucion de practicas lectoras, de manera que pueda desarrollar
habilidades y competencias enfocadas en la expresion de opiniones, la imaginacion y la
creatividad; también en el reconocimiento del vocabulario y en el descubrimiento de diversas
posibilidades para el disfrute, la imaginacion, el conocimiento, la generacion de diferentes
sentidos y la ensofiacion.

De otro lado, la puesta en comin de la experiencia lectora, utilizando diversos modos de
expresion, es la esencia del Taller de lectura; debido a que permite socializar ideas, generar
debates, retroalimentar para aclarar inquietudes, reconocer el sentir lector del otro y enriquecer el
propio. En este sentido, es de resaltar las apreciaciones de Hurtado, Serna y Sierra, (2001), para

quienes:
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El taller de lectura se concibe como una conjugacion del pensar, el hacer y el sentir, en el que
convergen en la participacion y el aprendizaje, a través del lenguaje y sus vinculos con la
palabra escrita, la oralidad, el gesto, la imagen grafica y otras formas de expresion. (p. 34)

De manera que, el Taller de lectura en la escuela puede entenderse como un espacio donde
interactuan los estudiantes con un texto y un contexto, a través del didlogo, la discusion, la
pregunta, la ludica, la creacion, el trabajo en grupo, la accién y la conceptualizacion para llegar a
formarse como lectores. Es una oportunidad para reconocer y vivir las caracteristicas del
contexto sociocultural en el que se encuentran involucrados los estudiantes y que se pueden ver
reflejadas en sus experiencias lectoras.

Desde este punto de vista, se reconoce el papel determinante que tienen tanto docentes como
estudiantes en la aprehension y construccion del conocimiento, puesto que ambos ponen en
escena sus caracteristicas histdricas, sociales y culturales; habitan en un contexto determinado
donde tienen la oportunidad de ver, sentir y actuar; alli obtienen los insumos para llevar a cabo
un dialogo de experiencias y saberes, a partir del cual fomenten la comunicacién horizontal y la
practica del trabajo cooperativo.

Asi pues, a través de la implementacion del Taller de lectura como estrategia didactica, se
logra aportar al fortalecimiento de las diferentes dimensiones humanas, ademas, se dota al
estudiante de elementos claves para ser cada vez mas autdbnomo en sus practicas lectoras, puesto
que las encuentra asociadas con su contexto, convirtiéndose, en gestor de su propio proceso, al

adquirir los saberes necesarios para desenvolverse en el medio.
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Capitulo 111
“Jamas acepté que la practica educativa deberia limitarse solo a la lectura de la palabra, a
la lectura del texto, sino que deberia incluir la lectura del contexto, la lectura del mundo.”
Paulo Freire.
3.1 Marco metodoldgico

Con el prop6sito de dar claridad al procedimiento que se llevé a cabo para desarrollar la
investigacion, se presentan a continuacién las posturas metodoldgicas, el proceso de seleccion de
muestra, las técnicas de recoleccion de informacion y del proceso de analisis, los instrumentos y,
las fases metodologicas que se encontraron oportunas y coherentes con el caracter cualitativo de
la investigacion, los objetivos planteados, los sujetos involucrados, el objeto de estudio, la
estrategia didactica implementada y con el proposito de reflexion y auto-reflexion que siempre
estuvo presente.

3.2 Tipo de investigacion: cualitativa

Esta investigacion es de corte cualitativa, puesto que este tipo de investigacion, permite
indagar en la interioridad de los sujetos y en las relaciones que establecen con el contexto y con
otros actores sociales, para comprender como construyen significados frente a determinada
situacion; como lo sefiala Galeano (2004), ésta hace énfasis en la valoracion de lo subjetivo, lo
vivencial y la interaccidn entre los sujetos de la investigacion.

Desde esta perspectiva, la presente investigacion, visibilizo las practicas lectoras realizadas
por los estudiantes del grado 5°1 dentro y fuera de la escuela, por medio de una estrategia
didactica que le dio un nuevo sentido a la lectura, propiciando su practica social desde el &ambito
educativo. Dicha estrategia fue el Taller de lectura, donde se generaron espacios dinamicos que

llevaron al estudiante a potenciar su ser, su saber y hacer de manera natural, es decir, partiendo
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de la lectura de su realidad, para recrear e interpretar las caracteristicas de su contexto socio-
cultural.

En este sentido, el conocimiento generado desde este proceso de investigacion, se asumié
como un producto social en el que tuvieron lugar los valores, percepciones y significados de los
estudiantes, es decir, se reconocieron como sujetos pensantes, que pueden reflexionar y
contribuir a transformar una realidad educativa y resignificarla. Asi, esta investigacion, se
encamind desde unas categorias tedricas para tener una referencia general, pero se fundamento
en comprender las construcciones de los estudiantes respecto a la lectura y a las funciones que
ésta tiene en la sociedad, desde la escucha atenta a su voz y la observacion de sus actitudes.

De acuerdo a este tipo de investigacion, el investigador no es objetivo, es decir, las maestras
investigadoras se involucraron en la realidad investigada, teniendo contacto con los estudiantes y
escenarios estudiados, asi, su papel fue de reflexion analitica e interpretacion de la informacion
recolectada, a partir de lo cual se configuraron y reconfiguraron las categorias teoricas y lo que
surgid de ellas; en esto consiste la rigurosidad en el proceso de comprension de la realidad
vivida.

Desde esta perspectiva, el Taller de lectura se convirtié en un espacio de construccion
sociocultural, mediado a través del lenguaje y permeado, por canales de comunicacién horizontal
entre los estudiantes y las maestras investigadoras, dando lugar a la interpretacion como principal
aliada en el logro de una descripcion, que evidencid el significado que tienen los escenarios, los
contextos, las acciones, las practicas cotidianas, las creencias, los saberes, los gestos y
movimientos, los sentimientos, los habitos y las costumbres, en la manera coémo perciben la
lectura y en el uso e importancia que le asignan en su vida. En este sentido, el investigador en

palabras de Galeano (2001):
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Ve lo que ellos ven, conoce lo que ellos conocen y aprende a pensar en la l6gica de
pensamiento de ellos; con el fin de contextualizar la informacién y analizar los patrones de
comportamiento para dar cuenta del por qué las personas acttan tal como lo hacen y a qué
significados obedecen. (p.82)

Aungue la investigacion estuvo mediada por un referente conceptual, no propende su
verificacion, sino que dichas conceptualizaciones se asumieron como orientaciones, debido a que
brindaron informacion pertinente que ayudo a las maestras investigadoras a dilucidar los datos
recogidos, asignandole significaciones a lo observado y escuchado sin dar lugar a juicios de
valor.

Teniendo en cuenta estas caracteristicas del proceso llevado a cabo, el alcance de esta
investigacion fue en mayor medida de caracter descriptivo-explicativo, al haber logrado describir
las actitudes y percepciones de un grupo de 32 estudiantes respecto a la lectura y a partir de ello,
al explicar las posibles razones en torno a las dificultades que se presentan con su préactica en el
ambito educativo.

En cuanto al proceso metodoldgico, se consideraron las etapas propias de la Investigacion
Accion Participativa, que segun Pérez Serrano (1998), (como se cita en Colmenares, 2012) son:
elaboracion de un diagnostico de la tematica o problema, construccién de un plan de accién,
puesta en practica de dicho plan (intervencidn) y su respectiva observacion, interpretacion de
resultados (reflexion) y replanificacion, en caso de ser necesaria. (p.107). Asi, en la presente
investigacion, las cuatro etapas fueron nombradas como fases y en su orden correspondieron a
Momento inicial, Disefio de la propuesta de intervencién, Implementacion de la propuesta de

intervencién y Momento final.
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3.3 Enfoque: Interpretacion Critica

El interés de esta investigacion se centrd en cuestionar, relativizar y transformar situaciones
que se estan presentando en la escuela y que requieren de alternativas para su cambio y
mejoramiento, lo cual guarda relacion con la teoria critica de Habermas (1994) (como se cita en
Alvarado y Garcia, 2008); puesto que se interrogé frente al lugar que ocupa la lectura en la
escuela, teniendo en cuenta los significados e interpretaciones tanto de los estudiantes como de
las maestras investigadoras y su interrelacion con la teoria y la practica pedagdgica;
constituyendose asi, en un proceso reflexivo y participativo. De esta forma, la interpretacion
critica, no sélo permitio indagar, obtener datos y comprender la realidad en la que esta inmersa la
investigacion, sino también abrio puertas hacia la transformacion de las précticas de aula.
3.4 Poblacion y muestra

Siguiendo a Sampieri (2014), la poblacion corresponde al “conjunto de todos los casos” (p.
174) que comparten caracteristicas de acuerdo a la problematica que genero la investigacion y a
los objetivos propuestos. La poblacion considerada en la presente investigacion la conformaron
131 estudiantes del grado 5°, especificamente 67 nifias y 64 nifios con edades entre los 10 y los
12 afos, distribuidos en cuatro grupos. Estos pertenecen a las comunas 3 y 4 de la ciudad de
Medellin, con un nivel socioecondmico bajo y medio bajo, estratos 1 y 2; muchos de ellos son
hijos de madres solteras que trabajan para llevar el sustento a sus hogares, por lo tanto,
permanecen solos o al cuidado de abuelos, tios o vecinos que no siempre brindan un adecuado y
suficiente acompafiamiento en los procesos escolares.

Se considero esta poblacion, al reconocer este grado como un momento de corte en su proceso
de formacion, al pasar de la basica primaria a la secundaria, en la que requieren contar con un

dominio basico de las diferentes competencias que integran el area de lenguaje y que son
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necesarias para la adecuada comprension de diferentes conocimientos disciplinares. Ademas de
ello, al analizar el historial de las pruebas Saber, se encontrd que en este grado hay un descenso
respecto al uso de la competencia lectora en contexto.

Para la seleccion de la muestra, se tuvo en cuenta a Sampieri (2014), quien la define como una
unidad de anélisis sobre la cual se recolectan datos sin que necesariamente sea una cantidad
representativa de la poblacidn que se estudia; se determina de acuerdo a los propdsitos de la
investigacion, puede ajustarse en cualquier momento del estudio y es no probabilistica, porque
permite la seleccion de los estudiantes de manera informal, de acuerdo a los criterios del
investigador y a los objetivos planteados en la investigacion; ademas de ello, porque los datos
obtenidos, no son concluyentes frente a la poblacion considerada, sino una fuente de inferencias
frente a esta.

En esta investigacion se defini6 como muestra al grupo 5°1, integrado por 32 estudiantes,
seleccionado de manera informal bajo los siguientes criterios: tener una cantidad de informacion
de facil manejo, que permitio realizar un analisis en profundidad, en concordancia con el tiempo
estipulado para el desarrollo del proyecto. Ademas de ello, las actividades propuestas dentro de
la estrategia didactica, requerian de un ambiente de confianza, lo cual se facilité con dicho grupo,
puesto que una de las maestras investigadoras era su directora de grupo, condicién que también
permitid, mantener la comunicacién con los padres de familia para gestionar los procesos
necesarios respecto a la participacion de los estudiantes en la investigacion.

De acuerdo a la clasificacion de las muestras planteadas por Sampieri (2014), una muestra
definida desde estos criterios, corresponde a una “muestra por conveniencia” (p. 390), que suele
utilizarse en estudios cualitativos, puesto que se determiné desde la posibilidad de acceso a la

informacion que tuvieron las maestras investigadoras y también se relaciona con la “muestra de
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casos tipo” (p. 387), al haber centrado el interés en realizar un analisis profundo y de calidad con
respecto a las practicas de lectura desde las actitudes y percepciones de un grupo de estudiantes,
sin pretender estandarizacion de la informacion, para darle un nuevo sentido a la lectura dentro
de la escuela.

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

3.5.1 Observacion participante.

Esta técnica permitio observar atentamente la situacion estudiada con el propésito de
recolectar informacion pertinente para el proceso de analisis; exigié por parte de las maestras
investigadoras, la participacion dentro de las actividades que se realizaron con la muestra de la
investigacion en el contexto escolar; en este caso, en las entrevistas de grupo focal, se realizé un
registro de notas no estructurado, frente a los comportamientos observados en los estudiantes
mientras dieron respuesta a las preguntas y en los diferentes momentos de la implementacion de
la estrategia didactica, el Taller de lectura, se registré una Ficha de observacion. Segun Galeano
(2004), “la observacion participante es una estrategia para llegar profundamente a la
comprension y explicacion de la realidad por la cual el investigador participa de la situacién que
quiere observar” (p. 35).

Mediante esta técnica, se obtuvieron los insumos para explicar e interpretar la manera cémo
los estudiantes fueron otorgandole un nuevo sentido a la lectura, a partir de la utilizacién de
diferentes géneros discursivos Yy tipologias textuales que los acercaron a darle un uso social.

3.5.1.1 Ficha de observacion.

En la investigacidn cualitativa se tiene libertad para elegir el instrumento que se considere
mas apropiado para el registro de los hechos observados, en este caso, se opt6 por el disefio de

una ficha de observacion que se diligenci6 en cada una de las sesiones del Taller de lectura,
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haciendo énfasis en los detalles mas relevantes, de forma descriptiva y literal. Esta estuvo
constituida por un encabezado para identificar las generalidades de cada sesion del Taller de
lectura y una estructura dividida en cinco columnas, asi: 1. Momentos de la sesién del Taller de
lectura (motivacién, desarrollo y cierre); 2. descripcion del hecho observado, 3. categorias de
investigacion, 4. elementos recurrentes y 5. relacion con referentes conceptuales. (Ver Tabla 4
Formato para el registro de informacion — Técnica Observacidn).

3.5.2 Entrevista de grupo focal.

Es una técnica de recoleccion de informacion “semiestructurada a profundidad” (Bautista,
2011), basada en una reunién de 6 a 12 personas con caracteristicas comunes y relacionadas con
las particularidades de la investigacion; entre estas se da una conversacion libre en torno a uno o
varios temas con la orientacion del investigador, implica que este mantenga una observacion
detallada y una escucha atenta. Se utiliza una guia de preguntas orientadoras que deben ser
abiertas, reflexivas y circulares.

En la primera fase del proceso metodoldgico, se realizé una Entrevista de grupo focal a los 32
estudiantes de la muestra, divididos en dos subgrupos, como fuente basica de datos preliminares.
Las maestras investigadoras dedicaron una hora para llevarla a cabo, utilizando como
instrumento para orientar la entrevista y recolectar la informacion, una Guia de entrevista semi-
estructurada.

La informacidn obtenida se registrd a través de una grabacion de audio y luego fue transcrita
por las maestras investigadoras, bajo previo consentimiento firmado por el padre de familia o
acudiente de cada estudiante, atendiendo al principio de proteccién de datos de los participantes
y de responsabilidad con los menores de edad. (Ver Tabla 5 Modelo de consentimiento

informado a padres de familia, al final del documento).



52

3.5.2.1 Guia de entrevista semiestructurada.

Este instrumento estuvo constituido por un encabezado con informacién general del proyecto
de investigacidn, el objetivo de aplicacion de la Entrevista de grupo focal y una tabla contenida
por quince preguntas orientadoras, divididas en bloques, de acuerdo a las categorias de
investigacion del proyecto y un espacio para consignar observaciones relevantes derivadas de las
respuestas dadas. (Ver Tabla 1 Instrumento de recoleccion de informacion — Técnica Grupo
Focal, al final del documento).

3.5.3 Sociodrama.

De acuerdo a Bautista (2011) es definido como:

Una técnica en la que un grupo expone un tema en concreto, una situacion social mediante un

proceso grupal creativo guiado por un instructor. Corresponde a la representacion dramatizada

de un problema que aqueja a una comunidad, para asi obtener una vivencia mas exacta de la

situacion y encontrar una solucion adecuada. (p.181)

Cabe resaltar que, “la representacion teatral deja la inquietud para profundizar mas en nuevos
aspectos” (p.182). Ademas, es importante, llevar un registro minucioso de los acontecimientos y
realizar un analisis detallado.

El Sociodrama fue utilizado como técnica para la recoleccidn de informacién cualitativa
durante el desarrollo del primer objetivo especifico de la presente investigacion; a partir de él, se
obtuvo informacion veraz y oportuna acerca del papel que desempefia la lectura en la vida
cotidiana de los estudiantes, es decir, permitio el reconocimiento de las practicas lectoras en que
éstos participan dentro y fuera del contexto escolar. En este sentido, los roles: docente,
estudiante, padre de familia e hijo, entre otros, fueron representados en acontecimientos sociales

y culturales reales, directamente relacionados con la lectura.
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Se retomaron los tres pasos basicos para la planeacion y ejecucién de un Sociodrama,
considerados por Olmedo (2010), a los cuales se les hizo algunas adaptaciones, de acuerdo al
proposito perseguido en la investigacion:

Definicion de la temética: Se orient6 a los estudiantes para que reconocieran las practicas
lectoras que hacen parte de su diario vivir, especificamente en los contextos familiar, social y
escolar.

Generacion de ideas: Los estudiantes dialogaron previamente sobre lo que conocian del tema:
¢como lo han entendido?, ¢como lo han vivido?; esto bajo la orientacion de las docentes
investigadoras, quienes no intervinieron en el contenido del Sociodrama, sino en su
estructuracion.

Creacion del guion: Teniendo en cuenta las ideas generadas en el paso anterior, los
estudiantes prepararon la representacion, divididos en dos subgrupos con el fin de garantizar la
participacion activa de todos y facilitar el trabajo grupal. En general, se les orientd acerca de la
importancia de ordenar las situaciones planteadas en la conversacion previa, para decidir sobre el
orden de los hechos (actuaciones), definir los personajes de la historia y elegir la indumentaria
que emplearian. Seguidamente, se hizo la distribucion de los personajes (los necesarios para
plantear el tema), se elaboraron rotulos para identificar lugares y puntos de referencia de acuerdo
a cada contexto y los estudiantes decidieron conjuntamente el cierre de la historia.

Puesta en escena del Sociodrama: Mientras cada subgrupo realizé su puesta en escena, los
otros tomaron nota de las situaciones mas representativas observadas.

La técnica se llevo a cabo en dos sesiones de hora y media cada una; en la primera se definio
la tematica y se prepard el guion y en la segunda se realizo6 la puesta en escena. Los instrumentos

utilizados para recolectar la informacion obtenida a través de esta técnica, fueron el video con
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previa autorizacion de los padres de familia de los estudiantes y la lista de chequeo.

3.5.3.1 Lista de chequeo.

Segun Bordas (2009), es un instrumento que permite identificar y verificar comportamientos
observados. Esté& contenida por un listado de indicadores ilimitados que se expresan en resultados
afirmativos, a partir de los cuales, se constata la presencia o ausencia de procesos, habilidades,
destrezas, conceptos o actitudes; determinadas segun la actuacién del sujeto; por tanto, expresa
las caracteristicas o las conductas que nacen de la ejecucion de una tarea al recoger informacién
precisa sobre manifestaciones conductuales asociadas al saber hacer, saber ser y saber convivir.
El investigador al hacer su registro, marca lo observado e indica si la conducta esta o no
presente.

En esta investigacion la Lista de chequeo present6 una estructura contenida por los siguientes
elementos: objetivo, encabezado con la informacidn general del proyecto, una tabla con doce
indicadores observables, relacionados con las actitudes y percepciones de los estudiantes
respecto a la lectura, las opciones SI o0 NO para chequear la presencia de estos, en cada
representacion realizada y un espacio donde se registraron detalles que complementaron la
informacion de los indicadores. (Ver Tabla 2 Instrumento de recoleccién de informacion —
Técnica Sociodrama, al final del documento).

3.6 Descripcidn de las fases de la metodologia

3.6.1 Fase 1: Momento inicial.

Se aplicaron dos técnicas de recoleccion de informacién, la Entrevista de grupo focal, porque
permitid la expresion espontanea y subjetiva de cada uno de los participantes y el Sociodrama, al
posibilitar el reconocimiento de comportamientos propios de su cotidianidad; ambas técnicas

respondieron al objetivo de identificar las practicas lectoras de los estudiantes, y a través de
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éstas, reflejar sus actitudes y percepciones en torno a la lectura.

La informacion obtenida desde estas técnicas se registré en dos instrumentos: Guia de
entrevista semiestructurada y Lista de chequeo; estos fueron disefiados por las maestras
investigadoras a partir de la problemética que dio lugar a la investigacion, identificada durante
las préacticas lectoras realizadas en el aula de clase del grado 5° y al bajo desempefio, presentado
en los resultados de las Pruebas Saber, respecto al uso de la competencia lectora en contexto.

La validacién de estos instrumentos, se dio a partir del concepto de una docente experta en la
tematica y los resultados obtenidos en una prueba piloto realizada con 15 estudiantes del grado
5°.

3.6.1.1 Resultados Momento inicial.

Las técnicas implementadas en el Momento inicial, permitieron identificar las practicas
lectoras desarrolladas por los estudiantes dentro y fuera del contexto escolar, teniendo como base
sus voces Yy los comportamientos manifestados. Ademas de ello, condujeron a visibilizar la
necesidad de abordar la préactica social de la lectura desde la escuela, siendo un insumo para
disefiar la propuesta de intervencion.

La informacion obtenida con estas técnicas se recopilé en una matriz de Excel, cuyo propdsito
fue destacar los aspectos claves de las intervenciones de los estudiantes y su respectiva relacion
con las categorias preliminares de investigacion (leer, practicas lectoras y funciones de la
lectura); a lo largo de este ejercicio de sistematizacion de informacion, surgieron las siguientes
necesidades referentes a la practica social de la lectura:

-Resignificar el concepto de leer.

-Encontrarle un nuevo sentido a la lectura desde la escuela.

-Utilizacién de diferentes géneros discursivos y tipologias textuales segun los intereses y las



56

necesidades lectoras del estudiante en diferentes contextos.

-Retomar en la escuela lecturas contextualizadas.

-Reconocer la lectura como posibilidad para el desarrollo del pensamiento critico.

-Préctica de la lectura espontanea como acercamiento a la autonomia lectora.

-Aprovechamiento de diversos espacios y formas de vivir la lectura.

-Vivir la lectura como oportunidad para el reconocimiento de si mismo y del otro.

-Vivir la lectura como oportunidad para la apropiacion de saberes desde sus propios intereses
y necesidades sociales.

Estas necesidades reflejaron en los estudiantes del grado 5°1, préacticas de lectura impuestas
por los adultos, reducidas al cumplimiento de deberes académicos como la realizacion de tareas,
el desarrollo de evaluaciones, solucion de cuestionarios, comprension de un tema curricular; todo
ello relacionado con la obtencion del aprendizaje. En las voces de los estudiantes se identifico
reconocimiento de la importancia de las practicas lectoras para el desarrollo integral de una
persona, puesto que sefialaban su utilidad para resolver problemas y desenvolverse en diferentes
situaciones de la vida cotidiana, relacionando la lectura con el ser, el saber y el hacer; sin
embargo, no hacian referencia al uso de la lectura en la escuela y en el hogar, para el
cumplimiento de este propésito social.

De otro lado, los estudiantes evidenciaron practicas de lectura en la escuela, limitadas al
analisis de textos narrativos y expositivos, alejados de sus intereses, del contexto en el que se
encuentran inmersos y en ocasiones inapropiados para el nivel de desarrollo en que se
encuentran.

Con el fin de atender a las necesidades encontradas y propiciar la practica social de la lectura,

surgieron ideas que se tuvieron en cuenta en el disefio de la propuesta de intervencion, entre
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estas:

-Desarrollar précticas lectoras para dar respuesta a las necesidades generadas por el contexto.

-Sensibilizar a los estudiantes acerca de la importancia de la lectura en sus vidas y motivarlos
para que la practiquen con una intencion comunicativa.

-Sensibilizar a los estudiantes frente a las diversas formas de lectura ofrecidas por su entorno,
para comprenderlas y asumir una posicién critica.

-Retomar textos informativos para reconocer a través de la lectura, la realidad de su contexto
barrial, local y nacional.

-Propiciar espacios de lectura para desentrafiar elementos significativos de su historia,
conocer al otro y comprender situaciones de vida.

-Propiciar espacios para fomentar la lectura critica, la proposicion y el debate.

-Ofrecer espacios de lectura gratuita con base a los intereses y necesidades de los estudiantes,
para acercarlos a la autonomia lectora.

-Ofrecer diferentes propuestas ludicas para hacer de la lectura una experiencia agradable.

-Practicar la lectura con fines recreativos, para que el estudiante encuentre en esta, una
posibilidad para divertirse y aprovechar su tiempo libre.

-Resignificar el uso del texto narrativo, haciendo evidente su relacion con la cotidianidad de
las personas, de manera que su lectura le ayude al estudiante a comprender situaciones reales.

-Sensibilizar al estudiante frente a la practica de la lectura, como herramienta que facilita el
reconocimiento y la expresion de sentimientos y emociones.

3.6.2 Fase 2: Disefio de la propuesta de intervencion.

Con el objetivo de responder a las necesidades encontradas en el Momento inicial y con ello

generar un ambiente para propiciar la practica social de la lectura en el ambito educativo, se
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encontro el Taller de lectura, como una estrategia didactica que posibilité un aprendizaje
significativo y funcional, al haber tenido en cuenta las vivencias de los estudiantes, para que
construyeran de manera cooperativa, nuevos conocimientos que no sélo fueron conceptuales,
sino también, habilidades personales y sociales que les ayudaran a situarse de una manera activa,
constructiva y critica en y ante el contexto social y cultural del que forman parte; consolidandose
asi un encuentro entre la escuela y su vida cotidiana.

El Taller de lectura fue pensado con base a las percepciones y actitudes que reflejaron las
voces y comportamientos de los estudiantes durante el Momento inicial, lo cual, constituyeron
necesidades en estrecha relacion con lo planteado en los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana MEN (1998), frente a la necesidad de llevar a cabo préacticas lectoras significativas y
contextualizadas, fruto de los intereses, gustos y necesidades de los estudiantes; a partir de las
cuales, puede favorecerse su relacion con la realidad historica y cultural a la que pertenece, no
solo para entenderla, sino también para desempefiar en ella un rol activo y critico.

Con respecto a los ejes alrededor de los cuales se deben pensar las propuestas curriculares,
considerados en los Lineamientos de Lengua Castellana, el Taller de lectura hizo énfasis en el eje
referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos, esto se evidencio en la inclusion
de diferentes géneros discursivos Yy tipologias textuales en cada una de las sesiones que lo
conformaron; tanto para comprender, como para producir textos orales y escritos; cuyo propésito
fundamental fue propiciar la practica social de la lectura.

En este orden de ideas, durante las diferentes sesiones del Taller de lectura, para apoyar los
procesos de comprension, analisis y produccidn textual, se dio cabida a la intertextualidad y a la
extratextualidad; entendiendo la primera como el reconocimiento de las relaciones que se pueden

establecer entre un texto y otros, lo cual esta directamente relacionado con la competencia
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enciclopédica, y se puede manifestar en la identificacion de voces diferentes en un mismo texto,
el reconocimiento de las caracteristicas de otras epocas y culturas, la presencia de citas literales,
el uso de las formas de lenguaje de otros autores, entre otras.

Por su parte, la extratextualidad, juega un papel imprescindible dentro de esta propuesta,
debido a que la lectura se convierte en un pretexto para suplir las necesidades que nacen en el
marco de situaciones comunicativas reales, de lo cual aflora el interés por analizar diferentes
tipos de textos. Asi pues, se hace énfasis en el campo pragmatico del lenguaje, que se refiere a la
reconstruccion e interaccion con el contexto en que aparecen o se producen los textos, para llevar
a cabo un uso social de los mismos.

En lo que respecta a las practicas lectoras desarrolladas en la escuela, a partir del Taller de
lectura, se promovio en los estudiantes el ejercicio de la lectura comprensiva de textos completos
y no fragmentos, con el fin que lograran un dominio general de lo leido y pudieran dar cuenta del
sentido completo y la complejidad del texto.

Unido a lo anterior, y con el fin de identificar las particularidades de las diferentes tipologias
textuales abordadas, el Taller de lectura ofrecio espacios para la realizacion de conversatorios
sobre las caracteristicas que conforman la estructura de cada escrito, desde los que se lograron
establecer diferencias entre las distintas formas de organizacion interna del discurso; ademas,
reconocer el proposito comunicativo con el que fue creado cada texto. Esto propicié la puesta en
marcha de competencias y procesos de pensamiento diferentes, que, con el paso del tiempo,
pueden brindar al estudiante la capacidad de decidir de forma acertada a qué tipo de texto acudir
en una situacion determinada, de acuerdo a sus necesidades y al contexto que lo circunda.

El Taller de lectura comprendio diez sesiones de trabajo, con un tiempo entre dos y cuatro

horas cada una, en las que se abordaron diferentes géneros discursivos y tipologias textuales,
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relacionadas con los contextos familiar, escolar, barrial, municipal y nacional, buscando
fomentar la practica social de la lectura

Cada sesion del Taller de lectura, se constituyd por un encabezado donde se especificaron
datos como su nombre y nimero, la fecha y el tiempo para desarrollarla, el género discursivo y la
tipologia textual que se considero, el grado y grupo al que fue dirigida, el rea o asignatura en la
que se inscribid, el objetivo por alcanzar, el estandar basico de competencia relacionado y las
maestras investigadoras que la orientaron. (Ver Tabla 3 Formato de planeacién por sesion —
Estrategia Didactica El Taller de lectura, al final del documento).

Las sesiones del Taller de lectura se dieron en tres momentos: La motivacion, donde se
presentaba al grupo la meta por alcanzar, se establecian acuerdos de convivencia y se proponian
actividades ludicas que fomentaban la exploracion de saberes previos y el interés por vivir
nuevas experiencias. El desarrollo, donde se llevaban a cabo actividades de lectura comprensiva,
teniendo en cuenta diferentes géneros discursivos y tipologias textuales, a través de las cuales el
estudiante tuvo la oportunidad de vivenciar dentro del aula, la practica social de la lectura para
proyectarla al exterior. Finalmente, tenia lugar el momento de cierre, donde generalmente se
propiciaba un espacio para la produccion oral o escrita, lo cual evidenciaba el uso obtenido por
los estudiantes con relacion a la interpretacion y el uso significativo de la lectura en su vida
cotidiana. Ademas, se proponia una ficha de evaluacion grupal que integraba la autoevaluacion y
coevaluacion (Ver anexo 2.1 Evaluacién grupal).

3.6.3 Fase 3: Implementacion de la propuesta de intervencion: Taller de lectura.

Inicialmente en el Taller de lectura se habian considerado doce sesiones de trabajo dentro de
la jornada escolar, con una duracién de dos horas cada una; sin embargo, a lo largo del proceso

se dieron las siguientes modificaciones:
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-La reduccién del namero de sesiones, de 12 a 10, tuvo lugar por limitaciones de tiempo,
generadas a causa del paro nacional indefinido del magisterio, el cual Ilevo a retrasar la
planeacion institucional y con ello los procesos curriculares, que debieron ser compensados e
indirectamente alteraron los tiempos previamente considerados para llevar a cabo la intervencion
de la investigacion.

-Al contar con menos tiempo de intervencidn, se tomd la decision de unificar algunas
sesiones, al observar relacion directa entre ellas, de esta manera se unieron elementos de las
sesiones 7 y 11 al pretender en ambas abordar texto narrativo y entre la 8 y la 12 que trabajaban
textos descriptivos.

-Se desarrollaron cinco sesiones del Taller de lectura (1, 2, 3, 9, 10) en horario extraclase, con
el fin de no interferir con las actividades institucionales y el horario académico establecido,
ademas, con la intencion de ofrecer a los estudiantes un espacio, en el cual participaran desde su
propia iniciativa, para disfrutar de estrategias diferentes a las implementadas en las practicas de
aula cotidianas.

-Se llevaron a cabo cinco sesiones del Taller de lectura (4, 5, 6, 7, 8) dentro de la jornada
escolar, en busca de contar con mayor asistencia y participacion por parte de los estudiantes,
dado que cuando se desarrollaban de manera extracurricular, el nimero de asistentes disminuia,
ya que algunos aprovechan este tiempo para participar en actividades complementarias a su
proceso de formacidn escolar (deportes, arte), a otros se les dificultaba el desplazamiento a la
institucion por cambio de horario y en general, porque se les hacia mas larga la jornada escolar,
afectando su atencion en las Gltimas clases. Otra razén para considerar esta modificacién, fue la
limitacion de espacios dentro de la institucion educativa en la jornada de la mafiana, donde se

atiende la poblacion estudiantil de basica secundaria y media.
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-En la mayoria de las sesiones del Taller de lectura, el tiempo para su ejecucion se extendio
hasta tres y cuatro horas, divididas en dos jornadas; tratando en lo posible de concluir uno o dos
momentos estipulados en la planeacion (motivacion y desarrollo), siendo en varias oportunidades
el tltimo momento (cierre) el que quedaba pendiente para la siguiente jornada. Esta modificacion
dio lugar a resultados positivos, porque posibilité mayor nimero de intervenciones en la
participacion de los estudiantes y les permitié contar con el tiempo suficiente, para realizar sus
producciones de manera tranquila.

A continuacion, se describe la implementacion de cada sesion:

La sesion uno denominada “Sensibilizacion y motivacion a la lectura”, abordo textos de tipo
expositivo y lirico, propios del discurso literario y explicativo; desde los propdsitos de
sensibilizar a los estudiantes acerca de la importancia de la lectura en sus vidas y animarlos a su
practica comprensiva con una intencion comunicativa; atendiendo asi, a la necesidad de
encontrarle un nuevo sentido a la lectura desde la escuela, de manera que los estudiantes dejen de
percibirla como algo aburrido y de poco significado en sus vidas.

En el momento de motivacion, se propuso la escucha atenta y la entonacion de la cancion “La
lectura” de Xuxa; porque esta contiene un mensaje acerca de las diversas posibilidades que
ofrece la lectura, desde un lenguaje sencillo y una melodia contagiosa que invita a cambiar la
percepcion de la lectura, de algo aburrido a algo divertido. Luego, se realiz6 una lluvia de ideas
para evidenciar la comprensidn del mensaje principal transmitido por la cancién.

Durante el momento de desarrollo de la sesion, se observé un video animado denominado:
“Motivacion lectura” (Tomado de: https://www.youtube.com/watch?v=eB2PvrEUq8Y), el cual
presenta las contribuciones que otorga la lectura al desarrollo de las dimensiones del ser humano;

éste combina imagen, texto y melodia de fondo con el propdsito de captar el interés y la atencion
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de los estudiantes. Con base en este video se generd un conversatorio desde cuatro preguntas
movilizadoras, en torno a los inicios de su experiencia lectora.

En este segundo momento, también se construyé un paralelo entre la lectura mecéanica y la
lectura comprensiva, utilizando carteles con frases sencillas alusivas a cada concepto, producidas
por las maestras investigadoras; éstas fueron leidas, relacionadas y clasificadas por los
estudiantes en el tablero, de manera voluntaria; lo anterior se considerd oportuno para dar
claridad al concepto de leer, méas alla de la decodificacion y pronunciacion. Luego de este
paralelo, se invito a reflexionar acerca de qué tipo de lectura practicaban habitualmente y cuél de
las dos era la méas apropiada y por qué.

Para el cierre de esta sesion, se implemento la dindmica del teléfono roto por equipos, en el
cual se transmitieron frases célebres (extraidas de: http://www.proverbia.net/citasautores.asp),
referentes a la importancia de leer; dejando de encasillar la lectura al contexto escolar. Cada
equipo plasmo la frase en un papel bond y socializé con sus compafieros su posicion critica
frente a esta. Finalmente, los estudiantes realizaron la evaluacion grupal de la sesion (Ver anexo
2.1 Evaluacion grupal. Sesion 1).

La sesion dos denominada “Me informo a traveés de la lectura”, abordo el texto informativo,
propio del discurso expositivo; con el proposito de atender a la necesidad de retomar en la
escuela lecturas contextualizadas, a partir de la interaccion con diferentes medios masivos de
comunicacion, orientando al estudiante a reconocer los acontecimientos propios de su realidad.

En el momento de motivacidn, se propuso un juego de acertijos, contenido por cuatro
adivinanzas sencillas (Tomadas de: https://adivinanzasde.com/), involucrando a los estudiantes
de una forma ludica, logrando centrar su atencion y despertar su capacidad de asombro. Todas

las adivinanzas hacian alusién a medios masivos de comunicacién: televisor, radio, computador
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y periddico; movilizando a los estudiantes a encontrar la relacion existente entre estos (todos
proporcionan informacion y esta se plasma en la noticia).

Luego, se realiz6 una lluvia de ideas a partir de cuatro preguntas movilizadoras en torno a la
relacion que se puede establecer entre los medios masivos de comunicacidn, la noticia y la
lectura.

Durante el momento de desarrollo de la sesion, se llevé a cabo una actividad denominada “El
carrusel de la informaciéon”, creada por las docentes investigadoras; este consistié en que cada
uno de los estudiantes sacaba al azar una ficha que traia plasmado el dibujo de uno de los medios
masivos de comunicacion, esto con el fin de conformar cuatro equipos de trabajo equitativos.
Seguidamente, cada uno de los equipo se dirigié a un aula diferente, donde tuvieron la
oportunidad de interactuar con la prensa, la Internet, la radio y la television, respectivamente; alli
leyeron, escucharon y observaron noticias actuales relacionadas con su contexto barrial,
municipal, nacional e internacional; ademas, en cada base se concedié un espacio donde
analizaron entre pares, el contenido presentado y debatieron sobre la repercusién positiva o
negativa de cada medio de comunicacidn utilizado, para la comprension de las noticias, de
acuerdo a sus caracteristicas. Es de aclarar que, cada equipo consigno las conclusiones obtenidas
en cada una de las bases, en una ficha de trabajo disefiada para tal fin. (Ver anexo 2.2. Ficha de
trabajo grupal. Sesion 2.)

En la base de la prensa, el periodico utilizado fue “La Pupila” (edicion 87, julio — agosto de
2017) un medio de comunicacion propio de la comuna cuatro, que es en la que se encuentra
ubicada la institucion educativa y a la cual pertenece la mayor parte de la poblacion estudiantil.
Aqui se llevo a cabo la practica lectora de una noticia, titulada: “El tour de la comuna cuatro”

(Ver anexo 3.1 Interaccion con texto informativo), de manera dirigida, parrafo a parrafo, en voz
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alta; ademads, se tuvo en cuenta la indagacion de presaberes, la formulacion de preguntas, la
lectura de iméagenes, elaboracion de conclusiones basadas en lo leido, realizacion de predicciones
justificadas y la toma de posicion critica desde la perspectiva y la realidad de cada estudiante.

En la base de la Internet se les brindé la oportunidad a los equipos para consultar una noticia
acorde a sus necesidades e intereses, haciendo uso del buscador Google y la pagina web
minuto30.com. Algunos equipos no lograron ponerse de acuerdo con el tema sobre el cual buscar
la noticia, porque presentaban intereses heterogéneos, asi que optaron por leer la primera que
encontraron.

En la base de la radio se escucho una noticia deportiva de interés internacional, transmitida
por la emisora Caracol Radio, titulada: “James vuelve a entrenar, pero es descartado para el
debut en liga”. La rapidez con que esta noticia fue narrada, no permitid que los estudiantes
lograran captar todo su contenido, quedando informacion suelta. Por tal motivo, fue necesario
acudir a un audio pregrabado (Tomado de: http://caracol.com.co/) para repetir el ejercicio de
escucha.

En la base de la televisidn se observo un breve reportaje de la seccion “Cazanoticias” del
noticiero RCN, denominado: Animales desnutridos y en estado de abandono en la perrera
municipal de Don Matias Antioquia; aqui acontecio una situacion similar a la que se vivié en la
base de la radio, los estudiantes manifestaron no haber podido concentrarse lo suficiente durante
la emision, por ello, en un primer intento no lograron extraer la idea central de la noticia; de ahi
que, solicitaron que se proyectara nuevamente, por tanto, fue necesario acudir a un video
(tomado de: www.noticiasrcn.com/cazanoticias/animales-desnutridos-y-estado-abandono-
perrera-municipal-don-matias-antioquia-0) para poder emitirla nuevamente.

Al culminar la rotacién de los equipos por cada una de las bases, retornaron al aula inicial,


http://www.noticiasrcn.com/cazanoticias/animales-desnutridos-y-estado-abandono-perrera-municipal-don-matias-antioquia-0
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donde se desarroll6 una mesa redonda dirigida por dos estudiantes, una estudiante asumio el rol
de moderadora para conceder la palabra, y otra de secretaria para registrar por escrito las
principales conclusiones de la experiencia vivida. Esta técnica de comunicacion grupal gird en
torno a las caracteristicas de cada uno de los medios masivos de comunicacion que facilitaron u
obstaculizaron la comprensidn de la noticia (audio-visual, audio, lectura de texto impreso y
digital). (Ver anexo 3.2 Participacion en mesa redonda).

Es de anotar que la sesion dos del Taller de lectura, estaba programada para ser realizada en
dos horas, pero al extenderse el tiempo de rotacion de los equipos por las distintas bases del
carrusel y el desarrollo de la mesa redonda, no se pudo llevar a cabo el cierre en la misma fecha,
en consecuencia, debid ser reprogramado; tomandose dos horas mas, por lo tanto, el tiempo total
de la sesion fue de cuatro horas.

Para el cierre de esta sesion, se propuso a los cuatro equipos, realizar la produccion escrita de
una noticia que guardara relacion con los contextos escolar, barrial o municipal; tomando como
base las preguntas informativas: ;qué?, ¢quién?, ;como?, ;cuando? y ;dénde? (Ver anexo 2.3.
Produccion de noticia grupal). Se realizo la respectiva socializacion y se expusieron los
productos escritos en la cartelera del aula de clases. Finalmente, los estudiantes realizaron la
evaluacion grupal de la sesion (Ver anexo 2.4: Evaluacidn grupal. Sesion 2).

i3

La sesion tres, titulada “Aprendo y construyo gracias a la lectura”, se implement6 abordando
el texto instructivo, el cual hace parte del género expositivo. En este se hizo énfasis en la
intencidén de mostrar a los estudiantes la utilidad que tiene un texto para realizar diferentes
actividades en la vida cotidiana.

Como primera actividad del momento de motivacidn, se aplicé una prueba escrita (Tomada

de: https://gallegobeltran.files.wordpress.com/2013/08/prueba-de-habilidad-para-seguir-


https://gallegobeltran.files.wordpress.com/2013/08/prueba-de-habilidad-para-seguir-instrucciones.doc
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instrucciones.doc) a través de la cual, los estudiantes se dieron cuenta que no se detenian a
comprender lo que leian, sino que respondian de manera inmediata sin comprender, ademas que
al no atender a las instrucciones, no lograron lo indicado. También se implementé como
motivacién, la realizacion de una manualidad en origami, siguiendo una presentacién en Power
point realizada por las maestras investigadoras, donde se describi6 paso a paso, la manera de
realizar un barco de papel.

Al finalizar esta actividad, se realizd un conversatorio basado en las dificultades que se tienen
cuando no se comprende lo leido y en la funcionalidad del texto instructivo, en el contexto que
rodea los estudiantes.

En el momento de desarrollo, se brindo la posibilidad de trabajar por equipos, textos
instructivos en diferentes formatos (paso a paso en solo imagenes, texto e imagen y solo texto),
de manera que cada uno se centrd en la comprension de éstos y realizo paso a paso lo indicado.
En la planeacion se habia planteado la busqueda de estos textos en la biblioteca escolar, pero no
fue posible porque esta se encontraba por estos dias ocupada con otras actividades
institucionales.

A través de esta propuesta los estudiantes también pudieron crear, utilizando materiales
concretos como plastilina, papel iris, colores e incluso crear desde su expresion corporal puesto
gue un equipo representd un juego de palmas. Es de resaltar, que las tematicas de los textos
instructivos presentados, estuvieron acordes a los intereses y habilidades de los estudiantes,
puesto que consistian en la realizacion de un perro en plastilina, la realizacién de una tarjeta
decorada con flores, la forma de dibujar una rosa y el aprendizaje de un juego de palmas (estos
recursos fueron consultados en la web).

Como cierre de la sesion, se realizd la socializacién de la experiencia por parte de cada
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equipo, haciendo énfasis en la utilidad del texto instructivo que siguieron y los aspectos que
facilitaron o dificultaron su comprensidn, pero, ademas, posibilitando la oralidad como forma de
compartir dicha experiencia. Para finalizar, cada equipo diligencié una ficha de reflexion, donde
se indagaba por su apreciacion frente a la utilidad del texto instructivo en la vida cotidiana (\Ver
anexo 2.5. Ficha de reflexién grupal. Sesién 3). Ademas, también realizaron la evaluacién grupal
de la sesion (Ver anexo 2.6. Evaluacion grupal. Sesion 3).

La sesion cuatro “Leyendo, me divierto”, estuvo dirigida al texto descriptivo el cual
corresponde al género literario; se buscd con esta sesion, practicar la lectura en el aula de clase
con fines recreativos, de manera que el estudiante encontrara en esta, una posibilidad para
divertirse y aprovechar su tiempo libre, involucrando sus gustos e intereses; con ello se
respondio también, a la necesidad identificada de aprovechar diversos espacios y formas de vivir
la lectura en la escuela.

Como momento de motivacion, se realizd el juego concéntrese, en el cual los estudiantes en
equipo y por turnos, debian resolver acertijos. Este material fue construido por las maestras
investigadoras, involucrando texto e imagen y tomando adivinanzas consultadas en la web sobre
los animales, una tematica de interés para los estudiantes, de acuerdo a lo que varios de ellos
manifestaron durante la Entrevista de grupo focal. Luego de finalizar este juego, se interrogo por
los aspectos que caracterizan una adivinanza para escribirlos en el tablero y dejarlos como guia
para el siguiente momento de la sesion.

Teniendo en cuenta la motivacién de los estudiantes con este juego, lo cual implicé mayor
tiempo del previsto, y el hecho de haber realizado esta sesién dentro de la jornada escolar, la cual
se habia programado para este dia de tres horas por reunién institucional, se debieron continuar

los otros dos momentos en la siguiente clase.
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Antes de continuar esta sesion del Taller de lectura, se hizo entonces necesario hacer un
recuento sobre lo realizado en el momento de motivacion, especialmente en las caracteristicas
que ellos identificaron en las adivinanzas, para poder realizar la actividad del momento de
desarrollo. Esta consistié en la creacion de adivinanzas por equipos, sobre un objeto secreto para
sus compafieros (tapa de gaseosa, pulsera, mofio, llaves, brujula, crayola); se consideraron
aquellos que eran cercanos a los estudiantes y que pudieran describir con facilidad. Seguido a lo
anterior, se realizd la socializacion de cada adivinanza y la lluvia de ideas de las posibles
respuestas. (Ver anexo 2.7 Registro fotogréafico creacion de adivinanza grupal. Sesion 4).

Como actividades de cierre, se invito a cada equipo a realizar un cartel con una reflexion o
aprendizaje aportado desde esta sesion del Taller de lectura, luego se socializaron y se fijaron en
el aula de clase. (Anexo 2.8. Registro fotografico de exposicidn. Sesion 4.). Finalmente, en
equipos realizaron la evaluacion grupal de la sesion (Ver anexo 2.9 Evaluacion grupal. Sesion 4).

Para llevara a cabo la sesion cinco “Comprendiendo lo que me rodea” en la cual se abordd el
texto lirico bajo el género literario, fue necesario destinar dos dias continuos, puesto que se llevd
a cabo dentro de la jornada escolar y teniendo en cuenta que se trabaja en la modalidad de
profesorado, se tiene un horario de clase establecido. El propdsito de la sesion se enfocd en
sensibilizar a los estudiantes frente a la importancia de la lectura para la comprensién de los
mensajes que circulan en su medio, mostrando asi, que en la escuela se pueden leer diferentes
tipologias textuales relacionadas con su contexto, para que puedan ser criticos ante el contenido
de los mensajes que estas le brindan.

El primer dia de la sesion se desarrollé el momento de motivacion, el cual consistié en la
conformacion de equipos y entrega de estrofa escrita de una cancion cotidiana al entorno de los

estudiantes, caracterizadas por tener un mensaje de violencia, maltrato a la mujer o simplemente
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con mensajes sin sentido e incoherentes. Se consideraron diferentes géneros musicales, infantil
con Arroz con leche, popular con La Cuchilla de las Hermanas Calle, pop con Mio de Paulina
Rubio y estrofas de reggaetdn; todas ellas desde la intencidén que los estudiantes tomaran
conciencia de las canciones que eligen y entonan, sin detenerse a leer los mensajes que les estan
transmitiendo con sus letras.

Luego de realizar el ejercicio de lectura grupal, cada equipo socializé sus opiniones frente al
contenido de la cancion que les correspondid y esto generd un debate entre los estudiantes,
porque se encontraron diferentes opiniones; para registrar dicha informacion, se entrego una
ficha de reflexidn, donde consignaron lo concluido de este primer momento.

En cuanto al momento de desarrollo, implementado el dia siguiente al anterior, se continuo el
trabajo en los mismos equipos, pero esta vez con la lectura de una cancion completa y con
contenidos que transmiten valores y actitudes positivas. Las canciones que se encontraron
apropiadas para dicho proposito fueron: “El camino de la vida” de Hector Ochoa Cardenas,
“Gracias a la vida” interpretada por Mercedes Sosa, “Amor y control” de Rubén Blades,
“Amigo” de Alberto Plaza y las canciones del género urbano “Una flor” de Ozuna y “Una lady
como ti” de Manuel Turizo. Esta variedad de géneros buscaba el reconocimiento de bonitos
mensajes, independiente al género musical, ademas buscando ofrecer al oido de los estudiantes
canciones cercanas a su contexto, pero ademas nuevas posibilidades.

Igual que en el momento anterior, se dio una socializacidn de las percepciones de cada grupo
con respecto a su cancion y fueron consignadas en la ficha de reflexién que ya se habia
entregado. (Ver anexo 2.10 Ficha de reflexion grupal. Sesion 5).

Como cierre de la sesion, se interpretd cada cancion para que los demas estudiantes

conocieran los mensajes completos que ofrecian y luego cada equipo termino de diligenciar la
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ficha de reflexidn, escribiendo la diferencia entre los dos textos entregados. Finamente,
realizaron en equipo la evaluacion grupal de la sesion (Ver anexo 2.11. Evaluacion grupal.
Sesion 5).

La sesion seis denominada “La lectura, una aliada en la toma de decisiones”’, abordd el
discurso argumentativo y el texto publicitario, especificamente el volante comercial, para la
promocion de productos y servicios; logrando asi, responder a necesidades identificadas como
vincular algunas précticas de lectura extraescolares al trabajo de aula, interactuar con otros
portadores de texto y fomentar la lectura critica, mediante espacios de proposicion y debate.

En el momento de motivacion, se propuso la ejecucion de un juego de mimica, el cual
consistio en que uno de los estudiantes se ubicé frente al grupo para representar por medio de
gestos y movimientos, un producto o servicio, entre estos: Coca-Cola, Colgate, Pantene y
Movistar. Se opto por utilizar estas marcas, debido a que al ser algunas de las mas reconocidas
en el mercado, se facilitd su acierto por parte de los demas integrantes del grupo, reduciendo el
tiempo invertido en la actividad.

Luego, se realiz una lluvia de ideas con base a tres preguntas orientadoras, en torno a las
relaciones que se puede establecer entre la lectura y la publicidad; esto posibilit6 identificar los
conocimientos previos de los estudiantes respecto al texto publicitario, familiarizarlos con este y
facilitar su comprension.

Durante el momento de desarrollo de la sesidn, se propuso a los estudiantes un trabajo en
parejas, que consistio en el analisis de dos tipos de volantes comerciales: los que hacian
referencia a productos (relojes Orient y toallas Casa Linda) y los que hacian referencia a
servicios (triple play de Claro y carreras técnicas ofrecidas por el INTEC); todos estos,

conocidos por los estudiantes, al ser ofertados en su contexto municipal. (Anexo 3.3 Interaccion
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con texto publicitario). Dicho anélisis estuvo basado en el establecimiento de semejanzas y
diferencias existentes entre los productos y servicios asignados, ademas, la resolucion de seis
interrogantes, que retomaron aspectos referentes a la forma y el fondo de los volantes, logrando
identificar el nivel de comprensidn lectora obtenida por los estudiantes. Las respuestas fueron
consignadas por cada pareja en una ficha de trabajo disefiada para ello y se socializaron en un
conversatorio general. (Ver anexo 2.12 Ficha de trabajo grupal. Sesion 6).

En este segundo momento, también se llevé a cabo un debate informal, que conto con la
participacion de un moderador, un secretario y ocho participantes; cuatro de ellos argumentaron
a favor y otros cuatro argumentaron en contra de la siguiente tesis propuesta por la maestra
investigadora: “Es necesario saber leer para comprender los diferentes medios publicitarios y asi
tomar decisiones respecto a qué producto o servicio adquirir.” Todas las intervenciones fueron
sustentadas retomando ejemplos de la vida real. (\Ver anexo 2.13. Registro fotografico de notas
del debate. Sesion 6).

Es de anotar que la sesion seis del Taller de lectura, estaba programada para ser realizada en
dos horas, pero al extenderse el tiempo en las actividades anteriormente descritas, el cierre de la
sesion se reprogramo para una nueva fecha, tomandose dos horas mas, por lo tanto, el tiempo
total de la sesion fue de cuatro horas.

En el momento de cierre de la sesion, los estudiantes conformaron equipos de tres a cuatro
participantes, cada uno de estos disefid y elaboré de forma creativa un afiche publicitario; a partir
de éste, dieron a conocer un nuevo servicio o producto de su propia invencion, e hicieron lo
posible para convencer al pablico de adquirirlo, a través de su campafia. (Ver anexo 2.14
Registro fotografico de afiches publicitarios. Sesion 6) (Ver anexo 3.5 Exposicion de produccion

de texto publicitario). Finamente, realizaron en equipo, la evaluacion grupal de la sesion (Ver
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anexo 2.15 Evaluacién grupal. Sesion 6).

La sesion siete denominada “Comprendiendo la cotidianidad a través de la lectura”, abordo
el texto narrativo, propio del discurso literario; con el fin de resignificar su uso en la escuela,
utilizando la fabula como herramienta mediadora entre la fantasia y la realidad, cuyas ensefianzas
orientan al estudiante a comprender su medio y saber como actuar en las diferentes situaciones
que emergen de la vida cotidiana; respondiendo de esta manera, a la necesidad identificada de
evitar la pérdida de interés por ésta, al no encontrarla Util para su vida y acorde con sus gustos e
intereses.

En el momento de motivacion, se propuso un ejercicio de lectura de imagenes, a partir de la
exposicion de tres afiches con escenas pertenecientes a las fabulas: “El leon y el raton” (Esopo),
“Los dos amigos y el 0so” (Samaniego) y “El zorro y el cuervo” (La Fontaine). Los estudiantes
los observaron detalladamente y lanzaron hipétesis predictivas, sobre a que cuento o fabula
podrian hacer referencia dichas imagenes. Luego, se realizd el contraste de dichas ideas,
realizando la lectura en voz alta de las versiones originales de dichas fabulas.

Es importante aclarar que se optd por trabajar la fabula y no otro tipo de texto narrativo, ya
que esta permite hacer una critica a los comportamientos humanos, ademas, transmite
determinadas ensefianzas y valores, de ahi, que sea una valiosa herramienta educativa para
acercar al estudiante a la interpretacion de la realidad, adecuada a su nivel de desarrollo.

Durante el momento de desarrollo de la sesidn, se proyectd en el televisor un video de una
fabula denominada: “El zorro sabelotodo” (extraido de:
https://www.youtube.com/watch?v=4MXXycwnj4w), contenido por imagenes coloridas y
estaticas de las principales escenas desarrolladas en la narracién y su respectivo texto escrito.

(Ver anexo 3.6 Interaccion con texto narrativo). Se dispuso de un espacio para que los
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estudiantes realizaran una lectura individual y silenciosa y luego se dirigio el ejercicio de lectura
en voz alta, asignandole a cada estudiante un turno, para que todos tuviesen la oportunidad de
participar en forma ordenada.

Seguidamente, los estudiantes plasmaron por escrito, en tres carteles expuestos en el tablero,
las principales caracteristicas referentes al comportamiento, manifestadas por cada uno de los
personajes de la fabula (zorro, biho y cuervo); por su parte, los nifios que no participaron en esta
actividad, leyeron en voz alta y explicaron con sus propias palabras si estaban o no de acuerdo,
con las caracteristicas escritas por sus comparieros. (Ver anexo 2.16 Registro fotogréafico de
carteles. Sesion 7).

En este segundo momento, también se generd un conversatorio acerca de la relacion que
guardaba lo encontrado en cada personaje con los comportamientos de las personas en la vida
real; dando paso a la realizacidn de un trabajo en equipo, que consistié en la produccion escrita
de una historia basada en la vida real, de la cual extrajeron una ensefianza. Dichas narraciones
fueron consignadas por subgrupos de cinco estudiantes en una ficha de trabajo disefiada para
ello, en la cual se especificaron los momentos para la organizacién del escrito: titulo, inicio,
desarrollo, final y ensefianza. (Ver anexo 2.17 Ficha de trabajo grupal. Sesién 7).

Maés adelante, cada subgrupo leyé en voz alta, ante todo el grupo su narracion; pero no dieron
a conocer la ensefianza, con el fin que los demas estudiantes la infirieran.

Es de anotar que la sesion siete del Taller de lectura, estaba programada para ser realizada en
dos horas, pero al extenderse el tiempo de ejecucion de las actividades anteriormente descritas, el
cierre de la sesion tuvo lugar en una nueva fecha, tomandose dos horas mas, por lo tanto, el
tiempo total de la sesién fue de cuatro horas.

Para el cierre de esta sesién, los equipos de trabajo preestablecidos, hicieron una adaptacion
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de las historias escritas y socializadas anteriormente, a representaciones dramaticas; las pusieron
en escena haciendo uso de la expresion corporal (Ver anexo 3.7 Adaptacion de texto narrativo a
drama); ademas, se gener6 un conversatorio frente a la relacién que lograron percibir de las
situaciones representadas, con lo narrado en la fabula leida el dia anterior y su posterior
reflexion, la cual fue consignada en una ficha establecida para ello (Ver anexo 2.18 Ficha de
reflexion grupal. Sesion 7). Finalmente, realizaron en equipo, la evaluacion grupal de la sesién
(Ver anexo 2.19 Evaluacion grupal. Sesién 7).

En la sesion ocho “Reconociendo historias” se abordo el texto narrativo el cual se encuentra
inmerso en el género literario. Esta propuesta surgié desde la necesidad de retomar en la escuela
lecturas contextualizadas, que motiven a los estudiantes desde la relacion con su ser, con su
historia personal, que le posibiliten incluso, comprender situaciones de su vida.

La realizacion de esta sesion tuvo algunas variaciones debido a la actividad previa que
implico y que era realizada en los hogares, la cual consistié en una ficha de trabajo (Ver anexo
2.20 Ficha 1 de trabajo individual. Sesion 8), donde formularon una pregunta dirigida a uno de
sus familiares, quien respondia por medio de un escrito.

Ademas, en la planeacion de esta sesion, se habia planteado como actividad inicial de este
momento, la lectura de una situacion de vida por parte de la docente, esta se debio realizar luego
de la lectura de los estudiantes, atendiendo al entusiasmo que tenian de compartir los textos de
sus familiares con sus compafieros. De esta manera, se solicitaron los escritos propuestos con
antelacion, pero solo catorce de 32 estudiantes lo presentaron y socializaron con el grupo a partir
de la técnica de mesa redonda.

En el momento de desarrollo, se dividid el grupo por parejas y se entrego otra ficha de trabajo,

en la cual se hicieron una pregunta entre ellos sobre situaciones de su vida, a lo que cada uno
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respondi6 de manera escrita y compartio con quien le habia preguntado. (Ver anexo 2.21 Ficha 2
de trabajo grupal de la sesion 8).

Como actividad de cierre, se realizd una mesa redonda donde se socializaron los sentimientos
y sensaciones generados en cada uno, a partir de la respuesta de su compariero; ademas, la
mayoria de los estudiantes quisieron leerlo frente al grupo. Finalmente se solicit6 a cada uno,
responder en la misma ficha a la pregunta: ¢Para qué te sirvid la lectura en el desarrollo de esta
sesion del Taller de lectura?; esto con el propoésito de evaluar la comprension de la lectura como
un proceso mMas cercano a su vida personal y social, es decir como practica social. Ademas, se
les solicito realizar en equipo, la evaluacion grupal de la sesion (Ver anexo 2.22 Evaluacion
grupal. Sesion 8).

La sesion nueve denominada “Expresando sentimientos”, abordo el texto lirico, propio del
discurso literario; con el fin de sensibilizar al estudiante frente a la practica de la lectura, como
instrumento que facilita el reconocimiento y la expresion de sentimientos y emociones;
respondiendo asi, a la necesidad identificada de vivir la lectura como oportunidad para el
reconocimiento de si mismo y del otro.

En el momento de motivacidn, se propuso escuchar el audio de un poema infantil llamado,
“Margarita esta linda la mar”, escrito por el poeta nicaragiiense Rubén Dario, (extraido de:
https://www.youtube.com/watch?v=Vnz1Ga5Eqik); ya que posee un lenguaje entendible y su
tematica es apropiada para la edad en que se encuentran los nifios. Después de haberlo
escuchado, algunos estudiantes lanzaron hipotesis atreviéndose a anticiparse acerca de lo que se
iba a tratar en el encuentro.

Luego, se hizo entrega a cada estudiante de un poema titulado: “El reino del revés”, escrito

por la poetisa argentina Maria Elena Walsh (extraido de: https://www.letras.com/maria-elena-
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walsh/668870/), con el que realizaron inicialmente una lectura silenciosa y luego en voz alta con
participacion voluntaria (Ver anexo 3.8 Interaccion con texto lirico); se eligio este poema debido
a que es una obra llena de ritmo y musicalidad, atractiva para los nifios, puesto que despierta su
creatividad y hace volar su imaginacion; también porque indirectamente los invitaba a
interrogarse y dar una mirada critica a la realidad, es decir, los llevaba observar y tomar
conciencia de cdmo es su mundo.

Con base al poema en mencion, se gestd un conversatorio, a partir del cual se dio respuesta
oral a unas preguntas orientadoras, en torno a las caracteristicas que conforman y hacen diferente
a este tipo de texto de otros; ademas, la sensibilizacion hacia el descubrimiento de los
sentimientos y emociones que desperto en ellos.

Durante el momento de desarrollo de la sesion, se propuso a los estudiantes conformar
equipos de trabajo de seis integrantes cada uno; donde realizaron un ejercicio de composicion
literaria de poemas, en forma cooperativa, siguiendo la técnica denominada “Cadaver exquisito”,
la cual es un juego surrealista de creacion colectiva que puede ser escrito o grafico. En este, cada
miembro del equipo realizo su parte de la obra, sin conocer por completo las otras partes; es una
forma de collage donde el azar juega un papel muy importante (Tomado de:
https://cdn.educ.ar/dinamico/UnidadHtml). Asi pues, cada equipo eligio a un representante, el
cual sacé al azar de un sobre secreto, una tarjeta que traia consignado el tema a partir del cual
debian crear su poema. Dicha composicion fue plasmada en un formato disefiado para ello y
luego fue declamada ante todo el grupo, por un vocero de cada equipo. (Ver anexo 2.23 Ficha de
trabajo grupal. Sesion 9).

En el momento de cierre de la sesion, los estudiantes crearon un poema en forma individual,

dirigido a una persona importante en su vida, consignando su produccion, en una ficha elaborada
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para tal fin. A pesar que se dio la idea de musicalizarlos basados en melodias conocidas o
inventadas, ningun estudiante lo hizo. (Ver anexo 2.24 Ficha de trabajo individual. Sesion 9).

En el momento de la socializacion, la mayoria de los estudiantes compartieron
voluntariamente su poema con el grupo (Anexo 3.9 Socializacién produccién texto lirico),
demostraron a traves del tono de voz y expresiones del rostro, sentirse emocionados y orgullosos.
El pablico valor6 la creatividad y el esfuerzo de los compafieros a través de aplausos.
Finalmente, se les solicito realizar en equipo, la evaluacion grupal de la sesién (Ver anexo 2.25
Evaluacion grupal. Sesion 9).

Cabe resaltar, que esta sesion nueve del Taller de Lectura, se logro llevar a cabo en el tiempo
proyectado desde su planeacion (2 horas); gracias a la manifestacion de valores como: el respeto
a la palabra ajena, solidaridad cuando alguien expresé tener alguna dificultad, tolerancia por los
ritmos de trabajo y un adecuado seguimiento de instrucciones durante todo el proceso.

Para finalizar el Taller de lectura, se implementd la sesion diez, titulada: “Leyendo y
aprendiendo”, en la cual se logrd la interaccion del estudiante con textos del género expositivo,
que le brindaron un aprendizaje respecto a un interés individual y sin propésitos evaluativos.
Este objetivo busco responder a la necesidad de ofrecer en la escuela espacios para que el
estudiante lea de manera autonoma, encontrando que la lectura es una oportunidad para
apropiarse de saberes desde sus propios intereses, necesidades sociales e inquietudes, es decir,
que le ofrece un aprendizaje que trasciende de lo escolar a lo personal.

En el momento de la motivacion, se presentd una enciclopedia juvenil “El Universo de los
jovenes” de Ediciones Grijalbo, con cuatro tomos que buscan responder a preguntas sobre
diferentes tematicas, desde los interrogantes ¢qué?, ;como?, ;cuando? y ;donde? Esta se eligio

porque contiene diversidad de temas, se acerca a los intereses de los estudiantes de acuerdo a la
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edad y porque desde el titulo de cada tomo, que son los cuatro interrogantes, despierta la
curiosidad y transmite un mensaje de validez por la pregunta frente a cualquier tema que les
inquiete. De esta manera, se realizd lectura de algunas preguntas de cada tomo, los estudiantes
eligieron algunas que les llamo la atencion y luego de indagar en lo que ellos creian que eran las
respuestas, se hizo la lectura de estas.

Durante el momento de desarrollo, se entreg6 a cada estudiante una tarjeta para que escribiera
una pregunta de su interés, luego la socializaron con sus compafieros para conformar parejas de
acuerdo a intereses comunes Y asi, realizaron la consulta a sus preguntas, utilizando la internet.
(Ver anexo 2.26 Registro fotografico tarjetas con preguntas. Sesion 10) (Ver anexo 2.27.
Registro fotogréafico lectura de hipertexto. Sesion 10). Para finalizar este momento, se realizé un
conversatorio en el que los estudiantes contaron el aprendizaje que les brindo la consulta y su
percepcion sobre la experiencia.

Como cierre de la sesion, se entrego a cada pareja una ficha de valoracion, para indagar
respecto a la utilidad de la lectura durante este encuentro (Ver anexo 2.28. Ficha de reflexion
grupal. Sesion 10). Ademas, se les solicito realizar en equipo, la evaluacién grupal de la sesion
(Ver anexo 2.29. Evaluacion grupal. Sesion 10).

3.6.4 Fase 4: Momento final.

Este momento consistio en una nueva aplicacion de las técnicas de recoleccion de
informacién consideradas en el Momento inicial, conservando el disefio de instrumentos, con el
propdsito de evidenciar cambios en las actitudes y percepciones de los estudiantes frente a la
lectura, después de su experiencia en las sesiones del Taller de lectura. Se realizd un registro de
audio en la Entrevista de grupo focal y un registro audiovisual en el Sociodrama; informacion

que luego fue transcrita y consignada en la Lista de chequeo.
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Capitulo IV

“Hacer leer, como se come, todos los dias, hasta que la lectura sea, como el mirar, ejercicio
natural, pero gozoso siempre. El habito leer no se adquiere si él no promete y cumple placer”.
Gabriela Mistral, poeta chilena

4.1 Analisis de la informacion

En la presente investigacion se tuvo en cuenta la codificacion de la informacién recolectada,
relacionandola con cada categoria de analisis (leer, practicas lectoras y funciones de la lectura),
luego se identificaron elementos recurrentes, que fueron confrontados con los referentes
conceptuales e interpretados de manera critica por las maestras investigadoras.

En un primer momento se realizé una matriz general en Excel para recopilar toda la
informacion obtenida en el proceso de investigacion: resultados del Momento inicial contenidos
en las transcripciones de las Entrevista de grupo focal y en las listas de chequeo de Sociodramas,
informacion de la implementacion del Taller de lectura, consignada en las fichas de observacion
y resultados del Momento final, consignados de nuevo en transcripciones y listas de chequeo.
En un segundo momento, se realizaron dos nuevas matrices, una para contrastar los resultados
obtenidos a partir de las técnicas de recoleccion de informacidn en las fases metodoldgicas:
Momento inicial y Momento final, e identificar los elementos recurrentes y los cambios en las
actitudes y percepciones de los estudiantes respecto a la lectura a partir de sus voces. La otra
matriz se realiz6 para identificar los elementos recurrentes en cada una de las sesiones del Taller
de lectura, en relacién a las categorias de analisis, teniendo en cuenta también las voces de los
estudiantes y las actitudes observadas.

Finalmente, la informacidn recolectada en las matrices, sirvio de insumo para la elaboracion

de los siguientes analisis: el primero presenta un contraste entre el Momento inicial y el



Momento final, triangulando los resultados evidenciados en las voces y actitudes de los
estudiantes, los referentes conceptuales y la interpretacion de las maestras investigadoras; el
segundo, expone un andlisis de las experiencias vividas a través de las sesiones del Taller de
lectura, considerando los elementos recurrentes identificados en relacion a las categorias de
analisis, los referentes conceptuales y la reflexion de las maestras investigadoras.

Es de anotar que en ambos escritos se utilizaran los siguientes cédigos:

EGF1-MI (Entrevista de Grupo Focal 1- Momento Inicial)

EGF2-MI (Entrevista de Grupo Focal 2- Momento Inicial)

EGF1-MF (Entrevista de Grupo Focal 1- Momento Final)

EGF2-MF (Entrevista de Grupo Focal 2- Momento Final)

LCh 1-MI (Lista de Chequeo 1 — Momento Inicial)

LCh 2- MI (Lista de Chequeo 2 — Momento Inicial)

LCh 1- MF (Lista de Chequeo 1 — Momento Final)

LCh 2- MF (Lista de Chequeo 2 — Momento Final)

FO# (Ficha de Observacion — Numero de la sesion)

E # (El nombre de los estudiantes participantes se reemplaza por (E) y para diferenciarlos se
asigna un numero a cada uno)

4.1.1 Contraste Momento inicial y Momento final.

En el Momento inicial gran parte de las actitudes y percepciones reflejadas por los
estudiantes, hicieron referencia al reconocimiento de la importancia de la lectura en la vida del
ser humano; ello fue revelado en sus voces dentro de la Entrevista de grupo focal:

Leer es...

“Un paso muy importante en la vida porque si nosotros no supiéramos leer, si

81
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necesitaramos algo no supiéramos que hacer ahi*. (EGF1-MI -E1)
“Como aprender una palabra mas. Es como intentar aprender mdas sobre la vida.”
(EGF2-MF -E17).

Es importante leer...

“Porque uno lee para entender mas los problemas que a uno le colocan a hacer, para
€s0 es que se necesita la lectura porque uno sin lectura, uno no es capaz de resolverlos”
(EGF2-MI -E27).

“Porque por ejemplo uno va ir a trabajar por primera vez le dan una entrevista y uno
tiene que firmar los papeles y uno no sabe que dice ahi" (EGF2-MI -E26).

Sin embargo, se evidencia en las siguientes voces un uso limitado de la lectura, al relacionarla
con fines netamente académicos, ya que es lo que viven en su cotidianidad, tanto en la escuela
como en el hogar, reciben la influencia directa de padres o acudientes, quienes a partir de
comportamientos y comentarios multiplican la idea que se debe leer para realizar tareas,
responder cuestionarios, realizar consultas y sacar buenas notas; es decir, estan sujetos a la
creencia cultural de la lectura como una actividad exclusiva del ambito escolar; invisibilizando
sus otros usos, en diferentes contextos, en otras palabras, restando reconocimiento a la lectura
como préctica social.

Es importante leer para...

“A mi hermanito le toca leer para hacer una tarea, para saber responder la pregunta
que le estan haciendo" (EGF1-MI -E2)

“Para los problemas de matematicas, usted se imagina que, uno este leyendo y no
entienda una palabra, de que le va a servir si no sabe que es" (EGF2-MI -E23)

“Pues uno lee para poder como entender lo del colegio, para cuando tenga que volver a
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leer, ya poder saber como hacerlo mejor” (EGF2-MI -E21)

Se lee en la escuela para...

“Las profesoras de sociales y de todas las materias nos leen para poder que uno aprenda
y poder solucionar todas las tareas, o por ejemplo, cuando nos colocan examenes para
que podamos solucionar; porque si las profesoras no nos ensefian leyendo ¢cémo més
nos van a ensefiar?" (EGF2-Ml -E23)

¢Quiénes y dénde leen?

“Los que leen son los que les gusta la lectura y las bibliotecas son para todas las
personas que les gusta leer”. (EGF1-MI -E1)

Asi mismo, en la representacion de sus practicas cotidianas a través del Sociodrama, sus
actitudes mostraron que leer es una préactica que los adultos realizan para atender a necesidades
generadas en diferentes contextos; pero que imponen a los nifios como un simple ejercicio
repetitivo y memoristico ligado a las tareas escolares (Ver anexo 3.10 Sociodrama momento
inicial).

En el hogar se adquieren textos para obligar al nifio a que lea, pero no muestran
ninguna funcionalidad. (LCh 1-Ml)

Los miembros de la familia leen de acuerdo a la necesidad que tengan en el momento:
comprar algo, informarse, ayudar a sus hijos con las tareas. (LCh 1-Ml)

A esta limitacion de la lectura a las tareas escolares, se ha referido Lerner (1996) como una
problematica de la cual es responsable el sistema de ensefianza, al haber hecho énfasis a lo largo
de la historia, en propdsitos como evaluar la comprension de un texto y la fluidez del estudiante
al leer. Precisamente este resultado esta en coherencia con la problematica de la cual parte esta

investigacion y que refleja el sentir de las maestras investigadoras al reflexionar frente a sus
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practicas de aula, en relacion a la lectura.

Algunas percepciones diferentes que se lograron apreciar, se acercaron a la utilizacion
auténoma de la lectura desde su relacion con el ser y el hacer, lo cual demuestra que, para
algunos estudiantes, leer empieza a tener otras posibilidades que se salen del &mbito educativo,
para tener un significado en su vida cotidiana:

“Es importante leer porque me ayuda hacer mas cosas" (EGF2-MI —E22)
“Leer es tener alegria”" (EGF2-MI —E24).

Este acercamiento al concepto de leer desde otras ideas, también se identificé en otros
estudiantes en el Momento final, luego del proceso de intervencion pedagogica donde se
escucharon de nuevo sus voces a través de las mismas técnicas de recoleccion de informacion;
alli manifestaron expresiones que desde un lenguaje vivencial y cotidiano, se pueden relacionar
con los postulados de Ferreiro (2000) y Cassany (2009) desarrollados en el marco conceptual,
quienes definen la lectura como una practica social y significativa en el desarrollo del ser
humano.

Leer es...

“Comprender, aprendizaje y divertirnos”. (EGF1-MF- E11)
“Una forma de aprender cosas nuevas”. (EGF1-MF -E13)
“Una forma de desarrollar la mente”. (EGF1-MF -EB)

De acuerdo con esto, se identificd que los estudiantes del grado 5°1 tienen una percepcién de
la lectura que va mas alla de estar alfabetizados y de acuerdo con Ferreiro (2000), esto es
fundamental para la formacion de lectores, puesto que lo empiezan a relacionar con procesos o
actividades que influyen en sus vidas, lo que determina que le den un nuevo sentido y trascienda

mas alla de la formacion de palabras. Ello también se identificé al indagar por la importancia que



85

le atribuyen, puesto que algunas respuestas dejaron ver que empiezan a tener consciencia de que
leer parte de una intencionalidad para dar respuesta a una necesidad del ser humano.

Leer es importante. ..

“Porque es fundamental en la vida, porque te informas para saber el sentido que tiene la
lectura”. (EGF1-MF -E29)

“Leer es muy importante porque uno se puede desestresar, puede expresar los
sentimientos también, puede expresarse de muchas formas” (EGF1MF-E9)

“Leer es importante para encajar en grupos sociales”. (EGF1-MF -E3)

“Leer sirve para que uno pueda aprender sobre lo que le gusta”. (EGF1-MF -E7)

En concordancia con lo anterior, se asocia la apreciacion de Jolibert (1997), para quien leer
parte de una expectativa real en una situacion de vida, es decir, es la forma de lograr objetivos
sociales y practicas culturales como las expresadas por los estudiantes, la necesidad de expresion
de sentimientos, cumplir con los parametros de un grupo social para ser aceptado y acceder al
aprendizaje significativo.

Este resultado es relevante para esta investigacion, al ser coherente con el objetivo de generar
reflexiones pedagdgico-didacticas para darle un nuevo sentido a la practica de la lectura en la
escuela, puesto que aporta argumentos que reconocen otras razones para leer, cuestionando asi al
ambito educativo, donde con frecuencia se centra la ensefianza de la lectura, en conocimientos
linglisticos y destrezas cognitivas, relegando el caracter social de este proceso, que busca la
interpretacion de un texto desde la interrelacion de factores internos y externos al sujeto, como
son su saber, intereses, cultura y contexto.

De esta manera, surge desde las voces de los estudiantes, una razon fundamental para que en

la escuela se lleven a cabo précticas lectoras cercanas al contexto social y es leer para ejercer
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ciudadania, lo cual implica generar situaciones de aprendizaje en las cuales los estudiantes
puedan participar de manera activa en un grupo social, reconociendo sus derechos e
identificando sus obligaciones. Esto precisamente es definido como una de las razones para leer
contempladas en el Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) “Leer es mi cuento”, “...es a
través de la lectura y la escritura que el sujeto se visibiliza en la sociedad, es la manera de decir
“Aqui estoy y merezco ser atendido””. (MEN, 2014, p.28).

Esta consideracion frente al leer, también ha sido sefialada por Cassany (2009), desde una
mirada socio cultural, puesto que la define como una actividad instalada en un lugar y un
contexto cultural en los cuales se relaciona con otros codigos que haya establecido la comunidad
para comunicarse y poder participar en actividades sociales, desde un rol determinado.
Precisamente esta definicion se ve reflejada en las reflexiones que hacen los estudiantes luego de
sus sociodramas del Momento final en torno a précticas lectoras en un contexto barrial:

“Asi sea viejito, policia, ladron, todos pueden aprender a leer”. (LCh 2-MF —E19)
“Si usted no aprende a leer y no tiene una carrera, vea en lo que se vuelve (refiriéndose
a los personajes de ladrones)”. (LCh 2-MF —E29)

De otro lado, en los sociodramas del Momento final, se ven representadas acciones que
demuestran préacticas lectoras en el contexto familiar con una funcionalidad ligada a intereses
particulares que surgen en un contexto determinado, para lo que requieren, aungue no lo hagan
explicito, comprender lo que leen:

“La lectura nos ensefia y ayuda a construir cosas.” (LCh 2-MF —E12)
En el sociodrama se lee para cocinar, por diversion, para hacer tareas, para conocer la
historia de un lugar; ademas, finaliza mostrando que también se lee para ensefiar a otros

(la comunidad ensefia a los ladrones a leer).
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En el hogar leen una receta para cocinar, lee un abuelo revistas y un libro de historia de
Antioquia, lee una estudiante en internet para hacer tareas. (LCh 2-MF Observaciones
de las maestras investigadoras).

De esta manera, ponen de manifiesto la influencia de los tres elementos que han sido
sefialados en el marco conceptual de esta investigacion, como determinantes en el proceso de
comprension lectora, el texto, el lector y el contexto; asi, en las anteriores voces de los
estudiantes, se identifica una tipologia textual de acuerdo a la intencion comunicativa, un lector
que parte de un deseo 0 necesidad y un contexto, en el que ocurre la situacion comunicativa y
que facilita la comprension de lo que se lee.

Al indagar en el Momento inicial respecto a las préacticas lectoras ejecutadas por los
estudiantes dentro y fuera del contexto escolar; gracias a sus voces se pudo interpretar que la
lectura ocupa un lugar poco privilegiado en su dia a dia, puesto que hacen uso de ella cuando han
agotado otro tipo de actividades que les generan mas placer; sin embargo, cuando deciden
hacerlo, interacttan con algunos medios masivos de comunicacion en busca de textos que
respondan a sus intereses:

Lees cuando...

“Yo leo en la casa, pero casi no leo, pero si me interesa mucho leer, pero casi no leo”
(EGF1-MI -E2)

“Profe yo leo cuando estoy solo, cuando tengo pereza de hacer otras cosas, por ejemplo,
sentarme al computador, ponerme a jugar play o yo leo también cuando los fines de
semana, cuando no tengo nada que hacer” (EGF2-MI —E24)

“Yo leo cuando asi, cuando no tengo nada que hacer, cuando estoy libre y leo como

decir en el celular, como decir cuando repaso leo y me pongo a jugar, pues cuando
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acabo de repasar” (EGF2-MI —E18)

Lo que les gusta leer...

“A mi me gusta leer, digamos el condorito que viene en el Q hubo, el periddico o revistas
cuando estoy aburrido, o algo sacado de Internet” (EGF2-MI —E19)

“Me gustan lecturas de tragedias como las de Chapecoense, las puedo leer en periodicos
o en el televisor los subtitulos. Me estoy leyendo la Pardbola de Pablo Escobar, porque
es sobre una tragedia muy grande que él hizo" (EGF1-MI —E3)

Siguiendo a Jolibert (1997), si las practicas lectoras que se le ofrecen al nifio no se inscriben
en una situacion de vida, para reconocer la funcion que ejerce la lectura en la comunicacion con
lo externo, en las relaciones interpersonales, la imaginacion, la creacion y en el descubrimiento
de informacion, éste no lograra otorgarle sentido al lenguaje escrito. Ademas de ello, se hace
evidente en sus voces, la influencia que estan ejerciendo los medios de comunicacion, la
pregunta seria entonces, qué tanto se estan incluyendo en el &ambito escolar como una
herramienta para acercarlos a la lectura, reconociendo que su utilizacion también conlleva a otras
formas de leer, que constituyen finalmente practicas lectoras de orden social.

De otro lado, se vislumbra en sus voces, un marcado temor por llevar a cabo précticas lectoras
en publico; debido a que, al indagar por su gusto por la lectura en la escuela, algunos responden
de manera negativa al hacer referencia a dificultades en la pronunciacion de las palabras y
entonacion, propios de la lectura en voz alta.

¢Les gusta leer en la escuela?

“No, porque me da mucha pereza y en publico me da pena de equivocarme” (EGF1-MI -
E13)

“No me gusta porque yo al leer me angustio mucho y me da mucho susto leer delante de
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mis compafieros”. (EGF1-MI —E10)

En este sentido, se hace necesaria la influencia del maestro para involucrar al estudiante en
actividades donde se viva la lectura de diferentes formas, creando un ambiente de confianza y de
construccion conjunta. Lo anterior, fue considerado en la investigacion durante la
implementacion del Taller de lectura, buscando asi, propiciar practicas lectoras con las cuales los
estudiantes se sintieran comodos, motivados e interesados por participar en las lecturas.

De otro lado, sale a relucir en sus respuestas, que sienten apatia por las practicas lectoras
desarrolladas en la escuela; debido a que los textos propuestos casi siempre estan alejados de sus
intereses, algunas veces no estan acordes a su nivel de desarrollo cognitivo y las actividades que
se derivan de las lecturas practicadas no tienen impacto en su medio real.

¢Les gusta leer en la escuela?

“No me gusta leer en la escuela porque es aburrido” (EGF1-MI —E3)
“No, porque primero gagueo mucho y no me gusta la clase de contenido de los librosy
me da pena leer" (EGF1-MI -E1)

¢Les gustan los textos que se leen en la escuela?

“Mds o menos, porque a veces no leemos libros buenos y unas veces si" (EGF1-MI —Eb)
“No todos, porque algunos son aburridos” (EGF1-MI -E14)
“No, porque creen que estamos pequeiios” (EGF1-MI —ET7)

Este panorama del sentido que tiene la lectura en la escuela para los estudiantes, se relaciona
con la apreciacion de Lerner (1996), para quien la escuela tiene propdésitos con la lectura que son
diferentes a los que se tienen con ella por fuera del contexto escolar; esto se ve reflejado en
diferentes aspectos; asi, mientras que en la escuela la ensefianza de la lectura se asume como un

proceso parcelado, centrado en saberes linglisticos; por fuera de ésta, los estudiantes ya estan
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acudiendo a ella desde un proposito comunicativo que parte de una necesidad, que le exige el
entorno en el que se encuentra inmerso.

Asi pues, luego de escuchar reiteradamente en los testimonios de los estudiantes su
descontento acerca de lo que se lee, cdmo se lee y para qué se lee en la escuela; se generaron
dentro de la Entrevista de grupo focal del Momento inicial, nuevos interrogantes que permitieron
indagar acerca de sus preferencias en cuanto a tipologias textuales y formas de leer; lo cual se
consider6 como punto de partida para el disefio y puesta en marcha del Taller de lectura.

Lo que les gustaria leer en la escuela...

“Moda, historietas, fabulas, cosas que pasaron” (EGF2-MI -E29)
“Muchos poemas y fabulas” (EG2-MI —E20)

Otras formas de leer en la escuela...

“Que, si en el cuento dicen y la puerta se abrio... que sonara la puerta” (EGF1-MI —
E13)

“Dramatizando, porque se ve muy bien y también se comprende" (EGF1-MI —E14)
“Al aire libre, porgue uno a veces se concentra mas" (EGF1-Ml -E11)

Dichas voces permitieron comprender que los estudiantes no abandonan la lectura porque
exista en ellos un desinterés innato; sino que en la medida que van adoptando los métodos
instaurados en la escuela, se convierten en lectores pasivos; lo cual los priva de poner en juego su
capacidad critica y creativa al desarrollar las practicas lectoras; lo que a largo plazo es una
posible causa de la desidia hacia la lectura.

Esto se observo durante la planeacién y representacion de los Sociodramas realizados por los
estudiantes en el Momento inicial; donde a pesar de haber puesto a su disposicion gran variedad

de portadores de texto, se percibié un nimero limitado de practicas lectoras, encasilladas
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basicamente en los contextos familiar y escolar, con excepcion a unas pocas acciones realizadas
en algunos lugares destacados del barrio; ademas, se redujeron a los roles de padre y madre de
familia, estudiante, docente y algunos actores sociales como tendero, sacerdote y vendedor
ambulante.
En el hogar solamente se ordena al nifio que lea, pero no se educa con el ejemplo. (LCh
2-MI)
El estudiante rehlye a las practicas lectoras. Muestra fobia por la lectura, evidenciada
en expresiones como: jqué pereza leer! (LCh 1-Ml)
El estudiante solo lee para elaborar resumenes de lo leido. (LCh 2-Ml)
El estudiante lee por imposicion del docente y los padres de familia. (LCh 2-Ml)
El estudiante es totalmente heterénomo, es decir, lee si se lo solicita alguna persona que
ejerza poder sobre él. (LCh2-MI)
Representan practicas de lectura en la tienda, en el parque y en la iglesia. (LCh2-Ml)
Algunos personajes hacen uso del texto impreso: libros, manuales, revistas, periddicos,
etc.; en los contextos presentados. (LCh2-MI) (Observaciones maestras investigadoras)
En el Momento Final, al aplicar las mismas técnicas de recoleccion de informacion empleadas
al inicio del proceso de investigacion, se evidencio que los estudiantes encontraron nuevas
razones para practicar la lectura, dado a que la consideraron Util para entender y desenvolverse
en las diferentes situaciones de la vida cotidiana.
Es importante leer...
“Porque uno puede aprender sobre lo que le gusta y porque cuando uno esté grande en
todos los trabajos no lo van aceptar si no sabe leer" (EGF1-MF —-E7)

“Para poder conseguir trabajo y seguir los pasos de las manualidades que me gustan”
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(EGF1-MF -E19)

Dicho avance se logrd, gracias a la oportunidad que tuvieron en el Taller de lectura de
interactuar con tipos de textos variados, acordes con sus intereses y necesidades, a partir de los
cuales se acercaron al reconocimiento y utilizacion de diferentes géneros discursivos. Esta
consideracion, se encuentra en estrecha relacion con la siguiente afirmacion tedrica expuesta en
los referentes conceptuales: “la verdadera democratizacion de la lectura, es poder acceder a
voluntad, a la totalidad de la experiencia de la lectura, en sus diferentes registros” (Petit, 1999,
p.62).

En este sentido, el estudiante demostro que, al enfrentarse a la lectura de diferentes tipologias
textuales y géneros discursivos, sus practicas lectoras adoptan un caracter rico y dindmico;
puesto que guardan relacion con diversos contextos, posibilitan el alcance de metas concretas,
proporcionan una forma y contenido definido; todas estas, caracteristicas basicas para la
obtencidn del conocimiento y su adecuada utilizacion en el medio social.

En este orden de ideas, la mayoria de los estudiantes reflejaron por medio de sus voces que
han visibilizado las practicas lectoras realizadas fuera del contexto escolar, es decir, le han dado
valor a lo leido en otros lugares, ya que les ha servido para desenvolverse con eficacia en el
medio y enriquecer su experiencia lectora; por eso ahora lo traen consigo; lo cual les brindo
mayor seguridad al expresarse y libertad para apropiarse de otros tipos de textos que antes no
leian, porque ignoraban su existencia o porque no eran conscientes de su importancia. Por lo
tanto, se vislumbra mayor motivacion por practicar la lectura e indicios de que han avanzado en
lo referente al desarrollo de la autonomia lectora, ya que ahora no solamente identifican las
caracteristicas del tipo de texto leido y el género discursivo al que pertenece este, sino que, han

desarrollado un criterio personal referente a lo que quieren o necesitan leer, de acuerdo a diversas



93

intencionalidades comunicativas; ahora van mas alla de la lectura como un deber asociado a las
tareas escolares.

¢ Te gusta leer?

“A mi si me gusta leer, sobre todo de animales para aprender. También me gusta leer
deportes y lo que pasa en la ciudad” (EGF1-MF -E16)

“Me gusta leer mas o menos, sobre todo cosas como de musica, solo lo que me gusta o
me interesa” (EGF1-MF -E3)

“Estoy de acuerdo que al principio no me gustaba leer porque todo era triste, pero
gracias a esto he aprendido que no, que hay cosas graciosas™ (EGF1-MF —E13)

“Me gusta leer mitos y leyendas, pasa hacer volar mi imaginacion” (EGF1-MF-E14)
“Me gusta leer historias de famosos" (EGF1-MF —E6)

“Me gusta leer herramientas para construir algo, como digamos el chocolisto, uno lo
compra dice que lo abra, que lo eche, que lo revuelva. Por ejemplo, en un texto de
comidas, ahi esta la receta y como se hace en cada paso” (EGF2-MF -E17)

De acuerdo con esto, se percibe que ahora las practicas lectoras desarrolladas por los
estudiantes, se prestan para interrogar el lenguaje escrito en diferentes situaciones de vida;
ademas, son flexibles porque presentan variaciones respecto a la profundidad, el detalle y la
reflexién con que es abordado el texto; lo cual esta sujeto en muchas oportunidades al rol que
desempefia el lector en el medio donde se desenvuelve y las caracteristicas que presenta el texto
al que se enfrenta.

Por otra parte, al continuar con el anélisis de la informacion recolectada en el Momento final,
referente a las practicas lectoras efectuadas por los estudiantes, se encontrd una relacién con su

concepcion sobre leer, expresada en el Momento inicial; debido a que se reitera el uso de la
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lectura para el crecimiento integral del individuo, desde las esferas del ser, el saber y el hacer;
evidenciado en la lectura de textos liricos, informativos e instructivos.
“Me gusta leer recetas y canciones” (EGF1-MF -E28)
“Me gusta leer por ejemplo juegos, cuando uno compra algo que aparecen las
instrucciones” (EGF2-MF -E21)
“Si me gusta leer porque me ayuda a aprender mas cosas y porque me puedo divertir”
(EGF2-MF -E25)
“A mi me gusta leer en la calle, lo que promocionan y también el Q ' hubo” (EGF2-MF -
E27)
“Si me gusta leer y yo leo cuando no tengo tareas en semana y estoy relajada, porque
cuando estoy estresada casi no entiendo lo que leo. Casi siempre leo en las noches,
mentalmente” (EGF2-MF —E29)

Estas voces denotan, como los estudiantes pasaron de evadir las practicas lectoras a
considerarlas una buena opcion para hacer un uso adecuado Yy recreativo del tiempo libre; de ahi
que, si logran cultivar dicho habito, podran llegar a convertirlas en un hobby a partir del cual
despierten su capacidad de asombro, acrecienten su curiosidad, formulen interrogantes y lleguen
a dar respuestas, que lo conduzcan a construir un conocimiento significativo y sentir mas deseos
de leer.

Otro gran contraste entre el Momento inicial y el Momento final, referente a las practicas
lectoras experimentadas por los estudiantes, se evidencié en el siguiente testimonio:

“Me gusta leer en voz alta y frente a muchas personas, porque me ayuda a quitar mucho
el miedo” (EGF2-MF E24)

Ahora gran parte de los estudiantes asumen las préacticas lectoras en publico con naturalidad,
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pasaron de sentir temor, a considerarlas posibilidades comunicativas para compartirle a los otros
la riqueza de un texto, a través de su voz; de ahi, que los estudiantes como lectores activos,
hicieran lo posible por superar las debilidades presentadas en cuanto a tono, vocalizacion y
entonacion; con el fin de leer correctamente, ya que tomaron conciencia que de ello dependeria
tanto la comprensién como el disfrute propio y ajeno; por su parte, los oyentes, las asumen como
oportunidades para aprender del otro y ejercitar su capacidad de escucha; asi pues, las practicas
lectoras en publico se convirtieron en un ejercicio de trabajo cooperativo por excelencia.

Desde otra perspectiva, luego de la implementacion del Taller de lectura, los estudiantes
cambiaron la concepcidn de que leer es una actividad realizada por un nimero reducido de
personas o0 que solo es necesario leer en la escuela; ahora identifican no solo en sus seres
queridos, sino en diversas personas, sin importar edad, genero, clase social, profesion o lugar en
el que se desenvuelven, modelos de lector. Por tanto, crearon conciencia de que las practicas
lectoras propias y ajenas, promueven acciones como aprender a convivir con los demas, utilizar
las habilidades comunicativas para comprender el exterior y estimular la imaginacion.

¢Quiénes leen y qué leen?

“La Biblia, mi abuela" (EGF1-MF-E4)

“El Q’hubo, mi papa" (EGF1-MF -E10)
“Mi mama es muy fandtica de leer y ella le gusta eso de crepusculo” (EGF1-MF -E15)
“La gente ya lee los mensajes en la tecnologia. Por ejemplo, a mi me gusta leer
mensajes de Facebook™ (EGF1-MF -E7)
“Mis dos hermanos leen sobre tecnologia y lo que necesitan sobre como ser un pintor"
(EGF1-MF -E6)

“A mi me gusta mucho leer cuentos porque esto me ayuda para mejorar la ortografia o
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cuando estoy muy aburrido y también leo revistas para saber que pasa en la ciudad"
(EGF1-MF —E4)

¢Donde se lee?

“En la escuela, para saber més sobre las materias que van a ver" (EGF1-MF -E2)
“Yo he visto que leen en las misas"(EGF1-MF —E10)

“Otras personas leen en los parques" (EGF1-MF -E2)

“Unas personas leen en los supermercados" (EGF1-MF -E6)

“Yo leo en el computador, pongo cuentos animados” (EGF2-MF -E17)

“Yo leo en la sala, a veces en la pieza, en mi casa o a veces afuera en las escalas"”
(EGF2-MF -E26)

“Leo en la escuela para desarrollar mi mente y aprender mas" (EGF2-MF -E30)

“Yo leo en la escuela para cuando las profesoras nos pongan a hacer un resumen, yo
pueda entender mas” (EGF2-MF -E20)

Todo ello esta estrechamente relacionado con los postulados de Jolibert (1997), quien indica
que es a partir de la ejecucion de préacticas lectoras variadas, que el nifio se convierte en lector y
no aprendiendo primero para poder leer después; por tanto, el papel del docente no es ensefar al
nifio a leer, sino servir de mediador; generando situaciones en las que el nifio se ensefie a si
mismo, al sentir la necesidad de leer y reconocer la importancia de la lectura en su vida.

De acuerdo con esto, gran parte de los estudiantes reconocieron nuevos usos de la lectura en
la escuela, ligados a situaciones comunicativas reales; esto los estimula a formar su propia
identidad y expandir su manera de pensar al expresar libremente sus ideas. Sin embargo, ain se
nota la preeminencia que tiene en sus apreciaciones el aspecto académico, es decir, el uso de la

lectura para la adquisicién de conocimientos, por encima del disfrute; entre tanto, contindan
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relacionando las practicas lectoras escolares, con fines de documentacion.

Se lee en la escuela para...

“Para poder cumplir con las actividades, porque tenia que leer un texto y hacer un mapa
conceptual” (EGF1-MF -E1)

“Para hacer actos que nos ponen a investigar y hacer las actividades" (EGF1-MF —E15)
“Para seguir instrucciones” (EGF1-MF -E13)

“Para poder aprender" (EGF1-MF —E14)

“Para entender los temas" (EGF1-MF -E8)

“Para poder responder las evaluaciones y comprender el tema” (EGF1-MF —E6)

“Para hacer talleres y entender las carteleras en el descanso. También cuando
terminamos los examenes, la profesora nos dice que podemos coger libros y leery yo leo
por ejemplo los libros donde aparecen todos los mapas para practicar en sociales”
(EGF2-MF -E24)

Como complemento a lo anterior, en los Sociodramas representados por los estudiantes
durante el Momento final, se abrié paso a la variedad de roles: padre y madre de familia, hijo,
abuela, sobrina, nifiera, estudiante, docente, médico, policia; y lugares: hogar, colegio, hospital,
parque, calle, finca; dentro de lo que se destacé la utilizacion de diferentes portadores de texto en
presentacion tanto impresa como digital, para llevar a cabo practicas lectoras relacionadas con la
vida cotidiana.

Se observa que los diferentes miembros de la familia interactian con textos de literatura
infantil, la Biblia, la novena de navidad y el periédico. (LCh1-MF)
Se observa que una estudiante represento el rol de sobrina mayor y a la vez de nifiera, e

indujo a los nifios que tuvo a su cargo a leer, utilizando un libro ilustrado sin texto, para



98

que imaginaran y narraran oralmente lo observado. (LCh1-MF) (Ver anexo 3.11
Sociodrama momento final).

El padre de familia sale al parque a leer el periddico, la tia lee una formula médica que
le entregaron en el hospital; al final todos los miembros de la familia aprovechan el
picnic que hicieron en la finca para leer lo que mas les gusta. (LCh1-MF)

Se observa que quien represento el rol de padre de familia utilizé el celular para
consultar informacién por Internet, ya que manifest no encontrarla en los libros que
habia en el hogar. (LCh1-MF)

En el colegio, se utiliza la lectura para desarrollar practicas cotidianas como tomar
asistencia e informarse sobre algo que les interesa. (LCh2-MF)

En el hogar, los hijos realizan practicas de lectura por medio del celular, para consultar
tareas. (LCh2-MF Observaciones de las maestras investigadoras).

Se hace evidente entonces, que los estudiantes reconocieron que las practicas lectoras deben
guardar relacidén con un propdsito determinado, puesto que los textos leidos le aportan al ser
humano elementos necesarios para desenvolverse en el medio. Por consiguiente, lo que las
personas hacen con lo que leen, influye directamente en su interaccion interpersonal para el
alcance de objetivos individuales y colectivos. Al respecto, Cassany (2009) afirma que “a través
de las practicas letradas las personas dan sentido a sus vidas y a cémo quieren proyectar su
identidad en diversas situaciones”. (p. 29)

Se llevan a cabo varias formas de leer: mental, en voz alta, silenciosa, compartida,
autobnoma, dirigida. (LCh1-MF)
Aunqgue los estudiantes en la escuela leen como respuesta a la propuesta de los docentes,

manifiestan que quieren leer temas de su interés. (LCh2-MF)
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Una estudiante sefiala que en la escuela deberian hacer otras actividades con la lectura
y propone como ejemplo hacer un concurso de baile luego de leer, para expresar a
través del cuerpo lo que sintieron con el libro. (LCh2-MF)

Representan préacticas de lectura en la calle, con un policia que lee las normas. (LCh2-
MF Observaciones de las maestras investigadoras).

De manera que, las actuaciones representadas por los estudiantes son un reflejo de que las
practicas lectoras estan relacionadas con la manera de como se utiliza el lenguaje, las formas de
interactuar con el otro, las relaciones de poder que se ejercen, los diferentes modos de expresion
del ser y la utilizacion de diversidad de herramientas comunicativas; todas estas, acordes a la
situacion social particular en que el individuo se encuentre involucrado.

Un valor agregado que tuvo lugar en los Sociodramas finales respecto a los iniciales, y que
esta relacionado con lo expuesto en este andlisis, fueron las siguientes reflexiones acerca de la
utilidad de la lectura:

“La lectura no siempre es aburrida, también nos sirve para la vida, al aprender nuevas
palabras y alimentar nuestro cerebro” (LCh1-MF -E20)

“La lectura es algo divertido, porque no solo se lee para poder hacer las tareas, sino
para entretenernos cuando estamos aburridos” (LCh1-MF —E6)

“Los estudiantes no debemos utilizar la lectura solamente para hacer tareas, debemos
aprender a valorarla, porque con ella también nos podemos divertir y pasar ratos
agradables.” (LCh1-MF -E21)

Para finalizar, es de anotar que en varios apartados del presente analisis ha salido a relucir la
utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, para llevar a cabo préacticas

lectoras en diferentes contextos; lo cual constituye un hallazgo que evidencia la necesidad de que
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el docente las acoja en su quehacer pedagdgico y didactico, al percibir en ellas la posibilidad de
promover cambios en la manera como se aborda la lectura en la escuela.

Respecto a las funciones de la lectura , al indagar en el Momento inicial, los estudiantes
manifestaron en sus voces algunas consideraciones que la relacionan con la satisfaccion de
necesidades, entre estas, leer para el crecimiento personal, para apredender nuevos
conocimientos que parten de intereses personales y para tener un mejor dominio de la expresion
escrita.

Lo que les gusta leer...

“Me gusta leer cosas que me interesen para un futuro por ejemplo porque son cosas que
pasan, nadie tiene la vida comprada y que en algin momento a nosotros nos puede pasar
lo mismo que a ellos les pas¢™. (EGF1-MI -E5)

“A mi me gusta leer... yo hice un librito para aprender sobre Francia, para leer de los
demas paises porgue me interesan mucho". (EGF2-MI -E28)

“A mi me gusta leer lo que me interese, por ejemplo, sobre sociales porque hay veces que
la profe dice palabras raras, entonces ya como uno leyo ya, de pronto escucho esa
palabra, entonces uno la puede decir”. (EGF2-MI -E6)

Es importante leer...

“Para desarrollar la mente, pues para saber muchas cosas.” (EGF2-MI —E21)
“Porque estimula el conocimiento o el aprendizaje.” (EGF2-MI -E19)

“Para alimentar el cerebro, para aprender nuevas cosas, palabras que nunca hemos
escuchado y nos parecen raras." (EGF2-Ml -E28)

“Profe es importante leer para mejorar la ortografia”. (EGF2-MI —E16)

En cuanto a lo representado en los Sociodramas por los estudiantes en este primer momento,
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coinciden en mostrar que leer aporta al crecimiento personal, ademas lo muestran como la
posibilidad de acceder a nuevos conocimientos que le ayudan a las personas a desenvolverse en
su contexto social:
La representacion hecha por este subgrupo tuvo una caracteristica especial, debido a
que finaliz6 mostrando una reflexion sobre el valor que tiene la lectura para el
desarrollo integral de la persona. (LCh1-MI)
Se dio lugar a un nuevo rol, el de policia; atendiendo a la solicitud de un estudiante,
quien expreso que, al representar dicho personaje podria demostrar practicas lectoras;
las cuales consistian en leer el nuevo cddigo de la policia, con el fin de conocer qué
cosas van en contra de la ley y saber como actuar para hacer cumplir las normas.
(LCh2-MI Observaciones de las maestras investigadoras).

Cobra especial atencidn que los estudiantes caractericen la lectura como una préactica social
que influye en la vida del ser humano, cuando en la escuela lo que se ha percibido es apatia y
desinterés hacia esta, es decir, hay un reconocimiento de sus funciones mas alla del aprendizaje
de contenidos, pero adn en la escuela no se logra darle este sentido social, puesto que no se
reconocen las diferentes formas de lectura que el estudiante desarrolla por su propia cuenta, es
decir, que hacen parte de sus actividades cotidianas para atender a su capacidad de comunicarse
y a la necesidad que tiene de comprender y transformar el mundo que le rodea.

En el Momento final, los estudiantes ampliaron el abanico de posibilidades que les brinda la
lectura, acercandose asi a las funciones de la lectura de Halliday (afio) retomadas en el marco de
referencia conceptual; muestra de ello, fueron las nuevas participaciones que denotaron
respuestas muy cercanas a la relacién de la lectura con lo practico, el sentir, el disfrute y la

interaccién con el otro.
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Es importante leer...

“Porque yo quiero ser cantante y lei cosas de como hicieron otros cantantes para ser
famosos". (EGF1-MF -E6)

“Porque la lectura no sirve solo para aprender sino para divertirse". (EGF1-MF -E7)
“Porque uno puede aprender muchas cosas y uno se puede volver una mejor persona”.
(EGF1-MF -E10)

“Para los trabajos, para los juegos de mente, para desestresarse, para expresar sus
sentimientos, etc.” (EGF2-MF -E24)

“Para abrir su mente, desde pequerios a todos nos gusto la lectura y yo creo que a los
mayores también les ayudo en la escuela”. (EGF2-MF -E16)

“Yo leo periddicos, los subtitulos de la television”. (EGF2-MF —E19)

Es de resaltar que estas otras funcionalidades no s6lo son consideradas para espacios
diferentes al escolar, puesto que al indagar por lo que se puede leer en la escuela, también las
reconocen y desde ello, brindan elementos para que los docentes se pregunten en qué medida se
esta respondiendo a estas expectativas de los estudiantes en relacién con la lectura:

Se puede leer en la escuela. ..

“Para darnos consejos y conocer"”. (EGF1-MF —E6)
“Para uno saber de otras cosas y aprender un buen trato a los demas".
(EGF1-MF -E13)
“Para comprender las cosas". (EGF1-MF -E9)
“Para despertar la imaginacion”. (EGF1-MF -E1)
En los Sociodramas del momento final, también esto se hace evidente puesto que ponen en

escena la existencia de diversas tipologias textuales, lo cual implica abordar en la escuela las
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diferentes funciones de la lectura de manera que los estudiantes de acuerdo con su
intencionalidad de lectura, puedan elegir el texto que responda a ésta y que, ademas, lo puedan
compartir luego de comprenderlo, a través de la oralidad.
Se observo el uso por parte de la maestra de textos expositivos de diferentes areas del
conocimiento, un diccionario enciclopédico, afiches, un instructivo de técnicas para
elaborar manualidades y un cancionero.
El estudiante lee para indagar temas de su interés particular, para alimentar su cultura
general y recrearse durante el tiempo libre. (LCh1-MF)
En el &mbito escolar los estudiantes hacen elecciones de textos para leer y los socializan
con sus compafieros y docentes a través de la oralidad. (LC2-MF Observaciones de las
maestras investigadoras).

De otro lado, de nuevo se hizo evidente la funcion de la lectura relacionada con la apropiacion
de elementos fundamentales que permiten hacer parte de una sociedad; llama la atencion que
vuelve aparecer en el Sociodrama del Momento final, el personaje del policia y el Nuevo cédigo
de policia, pero al revisar el contexto al cual pertenecen los estudiantes, se hace evidente que es
un tema de actualidad para el pais y que cobra importancia ante las dificultades de orden social
que vive su comunidad.

Un momento del Sociodrama estuvo basado en que unos ladrones roban el celular a una
nifia, luego el libro del policia, manifestando que quieren leer; por lo tanto, cuando los
capturaron, toda la comunidad les ensefia a leer, empiezan mostrandoles cémo juntar
letras y palabras, luego llaman al abuelo porque dicen que él sabe leer mucho. Al

finalizar demuestran la importancia de leer para asumir un comportamiento social
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aceptable puesto que les dicen a los ladrones que ya que saben leer, van a aprenderse las
normas. (LCh2-MF Observaciones de las maestras investigadoras).

De otro lado, un elemento que surgié en este Momento final y que fue recurrente en las voces
de los estudiantes en relacion con las funciones de la lectura, fue la posibilidad que esta brinda
para liberar la mente, acceder a otros mundos posibles y expresarse libremente, lo cual resulta en
muchas ocasiones ser una necesidad ante la cotidianidad de los estudiantes marcada por diversas
situaciones conflictivas a nivel familiar y comunitario.

“Yo leo cuentos que son de texto e imagen, a mi me gusta mucho eso porque a veces o
hago lo mismo, hago cuentos de esos y eso me ayuda a despejar la mente”. (EGF2-MF —
E17)

“Me gusta leer porque uno despeja la mente y uno siente como si estuviera en el libro,
uno se divierte mucho y uno se concentra”. (EGF2-MF -E30)

Es importante leer...

“Para despejar la mente, conocer palabras, conocer nuevas cosas”. (EGF2-MF -E17)

’

“La lectura nos despeja la mente, cada vez que leemos aprendemos nuevas cosas.’
(LCh1-MF —E25)

“Con la lectura podemos desarrollar la mente y podemos sabernos expresar” (LCh2-MF
-E24).

Luego de este contraste entre lo expresado por los estudiantes durante el Momento inicial y el
Momento final, se puede concluir que méas que un cambio en las percepciones de los estudiantes
respecto a la lectura, se abrieron a la reflexion frente a otras posibilidades que esta les brinda, y
al reconocimiento de la presencia cotidiana que tiene en su entorno inmediato, ademas, de

cuestionarse frente al lugar que ha ocupado y la forma como se ha abordado en la escuela.
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4.1.2 Analisis del proceso de intervencion.

A continuacion, se presenta una recopilacion de los aspectos més relevantes evidenciados por
las maestras investigadoras a lo largo del proceso de implementacion del Taller de lectura en el
grupo 5°1, que dan cuenta como a través de esta estrategia didactica, se propicio la practica
social de la lectura en la escuela y las nuevas actitudes y percepciones respecto a la lectura
generadas en los estudiantes. Esto como insumo para aportar reflexiones pedagogico-didacticas,
fruto de la experiencia vivida, que inviten a darle un nuevo sentido a la practica de la lectura en
la escuela.

Sesion tras sesion, los estudiantes pasaron de considerar la lectura como una actividad
netamente académica ligada a lo memoristico y repetitivo, alejada de sus intereses y su realidad;
a entenderla como una préactica que esta inmersa en los diferentes &mbitos de su vida cotidiana.
De manera que, se cobro sentido a lo planteado por Lerner (1996), para quien la escuela debe
convertirse en un espacio donde la lectura se asuma como una practica social, viva y vital que
conlleve a los estudiantes a apropiarse de ella. (p. 27); esto se vio reflejado en varios momentos,
en donde los estudiantes gracias a las practicas lectoras efectuadas, encontraron respuestas a sus
inquietudes, desarrollaron procesos de comunicacién efectivos, comprendieron otras formas de
pensar y de sentir; ademas, se acercaron de una manera critica a la informacion que circula en su
medio social.

En este sentido, los estudiantes concluyeron que es necesario comprender lo leido, para
encontrarle sentido al texto y con ello lograr una practica lectora que responda a sus necesidades;
este hallazgo, se encuentra en sintonia con lo expresado por Cassany (2006), quien indica que
para entender los diferentes géneros discursivos y tipos de texto, se deben considerar aspectos

gramaticales, de estructura y registro, asi como también pragmaticos y socioculturales (p.12); en
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este sentido los estudiantes sefialaron como aspectos importantes para lograr la comprension:
conocer el significado de las palabras que conforman un texto, para no tomarlo de forma
fragmentada, sino como una unidad de sentido relacionada con su contexto; mantener la atencién
en lo que se lee, releer para identificar el propdsito comunicativo para el que fue escrito el texto
y socializar ideas respecto a lo leido; con el fin de confrontar la comprension individual y
colectiva, identificar otras caracteristicas como las iméagenes que contiene, la estructuray el
lenguaje utilizado.

Sumado a lo anterior, los estudiantes llegaron a la conclusion de que “leer es un derecho de
todos” (Andruetto, 2014, p.144), lo cual se puede evidenciar en la siguiente apreciacion:

“Yo diria que para todos...porque no solo los nifios pueden leer y reir, también los
padres de familia, los abuelos.” (FO9-E17)

Desde esta perspectiva, el Taller de lectura constituyo un espacio para empezar a visibilizar
en la escuela las préacticas lectoras externas desarrolladas por los estudiantes; reconociendo que
son la base para la adquisicidn y enriquecimiento de saberes previos, los cuales aportaron en
gran medida a la comprension de los diferentes generos discursivos y tipologias textuales
abordadas en cada una de las sesiones desarrolladas; en las que se retomaron textos completos y
coherentes; entre tanto, se percibié una relacién directa entre lo vivido en el Taller de lectura
como estrategia didactica y los planteamientos de Rodriguez (2012), en tanto, éste lo considera
un espacio que ayuda a la construccién de aprendizajes gracias a su caracter dialogico y
participativo, y esto se evidencio en la préactica al otorgar un lugar protagénico al estudiante, a
sus experiencias e intereses, de ahi que se logre apreciar en los siguientes testimonios su
acercamiento previo a la lectura, desde la interaccion con diferentes medios de comunicacion,
todos ellos involucrados en su contexto real:

“Yo tengo Facebook y por ahi veo lo que publican mis primas” (FO2-E11)
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“Yo puedo leer los afiches de las tiendas para saber qué venden, a como lo venden y poder
comprar”. (FO6-E7)

“En las revistas de las que venden ropa yo leo las tallas, veo los colores, el precio, la marca
v de qué material es...por ejemplo Leonisa” (FO6-E13)

“En la calle hay gente que reparte volantes y yo los leo y a veces hay promocién de 3 por
81.000 y asi”. (FO6-E18)

De tal manera, los estudiantes empezaron a practicar la lectura en la escuela de una forma méas
abierta, es decir, experimentando otros usos sociales insertos en situaciones de la vida cotidiana,
lo que corresponde a la literacidad; esto les ayuda a dar sentido a sus vidas, comprender y a ser
parte del mundo que los rodea; también, proyectar su propia identidad, al asumir una posicion
critica frente a lo leido y servirse de la intertextualidad para establecer comparaciones entre lo
que viven, lo que piensan y lo que leen. Todo esto enmarcado en la generacion de situaciones
comunicativas auténticas, donde se retomaron textos del agrado e interés para los estudiantes; en
las que escuchar, hablar, leer y escribir se unieron en pro de la formacion del estudiante como
ciudadano capaz de desenvolverse eficazmente en la sociedad. Porque como lo expresa Ferreiro
(2000) “no podemos reducir al nifio a un par de ojos que ven, un par de oidos que escuchan, un
aparato fonatorio que emite sonidos (...) Detras de los ojos, los oidos, el aparato fonatorio hay un
sujeto que piensa” (p. 7). Como se evidencia en las siguientes observaciones y voces:

“Los estudiantes reconocen que los textos instructivos son cercanos a su vida cotidiana
en situaciones como hacer ropa para sus mufiecas, hacer un peinado, hacer creaciones
manuales, realizar juegos tradicionales, juegos de mesa e incluso para jugar un partido
de futbol.” (FO3- Observacion docente investigadora)

“Los estudiantes coinciden en manifestar que el texto instructivo les sirve como guia

para hacer las cosas bien, por ejemplo, manualidades, recetas de cocina, construccién
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de cosas u ordenar algo. Enfatizan, ademas, que no saber leer y comprender un texto
instructivo, impide que las cosas salgan bien.” (FO3- Observacion docente
investigadora)

“Yo también conozco esa fabula, pero la ensefianza que deja para mi es diferente, que no
siempre uno le debe temer a las personas méas grandes o mas fuertes, porque no siempre
se van a aprovechar de nosotros.” (FO7-E17)

“En las fabulas aprendemos de los personajes buenos.” (FO7-E1)

“Y de los malos aprendemos de los errores que cometen para uno no hacer lo mismo que
ellos.” (FO7-E23)

Sumado a lo anterior, en el Taller de lectura se dio lugar a practicas lectoras relacionadas con
su contexto familiar y su circulo social, como una posibilidad de expresion y reconocimiento de
sentimientos; lo cual les generé motivacion al poder dar a conocer al otro, su sentir, tener la
posibilidad de explorar en aspectos de su historia personal y, finalmente, encontrarse desde el
afecto:

La lectura en esta sesion sirvio para...

“Aclarar las dudas que tenia sobre mi mejor amiga, esto me ayudo a entender lo que
sucedia con ella.” (FO8-E21)

“Comprender la vida del otro, saber por lo que ha pasado, sus momentos de tristeza y
felicidad.” (FO8-E28)

Por otra parte, los estudiantes con el Taller de lectura hicieron visibles otras funciones de la
lectura, ademas del aprendizaje, a través de diferentes expresiones que dejan ver su experiencia
con la lectura, refiriéndose a ella como una oportunidad para pensar, imaginar, disfrutar,

informarse, construir algo, expresarse, para crecer Como personas, conocer y ser criticos frente a
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lo que les rodea, establecer una relacion con el otro, seguir modelos de vida, obtener placer
estetico, bienestar emocional y reconocerse como un sujeto con una historia personal y social.

La cancién nos invita...

“A que leamos porque nos ayuda a conocer las personas y que nos montemos en la
imaginacion para poder inventar” (FO1-E23)

Conclusion sesién N°4

“La lectura y la imaginacion es el camino a la buena vida, abre tu mente déjate llevar, la
lectura te aleja de los malos caminos” (FO4-E16)

En la medida en que los estudiantes sigan siendo conscientes de estas funciones, se caminara
en pro de que puedan tener una autonomia lectora, puesto que no necesitaran tener una excusa
como la realizacion de una tarea para hacerlo, sino que recurriran a ella para satisfacer diferentes
necesidades que favorecen su desarrollo integral y su competencia comunicativa en diferentes
entornos.

Por otra parte, es valido mencionar que durante la implementacion del Taller de lectura se
aprovecharon otros espacios de la institucion educativa y se caracterizo por la realizacion de
diversas actividades y formas para abordar la lectura ( individual, dirigida, compartida, etc),
donde se usaron recursos didacticos como el video, la cancion acompafiada de texto y el audio, a
través de la interaccidn con diferentes medios de comunicacidn; ademas, la adaptacion de los
textos trabajados a diferentes formas de expresion artistica, entre estas, la plastica y el drama.
También se involucraron teméticas e informacidn actual, acorde a la edad de los estudiantes, para
asi despertar motivacion, creatividad, participacion, el deseo de explorar nuevos saberes desde
iniciativas personales y de asumir cada actividad con dedicacion y esfuerzo.

De otro lado, teniendo en cuenta la importancia de vivir la experiencia lectora de manera
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cooperativa, se tuvieron en cuenta técnicas de comunicacion grupal como el debate, la mesa
redonda y la lluvia de ideas, las cuales permitieron el encuentro de saberes, para llegar
finalmente, a la produccion de un texto propio y a elaborar conclusiones frente a lo vivenciado
en cada sesion del Taller de lectura.

En cada una de las sesiones, se hizo énfasis en el trabajo grupal para propiciar el encuentro
con el otro, se tuvo en cuenta que la conformacién de los equipos fuera mixta y con un nimero
reducido de integrantes, para facilitar el trabajo y favorecer su participacion activa; se caracterizéd
por la presencia de un lider, quien orientaba el trabajo a desarrollar, otros servian de facilitadores
para que se diera una comunicacion efectiva, también hubo un relator que compartia ante todo el
grupo el producto obtenido; en consecuencia, todos los estudiantes asumieron un rol de acuerdo
a sus competencias. Entre tanto, las maestras investigadoras supervisaron el trabajo en equipo y
asumieron el rol de mediadoras.

Como valores agregados a la estrategia didactica del Taller de lectura, se identificé a lo largo
de las sesiones, fortalecimiento en la fluidez verbal, adquisicion de seguridad al expresarse,
mejoramiento en la habilidad de la escucha para generar procesos significativos de comunicacién
y esto, a su vez, mejoro la capacidad de atencion y concentracion en los estudiantes. Ademas, se
fortalecio la empatia en el grupo a partir de la valoracién de logros entre compafieros y se dio
lugar al ejercicio de valores como la responsabilidad, el respeto, la solidaridad y la tolerancia, lo
cual, se puede apreciar en el siguiente testimonio:

“Fue gratificante presenciar que esta sesion del taller de lectura propicio la union del
grupo y el fortalecimiento de vinculos como la amistad, debido a que varios estudiantes
se dedicaron los poemas entre si, reconociendo sus virtudes”. (FO9- Observacion

maestra investigadora)
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En conclusion, al analizar las diferentes actitudes desarrolladas por los estudiantes a lo largo
del proceso de implementacion del Taller de lectura, es preciso dar fe de los avances logrados a
partir de dicha estrategia didactica, respecto a la transformacion de la concepcion y la manera
cémo se aborda la lectura en la escuela, debido a que fue a partir de ésta que se abri6 paso a la
sensibilizacion frente a la importancia de su uso social, generando en ellos un interés en realizar
practicas lectoras de manera autbnoma y la iniciativa de exigirle a la escuela espacios de lectura
que tengan en cuenta sus intereses, necesidades y las caracteristicas de su contexto, donde se
haga énfasis en la comprension de su entorno desde el ser, el saber y el hacer, en lugar de estar

enfocados en aspectos superficiales que llevan solo a una evaluacion cuantitativa.
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Capitulo V
"Seriamos peores de lo que somos sin los buenos libros que leimos, méas conformistas, menos

insumisos y el espiritu critico, motor del progreso, ni siquiera existiria".
Mario Vargas Llosa, Premio Nobel de Literatura.

5.1 Reflexiones critico pedagogicas

Estas aluden a las ideas y cuestionamientos que surgieron en las maestras investigadoras,
generadas desde la experiencia del Taller de lectura con el grupo 5°1, a partir de las cuales se
reafirma la necesidad de resignificar el papel que desempefia la lectura en la escuela, de manera
que se le dé mayor importancia como practica social.

5.1.1 Reflexion para el maestro.

Uno de los compromisos sociales que se le ha atribuido a la escuela, es la ensefianza de la
lectura, asumiendo que el maestro es un modelo lector que tiene la férmula magica para lograrlo;
sin embargo, la sociedad no es consciente que el maestro parte de una experiencia propia y un
modelo educativo que determinan los diferentes comportamientos que ha adoptado respecto a la
lectura.

En este sentido, se pueden encontrar maestros que leen, que tienen amplia experiencia lectora
y que hacen de la lectura, un estilo de vida que los dota de un bagaje social y cultural con el que
enriquecen sus practicas pedagadgicas y, se cuestionan por el papel que desempefia la lectura en la
escuela; pero también, existen algunos maestros que no se sienten atraidos por la lectura, que
experimentan un namero reducido de practicas lectoras, limitadas a lo necesario para planear sus
clases y que delegan la tarea de la formacidn de lectores a los maestros que orientan la asignatura
de Lengua Castellana.

Independiente a esta caracterizacion, esta reflexion busca invitar a todos los maestros a
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sensibilizarse frente a su ser y deber ser frente a la formacion de lectores, preguntandose por el
lugar que desempefian en este proceso y la manera como pueden contribuir a ello; puesto que, los
estudiantes lo reconocen como la persona que posee el saber, quién tiene las respuestas a sus
inquietudes y puede orientarlos en cuanto a qué leer y para qué leer.

Un maestro que apasiona a sus estudiantes por la lectura, se interesa por enriquecer su
experiencia lectora, para reflejar en sus ensefianzas la sensibilidad que despierta en él cada tipo
de texto leido y obsequiar a sus estudiantes el saber construido, sirviendo de puente para que
estos habiten la cultura escrita y logren apropiarse de su entorno. En este sentido, ¢Es el maestro
un modelo lector o se limita a seguir procedimientos para “ensefiar a leer”?

Por otra parte, un maestro que motiva a los estudiantes a darle un nuevo sentido a la lectura,
es aquel que valora las practicas lectoras que estos traen consigo, de manera que se conviertan en
un punto de referencia para hacer de la lectura una practica social que ponga en dialogo lo leido
dentro y fuera de la escuela. Desde esta perspectiva, se cuestiona el maestro acerca de ;cdmo
convertir las practicas lectoras extraescolares en referentes para favorecer la formacion de
lectores?

Un maestro que le apuesta a la formacion de lectores, actia como puente entre los estudiantes
y el texto, teniendo en cuenta que el propdsito comunicativo esté relacionado con su contexto,
sus intereses y necesidades. De esta manera, las practicas lectoras realizadas en la escuela no
s6lo deben proyectarse hacia el aprendizaje, sino también, considerar otras dimensiones del
sujeto, en las que se involucre la imaginacion, la creacion, el disfrute y el reconocimiento de los
otros y de si mismo. Por consiguiente, el maestro debe proporcionar espacios para que los
estudiantes expresen y demuestren lo que quieren hacer con lo que leen, permitiendo que

interactlen con diferentes tipos de textos, para que reconozcan funciones que traspasen las
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fronteras de la escuela. Respecto a lo anterior, ;Promueve el maestro practicas lectoras dirigidas
a vivenciar las diferentes funciones de la lectura?

Es propicio también, que el maestro guie a los estudiantes a encontrar en la lectura un medio
atil para comprender y enfrentar la realidad, de manera que éstos asuman una postura critica que
los lleve a elaborar argumentos respecto a la posicion del autor y a crear sus propios discursos,
ya que el texto les ofrece maltiples voces y pensamientos que dependen del tiempo y el espacio
de quién lo escribe. Ahora bien, ;Qué es leer de manera critica para el maestro y cémo lo
proyecta hacia sus estudiantes?,

Desde estas reflexiones, se invita al maestro a que se atreva a sofiar y a enfrentar el reto de
orientar su quehacer en pro de la formacion de lectores; nunca sera tarde para iniciar este
camino, si hay conviccion de la relevancia que tiene la lectura en la vida del ser humano, si hay
un aprovechamiento de los diversos recursos que tiene a su alcance para lograr este proposito,
teniendo en cuenta el ser, el saber y el hacer de los estudiantes respecto a la lectura. Asi pues,
“No hay caminos unidireccionales, pero si hay puertas que se abren a tiempo, atractivas o
pesadas puertas para que el caminante se adentre en pasadizos posibles, para que vaya
“construyendo su camino lector””. (Andruetto, 2014, p.141)

5.1.2 Reflexion para el estudiante.

Te encuentras frente a una diversidad de textos, algunos con pastas de colores que quizas te
Ilaman la atencion, otros oscuros que no despiertan tu motivacion; unos muy delgados que no se
hacen notar, mientras que otros resaltan por su grosor, y al levantarlos los sientes demasiado
pesados para mantenerlos en tus manos por largo tiempo, esto muchas veces te hace desistir del
deseo de leerlos, dejando de lado la riqueza que en ellos puedes encontrar.

Independiente a estas formas en que se presentan los libros, debes tener en cuenta que la
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lectura te enfrenta con un nuevo mundo de experiencias, conocimientos, sentimientos y
emociones; plasmadas por quien se aventura en el arte de escribir y quiere compartir su saber; es
tu decision involucrarte en dicho mundo, aprovechando las oportunidades que el medio te ofrece.

Si te niegas a vivir la lectura, solo escucharas el discurso de otros, “su verdad”,
desconociendo lo que puede haber entre esas lineas que tu no te animas a leer y comprender,
privandote de la libertad de construir y de expresar tus propias ideas. No rechaces la experiencia
de la lectura sin haberlo siquiera intentado, despeja tu mente, libérate de los miedos que te hacen
sentir inseguro al leer, ten presente que la lectura te puede devolver al pasado para reconocer la
historia, aclararte lo que no comprendias, descubrir al otro y a ti mismo y generarte nuevas ideas.

Construye paso a paso tu camino lector sin dejarte intimidar por esas voces que te dicen, ‘“‘es
importante leer”, “hay que leer para aprender”, lo importante eS que empieces por establecer
dialogos con los libros, mediante tu participacion en diferentes espacios que promuevan la
lectura; visita la biblioteca, asiste a ferias de libros, participa en clubes de lectura; pero hazlo no
por imposicion de otros, sino por tu propia conviccion, elige donde lees, qué lees, con quién lees
y para qué lees.

Convéncete de que leer no es solo un asunto académico, sino que te ofrece otras posibilidades
para disfrutar en tu cotidianidad, entre estas: disfrutar de una historieta que a muchos hace reir a
carcajadas, emocionarte con una carta que te ha enviado un amigo, compartir con tu familia
alrededor de un texto, desarrollar tu creatividad al realizar un trabajo manual siguiendo unas
instrucciones escritas, conocer los productos y servicios que se ofrecen en tu barrio y hacer volar
tu imaginacion a partir de otros mundos posibles que te presentan diferentes narraciones.

Ademas, si conviertes la lectura en un habito, te estaras formando como un mejor ser humano

y estaras preparado para tu vida futura, lo cual te permitira desenvolverte en la sociedad como un
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sujeto activo, conocedor de todo, de todos y de si mismo; que participe activamente en las
organizaciones sociales de la comunidad, en la eleccion democrética de los dirigentes del pais,
que busque Yy elija oportunidades de empleo y que se actualice frente a los avances tecnoldgicos
y cientificos que ocurren en el medio. Entonces, ¢qué estas esperando? jhaz parte de este
universo!, empieza a caminar por el sendero de la lectura, experimenta con diferentes tipos de

textos, te aseguro que no te arrepentiras.
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Capitulo VI

“Lee y conducirés, no leas y seras conducido. ”
Santa Teresa de Jesus, escritora espafiola

6.1 Conclusiones

-La desidia hacia la lectura no se da de manera innata en los estudiantes, sino que, en parte, es
una actitud como respuesta a los métodos practicados en la escuela, que no responden a sus
necesidades, y no tienen en cuenta las précticas lectoras que desarrollan en su cotidianidad.

-Darle un nuevo sentido a la lectura en la escuela, implica que el maestro tenga en cuenta las
actitudes y percepciones de los estudiantes en torno a ella, de manera que se establezca un
didlogo entre las experiencias lectoras escolares y las vivencias que estos tienen en otros
espacios.

-El Taller como ruta didactica para abordar la lectura en la escuela, esta sujeto a variaciones
determinadas por el interés del maestro en su afan de cualificar las practicas pedagogicas, de dar
respuesta a poblematicas identificadas, de atender a los intereses y necesidades del estudiante;
ademas, de la influencia de otros factores como los recursos y espacios con los que se cuenta
para llevarlo a cabo.

-El Taller de lectura brinda la posibilidad de proyectar la lectura como una practica social, en
tanto parte de situaciones comunicativas cercanas al contexto, le da lugar a las voces y a las
experiencias de los estudiantes y genera espacios para vivir la lectura en la escuela, desde
propdsitos que no suelen tenerse en cuenta y que hacen parte de la literacidad, entre ellos: leer
para conversar, leer para conocer al otro, leer para divertirse, leer para resolver una inquietud
personal y leer para expresar sentimientos y emociones.

-La interaccion con diferentes géneros discursivos y tipologias textuales en un Taller de
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lectura, genera en los estudiantes motivacion hacia las practicas lectoras y los induce a la
formacion de su autonomia lectora, debido a que encuentran diversas formas de presentar la
informacidn, acordes a su realidad y les permite tener claridad acerca de lo que quieren o
necesitan leer, para responder a sus propdsitos comunicativos.

-Un aporte al conocimiento que se puede rescatar de la presente investigacion, en relacién a la
forma de abordar la lectura en la escuela, es que no debe haber una fragmentacion de las
funciones de la lectura de acuerdo al tipo de texto leido, porque cada sujeto en el acto lector, es
atravesado por una experiencia espontanea que no requiere estar relacionada con una tarea ha
desarrollar.

-El rol del docente en el Taller de lectura esta determinado por su experiencia lectora y por las
percepciones que éste tiene frente a ella, condiciones que le brindan la facultad de actuar como
puente entre los textos y los estudiantes; de manera que, si hay un reconocimiento y una practica
de la lectura por parte del docente, podra generar en los estudiantes la inquietud por vivirla con
diferentes propdsitos y en diversos lugares.

-Cuando el estudiante tiene la posibilidad de enriquecer sus préacticas lectoras dentro y fuera
del contexto escolar, potencia su autonomia lectora, ademas, fortalece la comprension de textos,
desde los niveles literal, inferencial y critico-intertextual; lo que repercute favorablemente en su
proceso lector.

-Este estudio genera nuevos interrogantes investigativos para consolidar el proposito de
asumir la lectura en la escuela como una préactica social, entre estos:

¢De qué manera vincular a la escuela las practicas lectoras extraescolares, que dan cuenta del
acercamiento que ha tenido el estudiante con la lectura en otros contextos?

¢Cbmo proyectar las practicas lectoras realizadas en la escuela, para que el estudiante asuma
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su autonomia lectora frente a los textos de uso social?

¢Cudles son las percepciones de los docentes frente a la lectura en la escuela y como inciden
estas en su préctica pedagogica y en la manera en que la asumen los estudiantes?

¢Coémo formar nifios lectores en una cultura que limita la ensefianza de la lectura a la

utilizacién de un codigo y reduce su practica a la escuela?
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Tabla 1

TABLAS

Instrumento de recoleccion de informacién — Técnica Grupo Focal

GUIA DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA

Fecha:

Institucién Educativa:

Grado :

Grupo:

Proyecto de Investigacion:

Docentes Entrevistadoras:

Objetivo: Identificar las actitudes y percepciones de los estudiantes del grado 5° respecto a la lectura.

CATEGORIAS DE ANALISIS

PREGUNTAS ORIENTADORAS

OBSERVACIONES RELEVANTES

1. ;Quées leer?

2. (Qué se necesita para leer?

LEER
3. ;Te gustaleer? ;Por qué?
4. (Crees que es importante leer?
(Por qué?
5. (Qué lees?
6. (Cudndo lees?
PRACTICAS LECTORAS

7. {Cémo lees?

8. (En qué lugares lees?

9. (Cudles personas leen?

10. ;Qué leen las personas que estdn a
tu alrededor?

11. ;En qué lugares leen las personas?

FUNCIONES DE LA LECTURA

12. ;Para qué lees?

13. ;Para qué lees en la escuela?

14. ;Para qué lees en tu casa?

15. ¢Para qué les sirve a las personas
leer?

Fuente propia: Instrumento disefiado por las maestras investigadoras y avalado por experto, para guiar la Entrevista

Semiestructurada de Grupo Focal, tanto en la prueba de entrada como de salida. 19 de abril de 2017.
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Tabla 2
Instrumento de recoleccién de informacién — Técnica Sociodrama

LISTA DE CHEQUEO

OBJETIVO: Identificar las précticas lectoras de los estudiantes, a través del socio-drama, para evidenciar sus actitudes y
percepciones respecto a la lectura.

Fecha:

Instituciéon Educativa:

Grado: Grupo:

Proyecto de Investigacién:

Docentes Investigadoras:

Subgrupo:

INDICADORES SI NO OBSERVACION

1. Se observan pricticas de lectura en el hogar.

2. Seobservan précticas de lectura en la escuela.

3. Se observan pricticas de lectura en lugares
diferentes al hogar y a la escuela.

4. Los textos leidos en el hogar son diversos.

5. Los textos leidos en la escuela son diversos.

6.  Elestudiante lee s6lo para realizar tareas.

7.  Elestudiante practica la lectura de forma auténoma
y espontédnea.

8. El estudiante toma iniciativa para elegir textos y
comentarlos con las personas que lo rodean.

9.  Sele dadiferentes usos a la lectura en el hogar.

ACTITUDES Y PERCEPCIONES

10. Se le da diferentes usos a la lectura en la escuela.

11. Recurren al texto impreso para realizar précticas de
lectura.

12. Recurren a los medios tecnoldgicos para realizar
pricticas de lectura.

OBSERVACIONES GENERALES:

Fuente propia: Instrumento disefiado por las maestras investigadoras y avalado por experto, para cotejar las actitudes y
percepciones mostradas por los estudiantes respecto a la lectura, durante la puesta en escena del Sociodrama, tanto en la
prueba de entrada como de salida. 19 de abril de 2017.
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Tabla 3

Formato de planeacién por sesién — Estrategia Didéctica El Taller de Lectura

Fecha:

Grado:____ Grupo:

Tiempo Total:

Area/Asignatura:

Género Discursivo y Tipologia Textual:

Maestras Investigadoras:

OBJETIVOS:

FACTOR:

ESTANDAR BASICO DE COMPETENCIA

ENUNCIADO IDENTIFICADOR:

SUBPROCESO:

ESTRUCTURA DEL TALLER DE LECTURA

MOMENTO

ACTIVIDADES

RECURSOS

MOTIVACION

DESARROLLO

CIERRE

Fuente propia: Instrumento disefiado por las maestras investigadoras para planear cada una de las diez sesiones que

conforman El Taller de Lectura. 11 de junio de 2017.
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Tabla 4

Formato para el registro de informacién — Técnica Observacién

FICHA DE OBSERVACION

OBJETIVO: Describir las pricticas lectoras que dan cuenta de la préctica social que le otorgan a la lectura los estudiantes

del grado 5°1, durante su participacion en las diferentes sesiones que conforman el taller de lectura.

Fecha:

Institucién Educativa:

Grado:

Grupo:

Proyecto de Investigacién:

Observador:

Hora de inicio:

Hora de terminacién:

Lugar de aplicacion:

Sesion n°:

Nombre de la sesion:

Tipologia textual: Género discursivo:
ANOTACIONES DE LA OBSERVACION DIRECTA
MOMENTOS DESCRIPCION DEL HECHO | CATEGORIA DE IRI;::LEMENTOS RELACION CON
DE LA SESION OBSERVADO INVESTIGACION [RECURRENTES| REFERENTES
CONCEPTUALES
Motivacion

(inicio-encuadre)

Desarrollo

(Actividades)

Cierre

(Evaluacién-
COMPromisos)

Fuente propia: Instrumento disefiado por las maestras investigadoras para registrar la informacién relevante, observada
durante la implementacion de cada una de las sesiones que constituyen la Estrategia Diddctica El Taller de Lectura. 11 de

junio de 2017.
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Tabla 5
Modelo de consentimiento informado a padres de familia

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES DE FAMILIA O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

Institucidn Educativa Juan de Dios Cock
Cédigo DANE: 105001002101

Docentes Investigadoras: Luz Mery Cardona Bedoya — Carolina Salgado Montoya.

Yo , Mmayor de
edad, [ ] madre, [ ] padre, [ ] acudiente o [ ] representante legal del estudiante
de ___ afos de edad, he sido informado acerca de las filmaciones de

video y grabaciones de voz que se llevaran a cabo con el grupo 5°1, durante €l Proyecto de investigacion denominado:
“El taller de lectura, una posibilidad didactica para favorecer el uso social y comunicativo de |a lectura”, en el marco de la
maestrfa en educacion ofrecida por el Ministerio de Educacion Nacional en el programa “Becas para |a excelencia docente”.

Luego de haber sido informado sobre las condiciones de la participacion de mi hijo o acudido en las filmaciones de video

y grabaciones de voz, de haber resuelto todas las inquietudes y comprendido en su totalidad la informacion sobre esta

actividad, entiendo que:

o la participacion de mi hijo(a) o acudido(a) en estas actividades no tendra repercusiones o consecuencias en sus
actividades escolares, evaluaciones o calificaciones en €l curso.

e laparticipacion de mi hijo{a) o acudido(a) en estas actividades no generara ninguin gasto, ni recibiremos remuneracion
alguna por su participacion.

e No habra ninguna sancidn para mi hijo{a) o acudido(a) en caso de gue no autoricemos su participadion.

e laidentidad de mi hijo(a) o acudidoa) no serd publicada y las im&genes y sonidos registrados durante las filmaciones
de video y grabaciones de voz, se utilizaran Unicamente para los propdsitos de la investigacion.

e  Las docentes investigadoras garantizaran la proteccion de las imagenes de mi hijo(a) o acudido(a) y €l uso de las
mismas, de acuerdo con la normatividad vigente, durante y posteriormente al proceso de investigacién.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados, y de forma consciente y voluntaria
[ 1 DCY EL CONSENTIMIENTO [ ] NO DOY ELCONSENTIMIENTO
para la participacion de mi hijo (a) o acudido (a) en las actividades que hacen parte del Proyecto de investigacion: “El taller

de lectura, una posibilidad didactica para favorecer €l uso social y comunicativo de la lectura”, las cuales se llevaran a cabo
en las instalaciones de la Institucion Educativa Juan de Dios Cock.

Fecha:

FIRMA PADRE DE FAMILIA O ACUDIENTE
cc

Fuente: Adaptacién del modelo de consentimiento informado propuesto por el Ministerio de Educacién Nacional para la Evaluacién de Carécter
Diagnéstico Formativo (ECDF} de los docentes pertenecientes al decreto 1278. 25 de julio de 2017.



