Carituro IV

La piedra y el zapato: consideraciones sobre
el ecumenismo teodrico en la investigacion en educacion

Thomas Massao Fairchild?

4.1 Introduccion

En este trabajo problematizo algunas caracteristicas de la escritura académica
contemporanea que considero ‘piedras en el zapato’. Me refiero especialmente
a ciertos rasgos de estilo que llevan los investigadores, jovenes o expertos, a
favorecer la construccién de textos sostenidos en la parafrasis solidaria a autores
consagrados o proposiciones oficiales (politicas educativas) y en la disolucién
de las relaciones polémicas entre diferentes perspectivas epistemolégicas. El
resultado es lo que llamo de ‘ecumenismo tedrico”: el entendimiento de que
enfoques experimentados en la historia de la formacién del campo, aunque se
guien en principios distintos, pueden ser reunidos en un unico discurso dentro
del cual ellos se volverian compatibles y recubririan, por yuxtaposicion pacifica,
la totalidad de las cuestiones educativas.

El motivo por lo cual considero este ‘ecumenismo teérico’ una piedra en el
zapato es que, en mi punto de vista, él nos impide andar. Entre otras cosas,
él ha hecho que desaparezcan de los propios géneros académicos (mediante
transformaciones en el estilo y en el ethos del investigador) recursos expresi-
vos necesarios para el debate de ideas y la producciéon del conocimiento, tales
como la controversia, la ironia, las formas polémicas de citacion y referencia
al discurso del otro, etc. Por lo tanto, lo que se llama ‘investigacién en edu-
cacion” se ha vuelto gradualmente un discurso décil, meramente persuasivo,
que sirve mas al proposito de propagar una forma de pensamiento, que para
profundizar la comprension de problemas especificos. Asi, se vuelve cada vez
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mas dificil encontrar espacios en los que el cuestionamiento de conceptos
en boga o un analisis realista de los resultados de las propuestas basadas en
ellos sean tomados en serio.

Buscaré ejemplificar este problema por medio del analisis de algunos
fragmentos de textos escritos recientes en el area de educacién de idiomas.
Para llegar a este punto, comenzaré por revisar la nocién de “obstaculo epis-
temolégico” encontrada en Bachelard (1996), que parece representar un modo
aceptado de encarar el proceso de formacién intelectual del individuo. Con-
frontaré las ideas de este autor con los apuntamientos de Apple (1989; 1995),
que, a partir de una perspectiva distinta, nos provoca a insertar el “espiritu
cientifico” en el contexto de los procesos contradictorios de producciéon del
conocimiento. En un segundo momento, utilizaré una nocién reformulada de
“obstaculo” para analizar elementos de estilo encontrados en los textos a que
me referi; dos de ellos son fragmentos de disertaciones escritas por profesores
que estudian la Maestria Profesional en Lenguas Modernas (ProfLetras, en su
sigla en portugués) de la Coordinacién de Perfeccionamiento de Personal de
Nivel Superior (capEs, en su sigla en portugués), en Brasil, y el tercero es una
parte extraida de un articulo publicado en un libro editado en México, que
incluye autores de distintas nacionalidades?. Utilizo estos datos meramente
como ejemplos de lo que considero ser un estilo mucho méas generalizado.

4.2 Poniendo los zapatos: éespiritu cientifico o
conocimiento técnico?

Comencemos por revisitar el modo como Bachelard entiende la bisqueda por
conocimiento en las ciencias. Primeramente, el autor afirma que el espiritu
cientifico se forma “contra la naturaleza” (Bachelard, 1996, p. 29). El mundo
natural es un libro opaco cuya apariencia puede llevar el lector al engano; los
fenébmenos fisicos, los procesos quimicos, las propiedades de la materia, etc.,
no se manifiestan como una ‘revelacién’ —ellos se encuentran implicitos en la
experiencia sensible y requieren un desciframiento por parte del intelecto. En
uno de sus ejemplos, Bachelard nos cuenta que los estudiantes se fascinan con
el crecimiento de la masa conformada por la mezcla de mercurio con amonio: el
papel del profesor es hacerlos renunciar de la contemplacién y llevarlos
al tablero para exponer la reaccién quimica que subyace al fenémeno (p. 68).

Estos materiales conforman el banco de datos del proyecto A escrita sobre as praticas de
ensino em licenciaturas do Brasil, da Costa Rica e de Honduras: registro, analise e produgao
de conhecimento ("La escritura sobre las practicas educativas en licenciaturas de Brasil, Costa
Ricay Honduras: registro, analisis y produccién de conocimiento”, en traduccién libre) (CNPq
458449/2014-8).
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El pensamiento cientifico se caracteriza, asi, por la capacidad de resistir
al encanto del mundo visible, de articular las evidencias pertinentes en su
dispersién sutil, de intuir las relaciones implicitas en los procesos materiales.
Para Bachelard, hay de hecho una “quintaesencia” (p. 13), un conjunto de leyes
ocultas que forman una especie de discurso secreto de la naturaleza —este
es el objeto de biusqueda del pensamiento cientifico®.

Pero no es solo esto. El espiritu cientifico también se forma contra el propio
individuo. El no surge para llenar un espacio anteriormente vacio, sino que
nace del conflicto con las formas de conocimiento “vulgar” ya instaladas en
el sujeto. Este es otro ejemplo del autor: la experiencia empirica de intentar
sumergir una rama que flota en el agua lleva a creer que la madera resiste
a la sumersién, cuando se trata, en realidad, de una resistencia del agua
producida por el desplazamiento de parte de su volumen (p. 23). La formaciéon
del espiritu cientifico requiere no solamente una negacién de la apariencia
de los fenémenos (la aparente resistencia de la madera), sino también de una
critica del sujeto al propio movimiento por lo cual su espiritu ha adherido a
esta impresion.

Sin el ajuste racional de la experiencia determinado por la formulacién
de un problema, sin el constante recurso a una construccién racional bien
explicita, puede surgir una especie de inconsciente del espiritu cientifico
que, mas tarde, exigird un lento y dificil psicoandlisis para ser exorcizado.
[...] Es necesario entonces reavivar la critica y poner el conocimiento en
contacto con las condiciones que lo han originado, volver continuamente
a este ‘estado naciente’ que es el estado de vigor psiquico, al momento
en que la respuesta ha salido del problema. (Bachelard, 1996, p. 51)

Bachelard no se preocupa en dar muchos detalles acerca del modo como
usa el término “psicoandlisis del conocimiento”, pero, podemos inferir que
se trata de un paralelo con Freud: en la formacién del pensamiento cientifico,
inevitablemente, se construye un conjunto de falsas creencias, como las
memorias falsas que un paciente tiene sobre el origen de su sintoma (en
Freud); hacer el “psicoandlisis del conocimiento” consiste en recuperar para

Es dificil no ver alguna analogia entre esta imagen del “espiritu cientifico” y el paradigma
indiciario descrito por Ginzburg (1989). El "método Morelli”, las deducciones de Sherlock
Holmes, la clinica psicoanalitica e incluso el “saber venatorio” supuesto en los antiguos
cazadores consisten, todos, en una capacidad de dar atencién al detalle discreto (el 16bulo
de la oreja, una hebra de cabello, la palabra dislocada, la rama partida) en detrimento de la
formacién de una imagen general (sintética) del fenémeno. Sin embargo, hay una diferencia
fundamental: Bachelard se refiere a un tipo de ciencia basado en la experimentacién, que
cuenta con la posibilidad de reproducciéon de un fenémeno para confirmar las “propiedades
ocultas” deducidas en él. El paradigma indiciario consiste en un tipo de deduccién sobre
fenémenos irreproducibles.
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si mismo la historia del origen de una conviccién que aprisiona al sujeto en
determinado modus operandi (por ejemplo, atenerse a la repeticién de un
experimento infructuoso) y, con ello, “ser curado” de ella —mas o menos
segun el principio de la “cura por el habla”.

Las falsas creencias y otros “sintomas” que dificultan la formacién del
espiritu cientifico son tipificados por Bachelard como “obstaculos episte-
moldégicos” de distintas naturalezas —atenerse a las primeras impresiones
acerca de un fenémeno, dejarse llevar por los efectos del uso de determinadas
palabras en el discurso cientifico, transferir presuposiciones del estudio de
un orden de fenémenos para el estudio de fenédmenos de otro orden, etc.
No seria dificil encontrar percances semejantes en las investigaciones en
educacion. Para quedarnos con un Unico ejemplo, podemos pensar en todas
las consecuencias del uso, actualmente casi obligatorio, de la palabra “género”
cuando hace referencia a una clase en la que los estudiantes han escrito
algun tipo de texto®.

Me interesa mirar este problema de un modo un poco distinto. Si,
desde el punto de vista de un individuo que ingresa en el area, “obstéaculos
epistemoldgicos” como el uso impreciso de términos de origen teédrico
pueden reducir las posibilidades cognitivas y exigir un esfuerzo personal de
desconstruccién, del punto de vista de la propia dindmica del campo, estos
obstaculos son funcionales: ellos organizan modos de produccion, circulacién
y consumo del conocimiento. Asi es que, actualmente, se puede usar la
palabra “género” para ejemplificar la dificultad de un estudiante con andlisis
sintéctico®. Al hacer esto, sin duda, se impone un obstaculo a la investigaciéon
sobre la ensefnanza de la sintaxis, que tal vez pudiera llevarnos a hallazgos
interesantes; pero, la exclusién de la sintaxis del campo de la ensefanza es
un movimiento necesario para el avance de todas las investigaciones que
defienden la ensenanza de “géneros” con base en premisas como las que una
cierta consciencia lingtiistica desarrollaria a partir del uso espontdneo de
la lengua (y no de un esfuerzo deliberado de abstraccién). De este punto
de vista, entonces, lo que es obstaculo al pensamiento de un individuo puede
ser también, y al mismo tiempo, mecanismo que hace un cuerpo social pensar
segun cierta forma de distribucion social de los “espiritus”.

Formulaciones como “los estudiantes han producido el género X”, por ejemplo, nos parecen
hoy completamente incorporadas al estilo académico del area. /Cudles son las implicaciones
epistemoldgicas, en la formacion del “espiritu” del investigador iniciante, de una frase que,
se lidia al pie de la letra, nos dice que los géneros son producidos por individuos por medio
de actos voluntarios y puntuales?

Tengo en mente una explicacién del tipo “el estudiante no percibe dénde esté el problema de
la frase porque no estéd acostumbrado a las construcciones tipicas del género X".
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Para comprender mejor esta posicién, es necesario considerar que la acti-
vidad de investigacion no consiste solamente en una forma de pensamiento,
sino también en una forma de trabajo. Esta perspectiva puede ser encontrada
en algunos trabajos de Apple (1989; 1995), para quien cada proceso de
produccién de conocimiento estd acoplado a un proceso de distribucion
social de sus productos. Nuevas tecnologias en la planta de la fabrica, nuevos
modelos administrativos en las oficinas y nuevas metodologias en las escuelas
son introducidos para transferir parte de los conocimientos y de las deci-
siones sobre el trabajo (ritmo, forma, division, etc.) de los trabajadores que
ejecutan las tareas para una clase relativamente restringida de trabajadores
responsables por planear las tareas que seran ejecutadas por otros. En el
campo de la Educacién, de forma mas especifica, Apple (1995) argumenta
que este proceso se ha concretado por la transferencia de conocimientos y
decisiones de los profesores para los “formadores” y “consultores” contratados
por empresas privadas o instituciones gubernamentales, autores y editores
de libros didacticos y, sin duda alguna, profesores e investigadores universi-
tarios®. Asi, se intensifica, también en la educacién el proceso de separacién
entre la concepcion y la ejecucion del trabajo (cf. Apple, 1989, pp. 151-ss.).

Consideraciones de este orden no aparecen en los argumentos de Ba-
-chelard. El no parece tener en cuenta que el pensamiento “abstracto” que
caracteriza el modelo de Ciencia defendido por él no emergié en la Historia,
solamente por el desarrollo intelectual de los propios cientificos, sino también
por su disposicién en volver lucrativo el producto de su pensamiento, o por lo
menos colaborar para ello —con lo que han patrocinado su transformacién en
una clase trabajadora de naturaleza “gerencial”’. Este punto de vista puede
ayudar a explicar cémo el alquimista, acerca del cual Bachelard tiene tantas
reservas, llega a transformarse en el quimico moderno que él admira. Entre
los siglos xvir y xx, lo que ocurre no es solamente un avance general de los
espiritus, sino una disminucién de la dependencia directa de los cientificos con
respecto a los financiadores de sus estudios. Nuevas formas de organizacién del
trabajo cientifico permiten el surgimiento del cientifico “desprendido”, que no
tiene que complacer a reyes y a otros mecenas en fiestas de salén porque,
después de haber sido contratado por una universidad o por una empresa,

Aunque las dos obras de Apple a que hago referencia tengan fecha de los anos 80 y consistian
en andlisis de lo que ocurria en aquella época en el sistema educacional de los Estados Unidos,
principalmente bajo el signo de la teoria conductista, es interesante considerar como hoy, en
Brasil, bajo una orientacién tedrica predominante que difiere e incluso rechaza la psicologia
comportamental, se encuentran movimientos absolutamente analogos.

Es particularmente interesante la lectura del capitulo 6 de Trabalho docente e textos (1996),
en que Apple discute la formacién histérica de la profesién del ingeniero como posicién de
naturaleza “gerencial”.
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cuenta con una estructura administrativa en la que otros profesionales
se encargan de ello. El “espiritu cientifico”, en este sentido, no flota en el
aire, entre ideas; es correlato de un cuerpo: cuerpo burocratico que ha tenido
que emerger para sostener la actividad cientifica “pura”, en los laboratorios
y universidades, y, seguramente, cuerpo muy concreto de un contingente
de trabajadores responsables por la transubstanciacién del conocimiento
“abstracto” en productos materialmente lucrativos, en un nivel suficiente
para garantizar la continuidad del patrocinio a las ciencias “abstractas”.

La trayectoria del profesor de la educacién bésica no es exactamente la
misma, ya que, en el conjunto de los procesos productivos del capitalismo
moderno, el rol atribuido a su local de trabajo —la escuela— no es el de
funcionar como centro productor de ideas. Cuando se convoca al profesor a
participar de una “formacién continuada”, la naturaleza del proceso que se
inicia es ambigua: se trata de un recorrido individual de conocimiento (a la
Bachelard), pero también de una forma de ‘recualificacién’ de su trabajo,
comandada por la “direccién” (secretarias de educacién y otras instituciones
similares), bajo la cual puede estar escondida la transferencia de parte de
sus conocimientos y poderes decisorios.

Cuando leemos el texto de un profesor que investiga sus practicas y
encontramos rasgos de “conservadorismo” disimulados bajo una adhesién
superficial a los discursos del gobierno, de esta manera, debemos entender
que esto no resulta de una dificultad individual de comprensién de las “nuevas
teorias”, sino también del hecho de que estas teorias llegan al profesor como
parte del proceso por lo cual él esta teniendo sus condiciones de trabajo
alternadas. “Creer” en la importancia de la gramatica normativa para los
jovenes, incluso contra las prescripciones del Estado o de la Universidad, no
es solamente una cuestién cognitiva, un “no entender” los limites de una u
otra teoria —es también, al menos para el profesor brasilero, una respuesta
a que con la critica a la gramética escolar en los afios 1980 y 1990, se ha
amenazado quitar del profesor de portugués su mas grande indice social
de sabiduria® y un instrumento del cual dependia gran parte de su auto-
nomia en el trabajo (incluso, la posibilidad de rechazo de libros didacticos).

Se dice, con cierto desdén, entre los profesionales de Letras, que las personas suelen buscar
los “profesores de portugués” apenas para preguntarles sobre como escribir o hablar “co-
rrectamente”. Las perspectivas contemporaneas nos instruyen a ofendernos con este tipo de
consulta, ya que nuestro rol social seria otro. Asimismo, me parece que ser buscado para
este tipo de esclarecimiento denota la percepcién del profesor, en el sentido comn, como
titular de un conocimiento de valor social. No es de sorprender, entonces, que la critica al
normativismo gramatical pueda ser percibida, desde el lugar del profesor, como un ataque
al prestigio de su funcién.
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Correlativamente, al investigador universitario para quien parece tan “obvio”
que las teorias actuales ofrezcan mejores soluciones para la escuela, cominmen-
te se olvida que él también es un trabajador para el cual el surgimiento de estas
teorias, y sobre todo el que ellas sean distintas de las formas de conocimiento ya
dominadas por otros grupos, representa posibilidades de aumento de su propia
autonomia profesional y de su movilidad social (lo que posibilita su actuaciéon
como consultor, autor de libros, orador, —de lo que resulta, no por casualidad,
la oportunidad de pasar menos tiempo en clase en la universidad).

Como el conocimiento tedrico y la posibilidad de producir interpretaciones
generales de los fenémenos de la Educacién son factores que legitiman las de-
cisiones tomadas por el poder publico, la transferencia del poder decisorio del
profesor para otros profesionales debe venir acompanada de restricciones
de su acceso a los conocimientos tedricos que pasaran a conformar la base del
trabajo de los “gerentes” a quien los profesores responderan. Este movimiento,
de todos modos, no es —ni podria ser— realizado de forma explicita, como
un proyecto de disminucién de la calidad intelectual de la fuerza de trabajo
en Educacién. Al contrario, el ordenamiento ideolégico obliga a presentar
cualquier accién que tiene esta finalidad como si llevara, contradictoriamente,
al resultado opuesto —vale decir, una retirada exitosa de los conocimientos
fundamentales que orientan el trabajo educativo solamente puede tener la
apariencia de un proyecto de formacion de profesores. Dicho proyecto, como
sostendré en el siguiente item, no debe ser pensado sencillamente como un
conjunto de acciones racionalmente planeadas por un grupo e impuestas sobre
otro. Aunque esta dimensién voluntaria del proceso no deba ser olvidada,
el nicleo de la cuestién esta, desde mi perspectiva, en los efectos que se
producen al nivel de las acciones cotidianas de los agentes involucrados en el
trabajo en Educacién, —sobre todo, en la manera impersonal como el propio
estilo de la escritura académica se ha modificado de forma a sostener una
nueva relacién de quien escribe con los saberes constituidos.

4.3 Lanzando piedra al suelo: el estilo y el pensamiento
en el campo de la educaciéon

La escritura académica abarca una diversidad bastante grande de estilos,
que no corresponden solamente a elecciones de vocabulario o preferencias
sintécticas, sino también a la manera como el enunciador se hace imaginar en
un determinado “mundo ético” (més o menos como nos dice Maingeneau®) y,

9  Este autor enfatiza particularmente en que el “ethos discursivo” incluye no solamente

elementos linglisticos, sino también la sugerencia de rasgos psicolégicos y una imagen
corporal de lo que él llama de “fiador” de un discurso. El "mundo ético” es, en la misma linea,
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asimismo, a la forma como el autor, como un sujeto empirico, actia sobre la
realidad empirica por medio de su escritura. Un defensor del generativismo
dificilmente utiliza el mismo estilo que un analista de discurso o un semi-
oticista greimasiano; un intelectual alineado con los ideales del liberalismo
probablemente no escribe de la misma manera que un marxista. Esta
diversidad estilistica, con todas sus implicaciones, suele ser negada a los
estudiantes cuando se les ensefia que hay solamente un ‘estilo académico’ y
que este se limita a seguir un conjunto de normas técnicas.

Hay por lo menos tres razones por las cuales pienso que el estilo de la
escritura puede ser considerado un punto de interés para comprender los
procesos de produccion del conocimiento:

a) El estilo de los discursos de un area es, a menudo, la primera cosa a
que se adhiere cuando se inicia la investigacion. Ademas, el estilo es,
quizas, una de las principales razones que motiva la eleccién de un area
por el investigador iniciante. El estilo trae marcas de una corporalidad
y de un ethos (Maingueneau, 2008) que producen expectativas sobre
las formas de gozo' posibilitadas por este discurso, asi como sobre las
perspectivas profesionales y econémicas que él puede abrir. La afinidad
“epistemoldgica” con una determinada teoria puede estar subordinada
a identificaciones mucho menos racionales con indicadores de otras
naturalezas, vinculadas a individuos o grupos que el investigador usa
como parametros para ubicarse a si mismo en un complejo intersubjetivo
y en una estructura (divisién) social del trabajo.

b) El estilo transmite conocimiento y no apenas apreciaciones o actitudes con
respecto a los conocimientos. Las proposiciones de una determinada teoria
no son separables del modo como ellas son presentadas en el discurso

el mundo imaginario correlato a un determinado ethos: “El mundo ético de las estrellas de
cinema, por ejemplo, incluye escenas como la subida de los escalones del palacio del Festival
de Cannes, secciones de grabacién, entrevistas a la prensa, secciones de maquillaje, etc. En
el dominio de la musica, vemos que la simple participacién de un cantante en un video tiene
como efecto insertar el fiador en un mundo ético peculiar” (Maingueneau, 2008, p. 18).
Aludo aqui, muy libremente, al concepto de gozo de Lacan, que retomo por medio de Nasio:
“Se usted admiti6é que el inconsciente es una cadena de significantes en acto, yo le pediria,
ahora, que acepte la idea de que en esta cadena hace falta un elemento. Precisamente el
que deberia haber representado el gozo. En el inconsciente, el gozo no tiene representa-
cién significante exacta, pero tiene un lugar, el del agujero. De un agujero en el seno del sistema
significante, siempre cubierto por el velo de las fantasias y de los sintomas” (Nasio, p. 33). Mi
comentario va en el sentido de suponer que la “opcién” por un determinado discurso tedrico,
en la vida de una persona para quien la investigacién se vuelve una actividad significativa,
pasa también por ese “agujero” —por lo que una teoria preserva sin representar en la actividad
de quien la maneja “racionalmente”.
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de esta teoria. Si se trata de un pensamiento que valora la formacién de
imagenes metaféricas y analogias o si se trata de una teoria que prefiere
las representaciones matematicas y las relaciones légicas, la construccién
del concepto ocurre por un determinado camino que hace parte del propio
concepto. Hay argumentos que un determinado ethos esté practicamente
obligado a defender, controversias en que él necesita participar, ejemplos
que deben ser reiterados —igualmente, ciertas respuestas no pueden ser
dadas y ciertos argumentos no pueden ser presumidos sin amenazar el
propio ethos.

c) Los conocimientos transmitidos por medio del estilo son los mas dificiles
de someter al andlisis y, consecuentemente, los mas dificiles de negar.
Parte de lo que se “sabe” por adoptarse un cierto estilo consiste en
conocimiento no formulado de manera explicita. Expresarlo por medio de
una cadena de proposiciones puede tener como primer efecto la sensacion
sobre como el conocimiento ha sido distorsionado o mal interpretado
(“no es eso lo que yo quise decir”). Por tal razén, cambios en el estilo de
escritura pueden estar entre las pistas mas importantes de la madurez
de un investigador. También, por esta razén es que me parece que el
estilo de los textos académicos producidos en un determinado contexto
histérico puede ser usado como indice para la interpretacién de los propios
procesos de producciéon de conocimiento que operan en esta época.

El estilo académico de la actualidad, como he anunciado antes, esta mar-
cado por una tendencia que llamé de “ecumenismo teérico”. Tal caracteristica
es bastante marcada en los trabajos en educacién y ensefianza de idiomas;
puede que esté completamente ausente en otras areas o en la produccion de
determinados autores, o que en cualquier caso muestra, solamente, que el
campo se constituye de forma contradictoria, por los cambios e interacciones
entre distintos modelos de investigacion y formacion. Por el momento, me
atengo apenas al modelo del cual quiero hacer la critica. Pregunto lo que el
desarrollo de este ‘ecumenismo’ indica con respecto a la “episteme” contem-
poranea y de cémo los procesos de formacién, trabajo docente y produccion
de conocimiento sobre la ensenanza pueden estar en transformacién.

Comencemos por observar la escritura de una profesora que cursa el
Profletras, en una de las primeras versiones de su disertacion (los destaques
y los nimeros entre paréntesis seran explicados a continuacién):

Teniendo como enfoque la intervencién requerida por la Maestria
Profesional en Lenguas Modernas, que es un proyecto politico nacional
(1) que visa a la cualificaciéon profesional de los docentes brasilenos,
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surge, entonces, la necesidad de proyectos que visen a mejorar la calidad
educativa en la educacién basica, que se pretende para los préximos
anos. En ese contexto, la escuela y sus actores ejercen funcién principal
en la construccién de un saber lingiistico democratico (1), que vise a
posibilitar al estudiante la competencia de leer, comprender y producir
textos orales o escritos (2), creando, asi, condiciones para que ejerzan
su ciudadania (1), asi como construyan una identidad cultural (4). Asi, la
estructura de este trabajo busca relacionar los conocimientos tedricos a
los conocimientos didactico-pedagdgicos para enfatizar la relacién intrin-
seca que hay entre la teoria y la practica del profesor, con la finalidad de
habilitar los estudiantes a producir textos usando como cédigo su lengua
materna, como forma de adquisiciéon de un repertorio de conocimiento
cultural (4) de la sociedad en que se insertan (3). De ese modo, vale
resaltar aqui la importancia de propiciar al estudiante la oportunidad
de rescatar sus memorias y raices (4) y, con base en ellas, trabajar la
lengua en su forma oral y escrita (2), perfeccionando las habilidades ya
dominadas por ellos, o incluso aquellas que estan en fase de construccién
y solidificacién, asi como analizar, sociolégicamente (3) el modo como
este estudiante-ciudadano (1) se ve insertado en la sociedad (3).

Este parrafo se encuentra en la introduccién de una version en desarrollo
de la disertacion de Maestria de la autora. Su principal efecto no es transmitir
informaciones objetivas acerca del contenido de la investigacién (que todavia
se encuentra en curso), sino el de insertar su locutor en un cierto “"mundo
ético”. Hay una serie de términos que contribuyen para ajustar el tono de este
discurso al de los discursos “oficiales” sobre la ensefianza de idiomas, espe-
cialmente al que se encuentra en los pcn'! —estos términos, sin embargo,
no reciben definiciones especificas, lo que equivale a decir: ellos no llegan a
constituir objetos de pensamiento, problemas epistemoldgicos. Hay, por ejem-
plo, la serie (1) constituida por “proyecto politico nacional”, “saber lingtiistico
democratico”, “ejerzan su ciudadania”, “estudiante-ciudadano”. No hay un
concepto explicito de lo que sea “nacién”, “democracia” o “ciudadania” en este
parrafo, ni en lo restante de la disertacién —los términos son asumidos como
un elemento de estilo que trae consigo, en todo caso, conocimientos su-
puestos, como que hay una unidad nacional, y luego un modelo Ginico de
“ciudadania” que sea adecuado a todos los “ciudadanos” de esta “nacién”.

Pardmetros Curriculares Nacionales: término con que me refiero a un conjunto de documentos
publicados por el gobierno brasilefio a partir de la década de los noventa con el intuito de
orientar la ensenanza de las distintas materias en la Educacién Bésica. Hago alusién, en
especial, a los pcn de Lengua Portuguesa para el 3° y el 4° ciclos, que discuten los principios
tedrico-epistemoldgicos para la ensefianza de portugués en los antiguos 5° a 8° grados
(actualmente, 6° al 9° grado).
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Algo similar pasa con la repeticién de términos como “oral y escrito” (2) o
“la sociedad en que se insertan”, “analizar sociolégicamente”, “insertado
en la sociedad” (3), que son expresiones semejantes a las utilizadas en los
documentos oficiales, cuyo uso contribuye para crear una imagen de como
el autor de la investigacion esta de acuerdo con lo que estos documentos
prescriben. Estas expresiones no delimitan el propio objeto de estudio, una
vez que el enfoque del trabajo en cuestién esta en la produccién escrita:
mencionar la “oralidad” nos hace entender, equivocadamente, que ambas
modalidades serian discutidas en el trabajo; la nocién de “insercién social”,
a su vez, es utilizada mas como predicado para agregar un valor genérico
“positivo” a la investigacion, que para especificar alguna perspectiva partic-
ular de andlisis. Solamente, la serie (4) —"“identidad cultural”, “conocimiento
cultural”, "memorias y raices”— presenta una caracterizacién un poco mas
precisa del objeto de estudio: —las historias de vida de los estudiantes. Sin
embargo de la manera como se presentan los términos forman una especie
de secuencia parafrastica que se intercala con expresiones méas genéricas y
diluye las pocas informaciones traidas por ello en una fraseologia inespecifica.
Juntamente con las series (1), (2) y (3), estas secuencias correferenciales dan
al parrafo un efecto superficial de cohesién y, como los términos ocurren en
contextos lingiisticos diferentes, tenemos la impresiéon que una misma idea
esta siendo reformulada y desarrollada; los beneficios informativos que se
obtiene, sin embargo, son pequenos o nulos'?.

Este efecto puede ser percibido también en un andlisis de los conectores
argumentativos, conjunciones y expresiones similares, que ocurren abun-
dantemente en el fragmento anterior (en cursiva). Usemos el segundo periodo
como ejemplo:

(a) En ese contexto, la escuela y sus actores ejercen funcién principal en
la construccién de un saber lingiiistico democratico (b), que vise a posibilitar
al estudiante la competencia de leer, comprender y producir textos orales o
escritos (c), creando, asi, condiciones para que ejerzan su ciudadania (d), asi
como construyan una identidad cultural.

El fragmento es rico en ejemplos de lo que busco mostrar. Otros términos, como “competencia”,
“proyectos”, “calidad”, “teoriay practica” etc. son utilizados para imitar el tono de los discursos
oficiales de forma ingenua, sin usar este propio discurso como objeto de un posible cuestio-
namiento. Observe que “competencia” y “projeto” son términos que pertenecen al lenguaje
comun y, al mismo tiempo, componen el nombre de perspectivas pedagdgicas (“teoria de
las competencias”, “pedagogia por proyectos”). Se puede preguntar cuanto la construccién
de este estilo se debe a una escucha basada en la transcripcién, que se pauta por la sonoridad de
las frases em boga.
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En el inicio de este periodo, la expresién En ese contexto establece un
vinculo referencial vago con el periodo anterior: puede referirse tanto a “in-
tervenciéon requerido por Profletras” como a “mejorar la calidad educativa en
la educaciéon basica” —lo que puede ser o no entendido como la misma cosa. A
continuacion, se presenta una definicién de cual seria la “funcién principal” de
la “"escuela y sus actores” en este “contexto”. Encontramos una serie de defi-
niciones que supuestamente especificarian sus términos antecedentes, lo
que crea una sensacion de la idea inicial “saber lingliistico democratico” esta
siendo gradualmente definida. Los elementos que conectan los términos, sin
embargo, no aclaran de forma precisa la relacién entre ellos. La oracion (b)
es una relativa que podria ser interpretada como restrictiva “no es cualquier
saber linglistico democratico, sino uno que...” o explicativa “un saber lin-
guistico democrético, es decir, un saber que...”. La oracién (c) parece ser una
subordinada adverbial consecutiva reducida de gerundio, que introduce,
por lo tanto, el resultado esperado de las “competencias” que componen el
“saber lingtistico democratico”, pero cuyo contenido podria ser interpretado
también como una parafrasis de lo que ha sido dicho en (b). Por fin, la oracién
(d) es una coordinada que agrega un segundo efecto esperado para la misma
causa, sin aclarar, no obstante, por qué “ciudadania” e “identidad cultural”
son considerados conceptos distintos (y no, por ejemplo, como condiciéon o
parte uno del otro). Se cierra, asi, un circulo parafrastico: “construir un saber
linglisticamente democratico” > “posibilitar al estudiante la competencia
de leer, comprender y producir textos orales y escritos” > “crear condiciones
para que ejerzan su ciudadania” > “construir una identidad cultural” >
“construir un saber lingtisticamente democratico” > etc.

Tenemos aqui algo muy cercano a lo que Pécheux (1996) infiere sobre
el funcionamiento de las formaciones discursivas al compararlas con los
versos sobre La Palice o la historia del Barén de Munchhausen, que se
levanta en el aire halandose por sus propios cabellos: para este discurso,
ser “ciudadano” corresponde a participar del régimen a que se atribuye el
término “democratico”, que a su vez propone un modelo de educacién pautado
en la racionalizacién técnica (de ahi el concepto de “competencia”) y en
la compartimentacién de la actividad linguistica (de ahi su presentacién como
conformada de “partes” destacadas —leer es diferente de comprender, que es
diferente de producir, etc.). Dada esta formacion ideoldgica, hay la posibilidad
de utilizar estos términos como paréfrasis unos de los otros —lo que vuelve
posible la construccién del segundo periodo del fragmento analizado. Lo
interesante, en cualquier caso, es que él consiste mas en una demostracion
del funcionamiento parafrastico del propio discurso que en un ejercicio por
lo cual este discurso sea llevado a avanzar sobre nuevos temas o realidades.
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Pasemos ahora a un segundo ejemplo:

De acuerdo con Britto (2015), la lectura comprende dos acciones
distintas: una de ellas, el desciframiento, corresponde a la accion de
decodificar los elementos lingtiisticos, la otra, la inteleccion, se refiere
a la comprension de lo que se descifra [...]. Estudios apuntan el acto de
comprender como la acciéon de mayor complejidad, pues cada lector tiene
su historia de lectura y “el conjunto de lecturas hechas configuran, en
parte la comprensibilidad [sic] de cada lector especifico” (Orlandi, 2000,
p-43) [..]

Para Leffa (1996), “la verdadera lectura solamente es posible cuando
se tiene un conocimiento previo del mundo” (p. 10). Kleiman (2016)
corroba [sic] de este pensamiento y afirma que el proceso de comprension
de un texto se realiza por la utilizacién del conocimiento previo, un saber
adquirido a lo largo de la vida. [...]

En este proceso interactivo, el lector procesa informaciones que van
desde los elementos constituyentes de una frase hasta los referentes

para la estructura y peculiaridades de determinado género. Los aspectos
extralinglisticos, también relevantes para la comprensién textual, son
recuperados, cuando necesario, por medio del conocimiento de mundo,
y contribuyen en la construccion del significado global del texto. Este
juego interaccional permite al lector percibir no solamente lo que estd
explicito, sino también lo que se manifiesta solamente en las entrelineas;
asi, la activacion de lo que esta guardado en la memoria es esencial para
la comprensién, pues permite al lector realizar inferencias necesarias al
entendimiento de partes discretas de un texto.

El fragmento anterior también ha sido extraido de una disertacién en
desarrollo en el Programa Maestria Profesional en Lengua Modernas. Se
puede observar que la investigadora esta construyendo una definicién de lo
que seria la lectura con base en las ideas de cuatro autores diferentes. Vamos
a comenzar por observar apenas los dos primeros parrafos, en que las formas
de referencia a estos teodricos estan destacadas en negrilla y los fragmentos
atribuidos a ellos, en cursiva.

El primer aspecto que nos llama la atencién es el modo como el texto
esta construido a partir de citas muy breves: no hay un cuidado de exponer
el pensamiento de cada tedrico de forma completa, ni cualquier sefializaciéon
que de a entender se trate de formas de pensamiento auténomas unas con
respecto a las otras. Las citas son tan cortas, de hecho, que no es posible saber
si los textos han sido leidos por completo —aunque hayan sido, solamente
fueran utilizadas afirmaciones muy puntuales, que no consisten en sintesis
del posicionamiento de los autores, pero en fragmentos de sus exposiciones
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retiradas del contexto y reproducidas de forma independiente. En algunos
casos, se trata de afirmaciones que pasan a sonar banales o genéricas por
estar aisladas de otros argumentos (véase, por ejemplo, la ‘definicién’ de
lectura atribuida a Leffa); en otros casos, la propia estructura sintactica del
fragmento citado parece estar incompleta o haber sido mal introducida en
el co-texto citante (es el caso de la cita a Orlandi, en el primer parrafo).

Segundo punto: los fragmentos citados parecen haber sido elegidos para
formar relaciones de complementariedad entre si, como si no fuera necesario
un trabajo ulterior de quien los cita para aclarar la forma en que ellos se
articulan. Casi no hemos encontrado, por ejemplo, expresiones que denoten
que la investigadora da a los enunciados de otros autores un tratamiento
metalingtistico. El iinico ejemplo de ello parece ser la expresion “corroba de
este pensamiento” [sic], en el segundo parrafo, que consiste en una especie de
comentario metalingiiistico sobre el “acto de lenguaje” realizado por Kleiman
con relacién a Leffa. Aun cuando lo hace, sin embargo, la autora parece estar
solamente creando una solucién textual para yuxtaponer citas a las cuales
confiere estatuto equivalente y no realiza una reflexién mas seria sobre
la relacién entre ellas. Asi, por ejemplo, el hecho de citar dos obras separadas
por un intervalo de veinte anos para hacer afirmaciones idénticas acerca de
un mismo concepto no parece levantar, para la autora, ninguna cuestiéon sobre
cudl seria la fuente primaria y cudl la secundaria; cual seria el origen de estos
conceptos y cémo ellos han sido apropiados a lo largo de algunas décadas; o
incluso sobre si habria reformulaciones, contestaciones o nuevos hallazgos
entre 1996 y 2016. Si este cuestionamiento puede parecer exagerado, es
porque busco llamar la atencién para un rasgo de estilo que favorece la
presuposicién de una permanencia de conceptos, percibidos como elementos
atemporales, engranajes de una totalidad estatica.

El Gltimo punto por destacar es quizas el mas evidente: la autora de la
disertaciéon no da ninguna senal de percibir que los autores citados por ella
definen la lectura a partir de por lo menos dos disciplinas bastante distintas, el
Analisis del Discurso (Britto y Orlandi) y la Psicolingtiistica (Leffa y Kleiman).
Aunque alguien pueda argumentar que, acercando estos puntos de vista, se
trabaja de forma “interdisciplinar”, el que el texto no se refiera explicitamente
a la diferencia entre ellos, ni introduzca cualquier tipo de modalizacién en las
propias formas de dar la palabra a los autores (la Gnica senal de ello seria
la quiebra de parrafo que agrupa los autores en dos conjuntos) sugiere que
estas perspectivas ya son percibidas por el investigador como indistintas,
parte de un Unico gran discurso sobre la ensenanza de la lectura.
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Esto es reforzado por lo que se lee en el tercer parrafo, que presenta
una sintesis del concepto de lectura adoptado en el estudio. Los subrayados
destacan los términos de naturaleza conectiva que expresan las relaciones
establecidas por la autora de la disertacién entre las ideas contenidas en los
autores que ha consultado. Podemos ver que estos términos son, basicamen-
te, de dos naturalezas: ellos denotan relaciones de adicién (desde x hasta
y; no solamente x, sino también y) o de complementariedad (x, y cuando
necesario, y). No me parece que la relaciéon entre el Andlisis del Discurso
y la Psicolingiistica, en el plano de epistemologia de estas disciplinas,
pueda ser expresada en estos términos (pensemos, por ejemplo, en el modo
como cada una trata el tema de la exterioridad lingtistica); pero, es posible
percibir que los fragmentos de Britto y Orlandi elegidos para citar favorecen
este tipo de paralelismo. En consonancia con este movimiento, también se
puede observar que, a pesar de hacer que tedricos de estas dos perspectivas
“hablen” en su discurso, lo que da la impresiéon de una cierta diversidad
epistemoldgica, la autora de la disertacién presenta una sintesis mucho mas
solidaria a los preceptos de la Psicolingtiistica de que a los del Analisis del
Discurso. El Gnico elemento que quizas pudiera ser reputado a esta segunda
disciplina, y aun asi de forma extremadamente genérica, es la mencién a “lo
que se manifiesta en las entrelineas” —y dificilmente lograriamos encontrar
respaldo en Britto o Orlandi para tal definicién de la teoria'®. Asi, entonces,
se puede hacer un ultimo comentario sobre que, en las sintesis “ecuménicas”
de diferentes teorias, aunque los conceptos tiendan a reducirse a un minimo
denominador comun, algunos prevalecen sobre los otros de manera tal que
el “ecumenismo tedrico” puede terminar funcionando como un modo de
desalgjar una perspectiva en favor de otra.

Pasemos al Gltimo ejemplo, que usaré apenas para reforzar los argumentos
que expuse anteriormente. El fragmento a continuacién ha sido publicado
en un libro editado en México que retune autores de distintas nacionalidades
(Brasil, Colombia, Francia, Inglaterra, Escocia, Corea). Encontraremos en él
un estilo similar al que vimos en los ejemplos anteriores, lo que indica que
este patron se encuentra también donde puede ser considerado modelo de
“buena escritura”:

Siguiendo a Van Dijk (2003) las ideologias tienen con frecuencia
una dimension evaluadora, hacen referencia a temas relevantes para

13 Limitdndome inevitablemente al lado de la cuestién que es mas familiar para mi, hay un

texto interesante en que Possenti (2009) discute la interpretacién del concepto de discurso,
por otros ramos de la lingtiistica, como un “nivel de analisis”.
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un grupo y no tienen que ver con aspectos triviales de la vida cotidiana.
Sobre todo, se asocian a nociones de identidad y posicion en la sociedad.

Otro rasgo importante de la aplicacién del término ideoldgico es
que no todo es ideoldgico, ni todo es politico (Eagleton, 1997). En
este punto también coincide Van Dijk (2003) al senalar que no todo el
conocimiento o todas las creencias son de indole ideoldgica; segun este
autor, las creencias del “fundamento comun”, en otras palabras, las
creencias que generalmente no se cuestionan dentro de una cultura,
no son creencias ideoldgicas, ya que no son conflictivas y no generan
oposicién o resistencia. [...]

Van Dijk (1999) menciona que cuando ciertos actores sociales man-
tienen ciertas creencias piensan que éstas son verdaderas. Asimismo,
nadie afirmaria que su pensamiento es ideoldgico, pues la naturaleza de
una ideologia es la de disimular su naturaleza de ideologia (Reboul, 1986).

De igual manera, Eagleton (1997) y Gramsci sehalan que las
ideologias no son homogéneas, pues suelen ser formaciones internamente
complejas y diferenciadas |[...]. (p. 246)

El articulo de donde proviene este fragmento tiene 13 paginas de extension
en total, de las cuales dos son completamente ocupadas por las referencias
bibliograficas, donde se listan un total de 42 items. Si hacemos un promedio,
al considerar solamente las 11 paginas de texto en si mismo, son casi cuatro
autores diferentes por pagina de texto (sin considerar la posibilidad de que un
unico item sea citado mas de una vez). Se trata de una cantidad impresionante
de menciones a textos ajenos comparado al volumen del propio texto que los cita.

Observemos ahora el tipo de redacciéon que produce esta alta “tasa” de
citas. He destacado en cursiva los fragmentos que corresponden a parafrasis
de otros autores: podemos visualizar rapidamente que, en cuatro parrafos,
practicamente nada de lo que esta escrito puede ser acreditado al autor del
articulo. Los pocos fragmentos que podemos atribuir a este autor consisten
en las propias expresiones que introducen el discurso de otros (“siguiendo
a Fulano”, “Fulano menciona...”) o expresiones de conexién textual o argu-
mentativa (“otro rasgo importante...”, “en este punto coincide...” etc.).

Podemos resaltar que, aunque el autor acredite las parafrasis que hace, es
cuestionable en qué medida dichas parafrasis hacen justicia al pensamiento
de los autores citados. En una misma pagina se citan Eagleton, para quien
“no todo es ideologico, ni todo es politico”; Van Dijk, para quien “no todo el
conocimiento o todas las creencias son de indole ideoldgica”; pero también
Reboul, para quien “la naturaleza de una ideologia es la de disimular su
naturaleza de ideologia” —lo que podria consistir en una refutaciéon del punto
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de vista de los dos primeros autores. Asimismo, hay una menciéon a Gramsci,
curiosamente distinta de las demas por no tener la indicacién de un texto
especifico —lo que sugiere que él estéa siendo referido no como un “autor” en

"1 es decir,

si mismo, sino como una especie de “fundador de discursividad
como un nombre al cual se pueden asociar algunas ideas disponibles en el
sentido comun. Como en el fragmento anterior, que hemos extraido de una
disertacién en desarrollo, nada aqui indica que el escritor esté consciente de
estar acercando tedricos que se basan en concepciones distintas o que esté
dispuesto a discutir estas diferencias: los autores son listados como si sus
ideas se complementaran sin la necesidad de cualquier trabajo subsecuente.
Las propias expresiones utilizadas para conectar los argumentos, como ya
hemos visto, no bastan para instaurar entre las palabras de los autores
cualquier profundidad polifénica —se trata de expresiones formulaicas que
varian solamente en un plano lexical, sin llegar a introducir modos distintos
de incorporacion de sus enunciados al estudio.

4.4 Consideraciones finales

Los tres fragmentos analizados anteriormente revelan una tendencia que puede
ser llamada de reunién “ecuménica” de discursos tedricos. Como vimos, se trata
de un efecto perceptible en el estilo de escritura, pero esto no significa que sea
un fenémeno de superficie —ila piedra estda muy profunda en el zapato! Con
esto quiero decir que el “ecumenismo tedrico” tiene despliegues en la misma
construccion de la investigacién y no solamente en la manera de recontarla,
ya que esta relacionado a la forma como el sujeto se presenta frente a los
enunciados a partir de los cuales construye su trabajo— las palabras que lee
en la obra de sus antecesores (0 en los corredores de la universidad) y a las
cuales ‘responde’, en el sentido bakhtiniano, construyendo su ‘propia’ palabra.

Elegi el término “ecumenismo” para denominar el tipo de efecto que
apunto en los discursos sin ninguna pretension de profundizar los paralelos
con el campo religioso; lo elegi segiin lo conozco por el sentido comiin, como
referencia a un movimiento que busca la ‘superacién de las diferencias’, la
‘buena convivencia’ y un ‘consenso’ mas alla de las contradicciones interpre-
tativas y/o éticas que diferencian denominaciones religiosas. Ahora tengo que
explicar mejor por qué hago este paralelo y por qué, desafortunadamente, el
término adquiere para mi una connotacién negativa cuando lo remito a las
investigaciones en la ensefanza de idiomas.

4 Hago referencia aqui a la distincién que Foucault hace en “¢Qué es un autor?” (2001).
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Primer punto: el "ecumenismo tedrico”, tal vez diferentemente del religioso,
no se asume completamente como una busqueda por puntos de contacto que
mantenga también las diferencias entre los sistemas de pensamiento reunidos;
al contrario, él parece causar la sensacién de la inexistencia de una diferencia
entre las partes, o incluso que ellas contintian siendo diferentes solamente por
estar en una relacién de distribuciéon complementar. Fragmentos de teorias o
lecturas simplificadas de una teoria pasan a circular como si la simple repe-
ticién garantizara acceso al propio campo de produccién de la teoria. Asi, por
ejemplo, se usa un cierto concepto de “cohesiéon” para evaluar el texto escrito
por el estudiante y un cierto concepto de “estrategia” para orientar su lectura
sin que signifique que hubo una eleccién por la manera como la Linguistica
de Texto o la Psicolingiistica proponen que se piense el lenguaje. O tal vez sea
mas exacto decir: elementos dispersos, tanto de la Lingiistica de Texto como
de la Psicolingtiistica, llegan al profesor como conceptos prét-a-porter, listos
para el uso —el Unico terreno en que se admite alguna falta, algin trabajo
pendiente, es el de los modos de utilizar un determinado concepto o modelo
tedrico en la educacién. Por ese motivo, los conceptos en si mismos aparecen
como grandezas permanentes, siempre iguales a si mismos, como si emanaran
de un discurso terminado, fuera de la historia.

Se olvida que “conocer” un objeto implica elecciones —al contrario, se vende
la idea de conocer entendida como una forma de acumulacién. Presupone que
bajo el campo de la Educacién existe una estructura de ligaciones implicitas
que abarca, conecta y jerarquizar todas las cosas: para cada problema, un
remedio. Asi, hacer un recorrido tedrico consiste en pasar de un actor a otro,
hasta que se cierre una especie de rosario de citas —el pensamiento describe un
circulo. Como hay una relacién organica entre todos los items de este conjuntoy
caminos determinados que llevan de un item a otro, se vuelve dificil establecer
un enfoque especifico sobre el cual detener la mirada. Cada elemento tiene
conexiones, pero no tiene profundidad. El pensamiento evita entrar en relaciones
polémicas: el campo no es constituido por elecciones dialécticas, pero por un
Unico movimiento de inclusién (supuestamente) universal. Nociones vagas
como las de “ciudadania”, “lectura” o “ideologia”, como vimos en los datos, no
se presentan como ndédulo alrededor de lo cual se concentran y debaten voces
distintas —concepciones tedricas y formas de pensamiento en competencia y
exclusién— sino solamente como un punto de pasaje en un circuito de términos
y conceptos interconectados. La definicién de estos conceptos consiste en la
explicacién de sus conexiones en esta estructura.

Una segunda razén por la cual la nocién de “ecumenismo teérico” asume
una connotacidn negativa en los andlisis que hago es que, al presentarse
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como movimiento de inclusiéon universal, él sigue promoviendo tensiones y
exclusiones dialécticas. Como vimos, al yuxtaponer dos teorias, una de ellas
prevalece sobre la otra, de modo que el "ecumenismo” nunca promueve una
sintesis neutra o desinteresada —es mas, una forma de pensamiento puede
ser efectivamente empujada fuera del campo bajo un aparente movimiento de
inclusion de esa naturaleza. Esto lleva a creer que el “ecumenismo” del que
hablamos no es un movimiento puramente “espiritual” (o epistemolégico),
para lembrarnos de Bachelard, pero ante una configuracion particular de la
manera como los discursos de la investigacién en educacién representan su
relacion con los procesos productivos de las disciplinas tedéricas de base. De
una manera mas sencilla, entonces, tal vez debiéramos hablar en una “retérica
ecumeénica” que surge como dispositivo conveniente para legitimar, bajo una
perspectiva benigna, el ejercicio de control (siempre relativo) del campo de
investigacién en educacién por aquellos que lo conforman —Ilo que incluye la
seleccion de las perspectivas tedricas percibidas como mas adecuadas para
proveer una justificativa intelectual para los modelos de Educacién deseados.

Un ultimo comentario importante. Es obvio que la emergencia de este
“ecumenismo tedrico” puede ser situada en las particularidades de la historia
del campo de la ensefianza en Brasil, especialmente en los Gltimos 30 anos.
En un texto de la década de 1990, por lo tanto, en el inicio del largo proceso
de racionalizacion técnica de la Educaciéon que todavia vivimos, Rodolfo
Ilari (1995) hace las siguientes consideraciones acerca de la aplicacién de la
Linglistica a la ensenanza de portugués:

Lo que pudiera parecer a primera vista una rapida sucesién de
escuelas, una espectacular superacién de paradigmas, queda mas
adecuadamente caracterizado como un proceso de absorcién superficial
de métodos y cuestiones tedricas originarios de centros de investigacién
extranjeros. Dicha absorcién de informaciones se hizo atropelladamente.
En poco mas de quince anos, nuestra Universidad se vio expuesta a
informaciones que representan la experiencia de investigacién acumulada
por varias generaciones. (p. 95).

Las palabras de Ilari ayudan a comprender como el estilo de escritura que
problematizo aqui puede ser resultante del propio modo como la Universidad
brasilena se ha incorporado a los grandes procesos productivos de la Lin-
guistica moderna —"atropelladamente”. Es también verdad, sin embargo,
que desde el momento en que Ilari ha escrito dichas palabras y hasta hoy, la
busqueda por un “gran discurso” que unificara los variados y contradictorios
experimentos de las primeras décadas de la “Linguistica aplicada” ha evo-
lucionado bastante. Es necesario pensar como el surgimiento de directrices
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y orientaciones curriculares emanadas del gobierno, la consolidacién de
exadmenes en gran escala (nacionales, estaduales, municipales), la politica
de evaluacion e indicacion de libros didacticos para la escuela publica, la
creacion de programas de formacién continuada soportados en el know-how
universitario, entre otras acciones que caracterizan el escenario mas reciente
de la educacién, han influenciado las propias formas de hacer estudios en la
universidad, de ensefar las teorias linglisticas a los futuros profesores, de
describir y comentar en textos académicos situaciones tipicamente encon-
tradas en nuestras clases y, seguramente, a evaluar un texto como apto para
publicacién o a un proyecto como el que hace justicia a la financiacién o un
libro como el que tiene potencial para ser publicado.

En este sentido, es que quise decir que practicar un estilo de escritura
“ecuménico” puede conducir el “espiritu” a una serie de obstaculos epis-
temoldgicos, lo que evita su avance por mantenerlo preso a las imagenes
formadas por una fraseologia estereotipada o por la simple denegaci6én
de informaciones mas precisas acerca del conocimiento efectivamente ya
producido. Ahi estan algunas piedras en nuestros zapatos —tendriamos que
descalzarlos, los discursos, sacudirlos al piso y ver lo que saldria de ellos.
Pero, el punto fundamental de mi argumentacién es que el obstaculo que
impide un camino hace que aparezcan otros. Escribir de la forma como
he mostrado aqui, entonces, no es algo que encierra el pensamiento, sino que
hace pensar de determinada manera —y esa manera puede ser productiva
bajo algunos puntos de vista. El “ecumenismo tedrico” favorece la ampliaciéon
de la circulacién de un cuerpo de enunciados tedricos, especialmente aquellos
que se pudo reducir a slogans' de apariencia benigna (como el de “adecuar
la lengua a la situacién de uso”, entre otros...) —esto puede ser “productivo”
desde el punto de vista de aquellos que detienen los medios de produccién y
reproducciéon de dichos enunciados, sea en el sentido econdémico (por ejemplo,
editores), sea en el sentido intelectual o simbdlico (por ejemplo, autores que
han logrado acoplar su nombre al origen de un concepto, sea por haberlo,
de hecho, formulado, sea por haberlo introducido en el pais o sencillamente
por haber tenido éxito editorial al utilizarlo). Incluso, la relativa homogene-
izacién del estilo, de la jerga y (por qué no) del pensamiento en el campo son
favorables al desarrollo y éxito de formas de gestion basadas en standardsy
otras medidas técnicas, en un movimiento que parece orientado por lo que
Foucault ha llamado de “gubernamentalidad”.

Viene de Apple esta percepcion de que los discursos educacionales més exitosos, en términos de
su entrada en el sentido comtn, generalmente son aquellos que logran propagarse por medio de
frases de efecto y pequenas férmulas de caracter publicista. Sobre ello, ver el capitulo 5 de
Trabalho docente e textos (Apple, 1995).

= 126



La piedra y el zapato: consideraciones sobre el ecumenismo tedrico en la investigacién en educacién

Tal condicién en el surgimiento de un “espiritu cientifico” puede significar
muy poco si para él no hay espacio en la cadena del trabajo educativo. Un espiritu
distinto ha ocupado la escritura y sigue entusiasmando nuestros estudios.
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