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Resumen

El objetivo de la presente investigacion atiende a la importancia de determinar la
incidencia de un plan de mejoramiento bajo la Teoria de la Mejora de la Eficacia Escolar, en los
resultados de la evaluacién interna del grado quinto en el area de matematicas en las tres
instituciones educativas objeto del estudio. Para esto se realiz6 una investigacion aplicada de
disefio longitudinal cuasi-experimental mixta sin grupo control, en el que se hizo la construccion
del plan de mejoramiento y el analisis de resultados antes y después de su aplicacién buscando
dar respuesta a la siguiente pregunta: ¢cdmo incide en los resultados de la evaluacion interna de
matematicas en quinto grado en las instituciones educativas Normal Superior de Medellin, Vida
para Todos de Medellin y Agricola la Unién de Belén de Bajira, un plan de mejoramiento basado

en la teoria de Mejora de la Eficacia Escolar?

Como conclusién del estudio se resalta que la aplicacion de un plan de mejoramiento bajo
la corriente investigativa mejora de la eficacia escolar, incide de forma positiva en los resultados
obtenidos en la evaluacion interna de las tres instituciones, presentandose avances en las

valoraciones obtenidas en las competencias evaluadas.

Asi mismo queda evidenciada la necesidad de incorporar en los planes de area aspectos
relacionados con los referentes nacionales de calidad educativa como son los Estandares Basicos

de Competencias, las Evidencias de Aprendizaje y los Derechos Bésicos de Aprendizaje.

Respecto a los Derechos Basicos de Aprendizaje no se evidencia el desarrollo en su
totalidad en los planes de area de matematicas en quinto grado, lo que hace necesario la

construccion de mecanismos para lograr su desarrollo y cumplimiento.



Con relacion a las practicas de aula es indispensable crear estrategias para que el

estudiante ejerza un rol protagonico en el proceso de aprendizaje.

Palabras clave: Mejoramiento escolar, teoria de la eficacia escolar, calidad en educacion,

referentes de calidad en educacion, gestion académica.



Abstract

The objective of the present investigation attends to the importance of determining the
incidence of an improvement plan under the Theory of Improvement of the School Efficiency, in
the results of the internal evaluation of the fifth grade in the area of mathematics in the three
educational institutions object of study. For this, an applied research of mixed quasi-experimental
longitudinal design without a control group was carried out, in which the improvement plan was
constructed and the analysis of results before and after its application, seeking to answer the
following question: how affects the results of the internal evaluation of mathematics in the fifth
grade in the educational institutions Normal Superior of Medellin, Life for All of Medellin and
Agricola The Union of Belen of Bajira, an improvement plan based on the theory of Improving

School Efficiency?

As a conclusion of the study, it is highlighted that the application of an improvement plan
under the current research improves school effectiveness, positively affects the results obtained in
the internal evaluation of the three institutions, presenting progress in the evaluations obtained in

the competences evaluated.

Likewise, the need to incorporate in the area plans aspects related to the national referents
of educational quality such as the Basic Standards of Competences, the Evidence of Learning and

the Basic Rights of Learning is evidenced.



Regarding the Basic Rights of Learning, there is no evidence of development in its
entirety in the mathematics area plans in fifth grade, which makes it necessary to build

mechanisms to achieve its development and fulfillment.

In relation to classroom practices, it is essential to create strategies for the student to play

a leading role in the learning process.

Key words: School improvement, theory of school effectiveness, quality in education,

quality benchmarks in education, academic management.
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Planteamiento del problema y justificacion

Marco contextual de las tres instituciones educativas donde se realiza el estudio

La institucién educativa Vida para Todos, sede Hogar Antioquia, estd ubicada en la
comuna 8 de la ciudad de Medellin, barrio Caicedo - las Estancias, al centro oriente de la ciudad.
Es una institucion mixta que atiende aproximadamente 1.600 estudiantes en tres sedes educativas
(Vida para Todos, Hogar Antioquia y Sor Maria Luisa Courbin) y con tres jornadas académicas
(mafana, tarde y Unica) desde el nivel preescolar, basica primaria, basica secundaria y media
técnica en disefio y desarrollo multimedia y desarrollo de software. Cuenta con un rector, tres
coordinadores, cincuenta y tres docentes y personal de apoyo en programas del Ministerio de
Educacion Nacional y la Secretaria de Educacion como el PTA, la UAI y psicologa del programa
Escuela Entorno Protector (EEP). EI modelo pedagdgico es el critico social, modelo que propone

metas para el desarrollo pleno del individuo en su contexto cultural y social.

La zona de influencia pertenece a los estratos socioeconomicos uno y dos, familias con
marcadas carencias a nivel formativo — educativo y econémico, debido a que en general los
habitantes del sector no son ajenos a las problematicas que se viven en el pais. Un ejemplo
concreto es el aumento de la poblacidn venezolana y victima de desplazamiento en el barrio y en
la institucion, poblacion que vive en situaciones mas precarias con muchas necesidades a nivel de

vivienda, alimentacion y servicios publicos basicos por suplir.

Respecto a la composicion familiar, gran parte de las familias son monoparentales
predominando la figura de madres cabeza de hogar, aquellas que se encargan de laborar para
conseguir el sustento de sus familias sin apoyo econémico y emocional de una figura paterna o

masculina. En cuanto al sostenimiento econdémico, el trabajo de la mayoria de las familias esta
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ligado a labores de la economia informal como son: las ventas ambulantes, las empleadas
domeésticas por dias o internas en hogares, oficios de la construccion contratados por periodos

cortos sin ningdn tipo de estabilidad o garantia, entre otros.

Debido a las condiciones anteriormente enunciadas, la escuela se convierte en el Unico
espacio o escenario de participacion y reconocimiento, donde los estudiantes pueden acceder no
solo al conocimiento sino a la posibilidad de interaccion y comunicacion social en aras de

fortalecer su desarrollo integral.

Por su parte la institucion educativa Escuela Normal Superior de Medellin est4 ubicada en
la comuna 8, barrio Villa Hermosa, zona centro oriental de la ciudad de Medellin. Su poblacion
pertenece en un 96% a los estratos 1, 2y 3, y el 4 % restante a los demas estratos
socioeconomicos, su area de influencia son los barrios Villa Hermosa, Boston, Enciso y
Manrique. Villa Hermosa es principalmente un sector residencial, por lo cual carece de estructura
econdémica plenamente desarrollada, solo se presenta comercio basico y servicios
complementarios a la vivienda, especialmente por los principales corredores viales y centros de
barrio. Las familias se caracterizan por ser mono parentales o extensas, denotan sentido de
pertenencia por los procesos y acompafan el proceso de formacion de sus acudidos. Muchas de
las familias provienen de nucleos familiares que tienen nexos directos con el sector educativo,
maestros y maestras que se desemperfian en diferentes zonas de la ciudad, funcionarios de las
secretarias de educacion del area metropolitana y otras provienen de funcionarios de las fuerzas

publicas como la policia nacional y fuerzas militares.

Actualmente la institucion ofrece el servicio educativo en los niveles de preescolar, basica

primaria, basica secundaria, media y programa de formacion complementaria; su planta de
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personal lo conforman el rector, 3 coordinadores y 63 docentes de los cuales 20 son de la basica
primaria y transicion. Actualmente la matricula consolida un total de 1.741 estudiantes,
distribuidos de la siguiente manera: 74 estudiantes en transicién (2 grupos), 616 estudiantes en la
bésica primaria (15 grupos), 705 estudiantes en la basica secundaria (17 grupos), 266 estudiantes
en la media (7 grupos) y 80 estudiantes en el programa de formacién complementaria (3 grupos);

para un total de 44 grupos.

Respecto a la jornada escolar, la institucién desde el afio 2015 fue piloto en la
implementacion de la estrategia de jornada Unica. En la actualidad la jornada Unica esta
establecida desde el grado primero al grado once, representando asi una cobertura del 96% del

total de la poblacion.

El modelo pedagogico es desarrollista con un enfoque constructivista, enfoque en el que
el estudiante es considerado sujeto activo del proceso de ensefianza - aprendizaje, modelo flexible
dinamico e incluyente en el que se observa la triada entre el estudiante, maestro y conocimiento

€n un mismo nivel.

Como tercera institucion participante de la investigacion esta la institucion educativa
Agricola la Union de Belén de Bajira. Se encuentra ubicada en el corregimiento de Belén de
Bajira (zona Rural) perteneciente al Municipio de Riosucio - Choco. Sus habitantes en un 95% se
encuentran en estrato 1 y 2, ubicada en un corregimiento de interés en la region porque por el
pasan la mayoria de los habitantes que viajan para los municipios de Riosucio, Carmen del

Darién, Mutata, Chigorodo, entre otros.
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La economia de este corregimiento estd basada en: ganaderia, la exportacion de platano a
través de las empresas Banacol, Uniban y Sunisa, la siembra de yuca, maiz, arroz, entre otros

cultivos de menor escala.

Las familias se caracterizan por ser mono parentales o extensas, hay un porcentaje
considerable de madres cabeza de familia que se interesan por los procesos de ensefianza y
aprendizaje de sus hijos. La mayoria de la comunidad educativa muestra sentido de pertenencia

por la institucién apoyando cada una de las actividades que se programan.

La institucién educativa es publica y ofrece un servicio educativo en los niveles de:
preescolar, basica primaria, basica secundaria, media, programas como aceleracién del
aprendizaje, caminar en secundaria y educacion para adultos. Tiene una planta de 86 docentes, 1
rector, 4 coordinadores, 1 administrador del SIMAT, 1 auxiliar administrativo, 2 vigilantes y 1
funcionario de servicios generales. Cuenta con una matricula de 2.131 educandos asi: en
preescolar 147 estudiantes, en basica primaria 1.001 estudiantes, en basica secundaria 502
estudiantes, en la media 78, en aceleracion 35, en caminar en secundaria 45 estudiantes, y
finalmente en los Ciclos Lectivos Educativos Especiales (CLEI) del nivel 11 al nivel VI, 323

estudiantes.

El modelo educativo que se trabaja en la institucion educativa es el critico social (mentor
Paulo Freire) a través del proyecto Etnoeducativo Champalanca Pedagdgica, permitiendo asi que
los educandos sean criticos, analiticos, reflexivos y que propendan por valorar su cultura y la de

sus congéneres.
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La cultura de la comunidad educativa es pluriétnica y multicultural, debido a que dicha
poblacion esta compuesta por cordobeses, antioquefios, chocoanos, entre otros habitantes de

diferentes departamentos que estan radicados en el territorio.

Descripcion del problema

En Colombia, uno de los principales componentes para medir la calidad de la educacién
bésica primaria y basica secundaria ha sido la aplicacion de las pruebas Saber, las cuales son de
caracter censal y se realizan a nivel nacional en los grados 3°, 5°, 9° y 11°. Estas pruebas estan a
cargo del Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES). A nivel
internacional se toma como referente The Program for International Student Assessment (pruebas
PISA), pruebas cuya construccién y aplicacion son responsabilidad de la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Economico -OCDE- (2016) quien realiza las pruebas estandarizadas

a estudiantes de 15 afios.

En el afio 2012 el resultado de la aplicacion de pruebas PISA comparo la calidad del nivel
educativo de cerca de medio millon de adolescentes en 65 paises. Para ello, dichas pruebas
evaluaron competencias en areas relacionadas con la lectura, las matematicas y la competencia
cientifica, esto por reconocer que se trata de disciplinas que contribuyen a la realizacion de un
prondstico confiable acerca del potencial éxito de los estudiantes en su transito a la educacion
superior luego de la finalizacion del ciclo de educacion basica secundaria y media. Los resultados
obtenidos en dicha aplicacion fueron publicados y divulgados a través de la OCDE en el afio
2014. Para el caso de Colombia el resultado fue alarmante y preocupante, ya que obtuvo uno de

los puntajes mas bajos (376 puntos) dentro del total de naciones a las que se les aplico, lo que
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significo ocupar el lugar 62 entre los 65 paises evaluados estando entre los peores evaluados en el

ranking de PISA.

Al realizar una reflexién méas profunda acerca del desempefio obtenido en dichas pruebas
por paises como los asiaticos se llega a la conclusion que las competencias educativas
desarrolladas en los estudiantes de dichas naciones conllevan a generar en ellos capacidades para
aplicar en la vida real lo aprendido en la escuela (ser competentes) ademas de contar con la
habilidad de construir hipdtesis para hallar soluciones (interpretar, argumentar y proponer),
mientras que en el caso de Colombia solo se evidencian resultados positivos en contextos en los
que el estudiante unicamente debe interpretar informacion simple o donde hacen aplicaciones con

lo que aprendieron en la escuela de forma memoristica.

El sistema educativo colombiano esta en una posicion poco favorable para estar acorde a
las exigencias y necesidades del mercado laboral regional y mundial, y de los requerimientos a
nivel de tecnologia y comunicaciones, razon por cual es imperioso repensar, construir y disefiar
estrategias que conlleven a que las instituciones educativas optimicen su capacidad de desarrollo
de competencias en el ejercicio del proceso ensefianza-aprendizaje de forma tal, que esto redunde
en el transito exitoso de estudiantes a traves de los ciclos educativos, en la obtencion de mejores
resultados en los diferentes indices o indicadores definidos para la medicion de la calidad
educativa y en el mejoramiento de la competitividad del pais y la region (Zubiria citado por

Bustamante y Linares, 2014; Ochoa citada por Bustamante y Linares, 2014).

Actualmente, muchas de las instituciones educativas (incluidas las tres donde se realizo
esta investigacion) basan sus curriculos y planes de estudio en ensefianza por contenidos y no por

competencias, como es la exigencia a nivel mundial. Realizan planeaciones desarticuladas -
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descontextualizadas y distantes de los referentes nacionales de calidad como son las orientaciones
pedagogicas definidas para las areas de educacion fisica, recreacion y deporte, la educacion en
tecnologia, la filosofia en la educacion media, la educacidn artistica, las ciencias sociales,
ciencias naturales, lenguaje, matematicas, la educacion econémica y financiera, entre otras
descritas desde el Ministerio de Educacion Nacional (MEN); los lineamientos curriculares (LC)
definidos para las areas de lengua castellana, ciencias sociales, ciencias naturales y educacion
ambiental, matematicas, educacion ética y valores humanos, educacion fisica, preescolar, idiomas
extranjeros, educacion artistica, constitucion politica y democracia, catedra de estudios
afrocolombianos, entre otros; los Estandares Basicos de Competencias (EBC) definidos para las
areas de lengua castellana, matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales, y de competencias
ciudadanas; y los derechos basicos de aprendizaje (DBA) definidos para las areas de lengua

castellana, matematicas, ciencias sociales, ciencias naturales, transicion e inglés.

Para iniciar una transformacion al respecto se debe comenzar por caracterizar los planes
de area y su mejoramiento como instrumentos estratégicos para la gestion escolar de forma tal
gue sean capaces a su vez de adaptarse a las dindmicas del contexto regional, nacional e
internacional y responder a las necesidades del contexto. Una propuesta de mejoramiento basada
en la teoria de mejora de la eficacia escolar basado en lo propuesto por Murillo (2011), debe
priorizar las acciones de naturaleza pedagdgica alineando el proyecto educativo institucional, el
modelo pedagogico, los referentes nacionales de calidad educativa, ademas de las practicas de

aula.

Una propuesta de mejoramiento en el contexto especifico de la ensefianza matematica en
quinto grado, que vincule los referentes nacionales de calidad educativa, contexto que compete al

presente trabajo de investigacion, debe tener en cuenta un analisis de contexto ademas de
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responder a las necesidades y exigencias de la comunidad educativa, del municipio, de la region y
el pais, todo ello teniendo presente que las instituciones educativas deben ofrecer una educacion
de calidad con criterios de atencién a la diversidad, a la interculturalidad, al desarrollo de
competencias, entre otros, de forma tal que se propenda por la formacién de ciudadanos
competentes y que ademas responsablemente ejerzan el ejercicio de sus derechos y deberes

democraticos.

En cuanto al tema de la evaluacion de los estudiantes, el Ministerio de Educacion
Nacional (2016) implementa desde el afio 2015 un indicador para medir la calidad de la
educacion de las instituciones educativas llamado indice Sintético de la Calidad Educativa
(ISCE), el cual es desarrollado y aplicado en aras de hacer seguimiento a la calidad de las
instituciones educativas basadas en criterios de progreso, desempefio, eficiencia y ambiente
escolar. La variable “progreso” analiza la disminucién del nivel de valoracidn insuficiente en
relacion con la aplicacion de pruebas saber. La variable “desempefio” hace un andlisis
comparativo de cada institucion educativa frente a la region y al pais desde algunas de las areas.
La variable “eficiencia” esta relacionada con el indice de aprobacion del afio escolar de cada
institucion educativa. La variable “ambiente escolar” articulada con criterios de ambiente de aula

y aprendizaje de los estudiantes en el aula de clase.

El ISCE se valora en una escala de 1 a 10 y por nivel educativo (basica primaria, basica
secundaria y media), y se basa en los resultados obtenidos por institucion educativa, entidad
territorial certificada y pais en las pruebas Saber aplicadas a los grados tercero, quinto, noveno y
undécimo. Para el caso especifico de las instituciones educativas Vida para Todos de Medellin, y
Agricola la Union de Belén de Bajira, dos de las instituciones educativas objeto de estudio de

este proyecto de investigacion, la medicion del ISCE construido con las pruebas Saber para los
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afios 2015 y 2016, muestran que en el nivel de educacion basica primaria los resultados estan por
debajo de los obtenidos en el pais. Para el caso de la Escuela Normal Superior de Medellin se

evidencia una reduccién drastica en los afos sefialados en la Tabla 1.

Tabla 1

Resultados del ISCE de Educacién Basica Primaria para la Escuela Normal Superior de
Medellin, Vida para Todos de Medellin y Agricola la Union de Belén de Bajira durante los afios
2015y 2016

Institucién Educativa ISCE
Afo 2015 Afio 2016
Normal Superior de Medellin 5,65 4,31
Vida para Todos 3,7 3,85
Agricola la Unién 2,59 3,51
ISCE Primaria Colombia 5,07 5,42

Nota: Elaboracidn propia de los autores a partir de los resultados del ISCE

De esta manera, se hace imperiosa la necesidad de alinear las diferentes actividades
evaluativas y pruebas internas aplicadas dentro de las instituciones educativas con los referentes
nacionales de calidad educativa, con el fin de lograr resultados integrales y sélidos que no solo
reflejen la calidad educativa de las instituciones, sino que ademas contribuyan al mejoramiento

continuo de las mismas.

De igual manera, como se puede observar en la figura 1, la tendencia creciente en las
mediciones del ISCE para la basica primaria en Colombia, muestra que los resultados vienen
mejorando. Este comportamiento es similar para las instituciones educativas Vida para Todos de
Medellin y Agricola la Union de Belén de Bajira. En el caso de la institucion educativa Escuela

Normal Superior de Medellin, la medicion en el afio 2015 supera la del afio 2016. Para el caso de
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las tres instituciones educativas objeto del estudio las mediciones del ISCE, para el afio 2016,

estan por debajo de los valores de Colombia.

COMPARATIVO ISCE BASICA PRIMARIA POR ANO

6 5,65 5,42
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NORMAL SUPERIOR DE VIDA PARA TODOS AGRICOLA LA UNION ISCE PRIMARIA COLOMBIA
MEDELLIN

m 2015 5,65 3,7 2,59 5,07
N 2016 4,31 3,85 3,51 5,42

Figura 1. Comparativo del ISCE en las Tres Instituciones Educativas del Estudio en la Educacion Bésica Primaria para

los Afios 2015 y 2016. Elaboracién propia de los autores con base a los resultados del ISCE

Ahora bien, en relacion a la distribucién de la variable progreso en el area de matematicas
en quinto grado para los afios 2015 y 2016 es necesario precisar que para tal efecto el ICFES
presenta la clasificacion en cuatro niveles: avanzado, satisfactorio, minimo e insuficiente. Resulta
importante sefialar como es bastante representativo el porcentaje de estudiantes con un nivel
insuficiente para las tres instituciones educativas objeto del estudio (ver figura 2), lo cual
evidencia que se requiere tomar cursos de accion para buscar el mejoramiento en el
afianzamiento de competencias.

En la Tabla 2 se puede observar que el promedio en el area de Matematicas de los
estudiantes de 5° grado de las tres instituciones bajo estudio es inferior al promedio del pais en el

periodo 2015-2016. Por otra parte, el historico muestra que en el 2016 hubo una tendencia al



aumento del promedio de Matematicas, siendo mas notorio este aumento en la IE Agricola La
Union, que registré 22 puntos mas en el 2016 (248+64) en comparacion con el afio 2015
(226+46); no obstante, sus promedios estan por debajo de la media nacional y de las otras dos
instituciones educativas estudiadas, en los afos sefialados. La IE Vida Para Todos mostré un
aumento leve pero sostenido de su promedio de Matematicas; Por otra parte, las instituciones
educativas Vida Para Todos y Normal Superior de Medellin registraron una reduccién de su
variabilidad que se puede apreciar en sus valores de la desviacion tipica que acompafia a los
promedios seguida del signo +. Estos valores bajos en la desviacion tipica, segun el Icfes (s.f.)
expresan que las competencias estan en un nivel “relativamente comun entre los estudiantes,

caracteristica que facilita el desarrollo del aula ya que permite la adopcion de estrategias de
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ensefianza unificadas; la situacion contraria supone brechas de aprendizaje que podrian dificultar

los procesos de ensefianza”, es decir que a pesar de los bajos promedios, en general hay una

tendencia a que dichos procesos se faciliten, mientras que a nivel nacional se registré un

comportamiento, ya que la desviacion tipica del 2016 es menor que la del 2015.

Tabla 2 Historico de los promedios de las pruebas Saber en el area de Matematicas de 5° grado

en las instituciones educativas Normal Superior de Medellin, Vida para Todos, Agricola la

Unién y Colombia

Institucién Educativa Promedio Matematicas 5° grado

Afio 2015 Afio 2016
Normal Superior de Medellin 297+71 302+59
Vida para Todos 24456 258+53
Agricola La Union 226+46 248164
ISCE Primaria Colombia 301+64 305+58

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos del ICFES.
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Comparativo de variable progreso en las Tres Instituciones
Educativas del Estudio en el area de matematicas - quinto grado
para los Ahos 2015 y 2016
920
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Figura 2. Comparativo de variable progreso en las Tres Instituciones Educativas del Estudio en el area de
matematicas - quinto grado para los Afios 2015 y 2016. Elaboracion propia de los autores con base a los resultados
del ISCE

Respecto a los resultados de la evaluacion interna en las tres instituciones educativas para
el area de matematicas de quinto grado, y de acuerdo a las escala nacional definida por el decreto
1290 de 2009, escala segun la cual las instituciones educativas deben diferenciar el nivel de
competencia alcanzado por los estudiantes a partir de cuatro niveles definidos como superior,
alto, basico, bajo; encontramos que durante los afios 2014 y 2015, la tendencia que predominante
es el nivel bajo, ademas la suma de los niveles bajo y basico en el mismo tiempo es mayor que la
suma de los niveles superior y alto para las tres instituciones educativas (ver figura 3), lo cual
coloca en evidencia la necesidad de establecer acciones que mejoren la adquisicion y desarrollado

de las competencias en mencion.
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Comparativo de resultados de evaluacion interna en el area de
matematicas a finalizacion de los afos 2014 y 2015 en las tres
intituciones educativas objeto del estudio
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Figura 3. Comparativo de resultados de evaluacin interna en el area de matematicas a finalizacién de los afios 2014
y 2015 en las tres instituciones educativas objeto del estudio. Elaboracion propia de los autores con base a los

resultados de las comisiones de evaluacion y promocion de los afios citados

En consecuencia, este trabajo de investigacion es novedoso en cuanto atiende a la
importancia de disefiar y aplicar un plan de mejoramiento para el area de matematicas en quinto
grado basado en la teoria de mejora de la eficacia escolar, la cual recoge los planteamientos de
los movimientos tedrico-practicos de eficacia escolar y de mejora de la escuela (Mortimore,
1993; Reynolds et al., 1996), que tenga la capacidad de alinear la evaluacion interna (diferentes
actividades evaluativas y pruebas internas aplicadas al interior de las instituciones educativas)
con los referentes nacionales de calidad educativa, ello con la pretension de que incida en los
desempefios y el mejoramiento continuo del area de matematicas en quinto grado propendiendo
por reducir el porcentaje de estudiantes en nivel bajo y mejorando el porcentaje de los mismos en

los niveles basico, alto y superior.
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Segun lo anterior y en aras de buscar el mejoramiento en los resultados de la evaluacion
interna entendido este proceso de acuerdo con Poggi (2008), como el conjunto de normas o de
criterios que sirven como base de lectura del objeto a evaluar qué constituye una especie de
“ideal” o de “deber ser” (p. 36-44) , es asi como en es este trabajo se entiende ademas como
evaluacion interna a las diferentes actividades de transferencia y valoracion realizadas en el
momento de aplicacion del aprendizaje, lo cual incluye el cierre y reflexién de lo aprendido por
parte de los estudiantes, evaluando los aprendizajes a través de actividades como la creacién de
productos, pruebas escritas, socializaciones, aplicacion del aprendizaje en otros contextos o
disciplinas de forma tal que impacte el alcance del desarrollo de competencias matematicas en
quinto grado en las instituciones educativas referenciadas surge el siguiente interrogante: ;Como
incide en los resultados de la evaluacion interna de matematicas en quinto grado en las
instituciones educativas Normal Superior de Medellin, Vida para Todos de Medellin y Agricola
la Unidn de Belén de Bajira, un plan de mejoramiento basado en la teoria de Mejora de la

Eficacia Escolar?

Justificacion

En Colombia, las instituciones educativas tienen el reto de mejorar la calidad de la
educacion que brindan, con el objetivo de formar estudiantes cada vez mas competentes y
seguros de sus conocimientos; lo anterior para que el pais fortalezca su recurso y talento humano
preparandose de forma tal que permita progresar como nacion y obteniendo un desempefio mas

efectivo para afrontar un mundo cada vez mas exigente y globalizado.

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) viene mostrando un marcado interés en

ofrecer estrategias y publicaciones como: Serie Guias No. 5: Planes de mejoramiento, ¢Y ahora
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como mejoramos?, Guia No. 34: guia para el mejoramiento institucional, la caja de herramientas
del dia E, la autoevaluacion institucional, entre otros; lo anterior buscando que las instituciones
educativas las apliquen para que progresen y fortalezcan afio tras afio el desarrollo de sus labores

Yy Su proceso educativo.

Ahora, con relacion a la Teoria de la Mejora de la Eficacia Escolar es necesario resaltar
que esta ha puesto en linea dos movimientos tedrico-practicos, el de la mejora de la escuela y el
de la eficacia escolar, esta linea se ha denominado Effective School Improvement (ESI), pero al
no reconocerla como una linea orientadora, en el pais las propuestas se hacen de un lado o del
otro de los dos movimientos enunciados anteriormente sin una articulacion efectiva. La novedad
del presente ejercicio investigativo es entonces profundizar en el conocimiento de la linea tedrica
que ha emergido para rescatar todas sus bondades y utilizarlas de una forma efectiva, situacion
que se debe reflejar en los resultados de la evaluacion interna del area de matematicas en quinto

grado en las tres instituciones objeto de evaluacion.

A pesar de los esfuerzos realizados por las diferentes instituciones educativas para
mejorar la calidad de los resultados de la evaluacién interna y de las pruebas Saber, ain falta
mucho trabajo por ejecutar. El interés del estudio es entonces, desarrollar acciones tendientes a
elevar el nivel de apropiacion de competencias matematicas de los estudiantes de cada institucion
educativa, razon por la que desde el presente proyecto se busca influir en los resultados de la
evaluacion interna del area de matematicas del grado quinto, en tres instituciones educativas, con
la implementacion de un plan de mejoramiento basado en la Teoria de la Mejora de la Eficacia

Escolar.
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Interviniendo el area de matemaéticas en quinto grado con el plan de mejoramiento
enunciado anteriormente, se buscé ademas de que los estudiantes mejoraran sus competencias y
tuvieran mejores resultados de aprendizaje, que los docentes asumieran la necesidad de
fortalecimiento de sus metodologias de ensefianza, la adecuacion y perfeccionamiento de las
mismas que han propiciado buenos resultados; asi mismo que investigaran, se documentaran, se
capacitaran de distintas maneras, creando y buscando el acercamiento al estudiante para estimular
su trabajo, para valorarlo en su individualidad, y a su vez, estuviesen en capacidad de realizar el
analisis externo e interno de los procesos pedagdgicos con el objetivo de desarrollar
competencias matematicas en los estudiantes de quinto grado de forma tal que se posibilite una
mejora en los resultados de la evaluacion interna aplicada a los mismos. El papel que desempefia
el docente es fundamental y muy importante, ademas se considera que la gestion académica es la
clave del exito en el proceso de ensefianza - aprendizaje y que en la medida que esta gestion se

articule de manera correcta los resultados van a ser los esperados.

Hacer una plan de mejoramiento basado en la teoria de la mejora de la eficacia escolar
para la planeacion de la ensefianza de las matematicas en quinto grado, debe estar regido bajo la
premisa de dos enfoques fundamentales: el primero, fue concebir en un enfoque sistémico todo lo
relacionado con la gestion y organizacion escolar que sea bastante novedoso para las instituciones
educativas, en la medida en que posibilite aumentar la capacidad de formular y posicionar
estrategias pedagdgicas y académicas mas efectivas y alineadas a los contextos internacional,
nacional y regional; ademas, estara en sintonia con el Proyecto Educativo Institucional (PEI), con
su modelo pedagogico Yy las directrices emanadas desde el MEN en torno a la ensefianza de las
matematicas. El segundo enfoque fue concebir el proceso evaluativo en matematicas mediante

una “evaluacion por competencias”, de esta manera la aplicacion de una propuesta basada en la
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teoria de la mejora de la eficacia escolar en la ensefianza de las matematicas en quinto grado
buscara promover el desarrollo de las competencias matematicas de los estudiantes de quinto
grado, a la par de influenciar la medicion de los resultados de evaluacion interna, influyendo asi
los resultados de la aprobacion y reprobacion del area de matematicas para estudiantes de dicho

grado en las instituciones educativas objeto del estudio.

Teniendo en cuenta que las tres instituciones educativas objeto del presente trabajo de
investigacion estan inmersas en el sistema educativo publico de Colombia cuyo enfoque para la
escuela es en primer lugar el sistémico, al entender a la escuela como un subsistema y en segundo
lugar el enfoque de evaluacion por competencias, en especifico para el area de matematicas es
pertinente consultar y fundamentar la propuesta bajo la linea de investigacién que subyace a los
movimientos de mejora escolar y eficacia escolar, llamada teoria de la mejora de la eficacia

escolar, ya que es la linea de investigacion que con sus modelos vincula estos dos enfoques.

Objetivos

Obijetivo general

Determinar la incidencia de la implementacién de un plan de mejoramiento bajo el
enfoque tedrico de la Mejora de la Eficacia Escolar, en los resultados de la evaluacién interna del
area de matematicas en quinto grado en las instituciones educativas Normal Superior de

Medellin, Vida para Todos de Medellin y Agricola la Unidn de Belén de Bajira.

Objetivos especificos

e Caracterizar las practicas de aula de los docentes del area de matematicas en las tres

instituciones educativas objeto de estudio.
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e Disefiar e implementar un plan de mejoramiento bajo la éptica del modelo de eficacia
escolar para el area de matematicas en quinto grado en las tres instituciones educativas

objeto de estudio.

e Evaluar el impacto de aplicacion en los resultados de la evaluacion interna en el area de
matematicas en quinto grado, de un plan de mejoramiento bajo la 6ptica del modelo de

eficacia escolar en las tres instituciones educativas objeto de estudio.
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Antecedentes

Dentro de la revision de los referentes investigativos existentes que tienen como objeto de
estudio la temética a tratar en el presente trabajo de investigacion, se destacan dos aspectos
importantes. El primero de ellos es que son pocos los estudios que circunscriben los temas de
propuestas de mejora bajo la aplicacion de la teoria de la mejora de la eficacia escolar y calidad
de la educacion en el contexto de las instituciones educativas y especificamente en el nivel de
béasica primaria. Como segundo es necesario resaltar la existencia de algunos estudios sobre la
mejora que tienen que ver con aspectos especificos de la institucion o del proceso educativo y
otros pocos que se centran en la investigacion de la linea tedrica de la mejora de la eficacia

escolar. En ese orden de ideas se desarrollara el siguiente marco de antecedentes.

Antecedentes Internacionales

1. Investigaciones sobre la mejora de aspectos especificos sobre la educacion:

Uribe (2014) en una investigacion realizada en Santiago de Chile, elabor6 una propuesta
de mejora de la gestion curricular en aras de contribuir a las habilidades de comprension lectora
de sus estudiantes planteando la necesidad de desarrollar condiciones y caracteristicas de
modelos de gestion curricular que posibiliten procesos de mejoramiento continuo. Para lo
anteriormente citado realizé un diagnoéstico de la situacion real y actual del establecimiento
educativo buscando encontrar, organizar y construir informacion relevante y valida que
posibilitara la cimentacidn de propuestas de mejora. Igualmente plantea que la organizacion
académica de las instituciones educativas debe orientarse a cimentar procesos para el

mejoramiento del aprendizaje, buscando asi coherencia entre el proceso ensefianza - aprendizaje
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y las competencias requeridas para alcanzar un determinado objetivo posibilitando de esta forma

un desempefio mejorado frente a las demas instituciones.

Alonso (2011), elaboré propuestas de mejoramiento en la escuela espafiola bajo dos
enfoques tedricos: la educacion intercultural y la mejora de la eficacia escolar. Para esto, definio
entonces hacer una revision conceptual de lo que es educacion intercultural, mejora de la eficacia
escolar, buenas practicas escolares y logros educativos. Bajo la perspectiva de estos referentes
conceptuales paso a identificar y describir préacticas desarrolladas en centros educativos espafioles
de los niveles obligatorios, que se estimen como buenas y que se asocien con el logro de buenos
resultados. Por Gltimo, y bajo este contexto, paso a la formulacion de propuestas de mejoramiento

para la escuela.

Igualmente plantea que el movimiento mejora de la eficacia escolar genera aportes
significativos respecto a como introducir propuestas de mejoramiento en la escuela bajo un
enfoque de educacion intercultural, resaltando en primer lugar, que este enfoque posibilita
apropiarse del concepto de eficacia para plantear una escuela que mejore resultados desde los
rendimientos académicos de los estudiantes pertenecientes a grupos culturales diversos. En
segundo lugar, permitié aunar teoria y practica en la medida en que se pudo presentar teorias que
ayudaron a identificar logros educativos y practicas que los pudieran alcanzar, permitiendo
describir y analizar practicas teniendo en cuenta las teorias que subyacen a las mismas. Por
altimo, del trabajo de investigacion se derivan recomendaciones respecto a qué practicas
seleccionar y como presentarlas. Cabe resaltar que dentro de las recomendaciones propuestas
desde este trabajo de investigacion esta la de desarrollar investigaciones en la que el enfoque sea
la descripcién y analisis de practicas desde los planteamientos de una educacion por

competencias ya que esto es bastante significativo en la formacion de los docentes.
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Pefia (2011), realizd un estudio cuya finalidad era investigar la influencias que los centros
educativos pueden tener en los desarrollos aptitudinales y actitudinales en los estudiantes de
quince afnos proximos a finalizar los estudios obligatorios en el contexto espafiol, delimitando los
desarrollos de la siguiente forma: El desarrollo aptitudinal determinado a través de las
competencias lectoras, matematicas y cientificas, y el desarrollo actitudinal determinado a través
del interés hacia las ciencias y el apoyo a la investigacion cientifica. Para esta investigacion el

autor plantea dos momentos denominados parte tedrica y parte empirica.

Pefia (2011), desde el componente tedrico plantea que para establecer la influencia que los
centros educativos tienen en los rendimientos académicos de los estudiantes es necesario
referenciar el movimiento teérico-practico cuya linea de investigacion es: la eficacia escolar, ya
que desde alli se ha tratado de elaborar una teoria comprensiva capaz de integrar todos los
elementos para que los centros educativos en este sentido sean eficaces. De igual forma hace una
descripcion de las distintas propiedades de los efectos escolares y los anélisis aplicados para cada
uno de los modelos relacionados. Para fijar un pardmetro cronologico en el analisis de los
modelos planteados desde la linea de investigacion de la eficacia escolar, determina que la
investigacion de James S. Coleman marcé un antes y un después en las investigaciones
relacionadas, debido a que con su investigacion llamada “Equality of Educational Opportunity
Study”, que surge de la necesidad de estudiar la naturaleza y extension de las desigualdades de la
escuela publica estadounidense, concluyo que “las escuelas ejercen escasa influencia sobre los
alumnos, por lo que no se puede sostener que su rendimiento sea independiente de sus estatus y
contexto social”. El modelo utilizado en esta investigacion es el de: Input-output, en el que las

variables contextuales y personales son eliminadas del estudio.
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Las reacciones a dicho informe produjeron a nivel mundial dos tendencias en
investigaciones referentes al tema; la primera, aquellas que daban credibilidad a los resultados y
que en consecuencia a ello se dedicaron a establecer lineas de investigacion relacionadas con el
tema de la eficiencia escolar, o también llamada productividad escolar, cuya finalidad era la de
optimizar el uso de los recursos en las escuelas para mejorar resultados, omitiendo lo que
acontecia al interior de ellas. Por otro lado, los que no los aceptaban, y se dedicaron a hacer re-
analisis de los resultados del estudio de Coleman, y como consecuencia empezaron a realizar
estudios diversos, como las llamadas escuelas ejemplares en Estados unidos, en donde escuelas
con caracteristicas contextuales semejantes varian ostensiblemente en los rendimientos
académicos. Se consolida nuevamente el modelo Input-process-output, vinculado nuevamente a
los resultados académicos lo que suceda en las escuelas. Surge el movimiento de “Escuelas

Ejemplares”.

De esta manera se posiciona nuevamente dentro de las lineas de investigacion mundial el

llamado movimiento de escuelas eficaces.

2. Estudios sobre mejora de la eficacia escolar:

Murillo (2007), en una investigacion iberoamericana sobre eficacia escolar realizada en
Peru, Chile, México y Venezuela, hallé que existe una relacion estadisticamente significativa
entre el tiempo que dedican los directivos a tareas relacionadas con el liderazgo pedagdgico y la
revision de los planes de area y un mayor desempefio de los estudiantes, aspecto que reafirma la
importancia de establecer nuevas estrategias que puedan analizarse para medir su incidencia en

los resultados de evaluacion interna, pruebas estandarizadas e indicadores como el ISCE.
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Ademas, Pefia (2011), destaca que a partir de los afios noventa las lineas de
investigaciones de mejora escolar y eficacia escolar tienen un desarrollo paralelo y que a partir de
Hopkins y Reynolds (2002), se establecieron estdndares comunes entre la eficacia y mejora
escolar que conlleva a un nuevo enfoque llamado movimiento de la mejora en la eficacia escolar
(Reynolds et al., 1996; Murillo, 2011; Mufioz-Repiso y Murillo, 2003). Dentro de este enfoque,
se resalta el trabajo bibliométrico de Murillo (2011), quien plantea un modelo de mejora de
eficacia escolar para ocho paises de Ibero América y Espafia basado en tres estudios: factores del
contexto del sistema educativo, revision de investigaciones de factores de eficacia y opinion de

investigadores sobre cambio Escolar.

Para la parte empirica Pefia (2011), concluye que, siguiendo la linea de investigacién del
movimiento de Eficacia Escolar, y a modo de sintesis se puede afirmar que el centro escolar si
importa, a la hora de analizar las propiedades de los efectos escolares (magnitud, consistencia y
eficacia diferencial) en las competencias basicas de ciencias, matematicas y lectura, pero que el
efecto es menor en el desarrollo de las dos actitudes (interés y apoyo a la investigacion

cientifica).

Murillo (2011) desde la red iberoamericana de investigacion sobre la eficacia escolar y
mejora de la escuela plantea que, a partir de los informes elaborados por Coleman (1966), en la
que se afirmaba que “la escuela no importa” en el momento de establecer una relacion con los
rendimientos de los alumnos. En el mundo a partir de ese momento se empiezan a definir dos
lineas de trabajo: una orientada a develar posibles errores en los planteamientos de dichos
informes y otras dedicadas a plantear modelos diferentes a los utilizados en los mismos (llamada
también caja negra). De esas nuevas tendencias se destacan los hallazgos correspondientes a la

linea de investigacion llamada “escuelas ejemplares”, cuyas metodologias utilizadas eran el
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estudio de casos y los estudios correlacionales, y en las que relacionan a la eficacia escolar a
posibles factores como: El liderazgo educativo, expectativas de los resultados académicos por
parte de los alumnos, énfasis en las destrezas basicas, clima seguro y disciplinado y evaluaciones
que midieran el progreso de los estudiantes. Para los afios ochenta la investigacion sobre eficacia
escolar abre un nuevo capitulo, como se puede observar en el estudio del progreso académico de
2.000 alumnos realizado por Mortimore (1993), en la que se evidencian relaciones existentes

entre la gestion de aprendizaje y la eficacia escolar.

De esta forma Murillo (2011) resalta que, como productos de la rigidez en los
planteamientos de las investigaciones anteriores, en la actualidad se ha llegado a modelos méas
comprensivos sobre el estudio de la eficacia escolar cuyas premisas son: primero “considerar el
centro educativo bajo una vision sistémica” conformado por cuatros niveles de analisis: el
alumno, el aula, la escuela y el contexto. Y segundo recoger resultados de investigaciones
empiricas y vincular factores hipotéticos, aunque no se hayan demostrados claramente su

incidencia. Esta ultima condicion abre amplias posibilidades a futuras investigaciones.

Respecto al movimiento de “mejora de las escuelas”, Murillo (2011) y Murillo y
Krichesky (2012), destacan que este movimiento se concentrd en los procesos de cambio que
desarrollan las escuelas para optimizar su calidad. Es un movimiento de cerca de 30 afios de
existencia que en un primer momento priorizo nuevos disefios en materiales didacticos buscando
asi una “innovacioén curricular”. Para esto se apoyo en expertos externos a los contextos
escolares, es decir, profesores universitarios y psicologos, entre otros, riesgo que llevo toda la
intencion de las propuestas al fracaso. De esta manera en los afios 70 se desarrollo la fase de
“documentacion del fracaso”, fase que estuvo rodeada de pesimismo y se empiezan a publicar las

primeras investigaciones sobre “eficacia escolar”, posibilitando la caracterizacion de las escuelas
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eficaces, y con esto la apropiacion de los procesos de cambio. En este momento es cuando inicia
el movimiento de mejora de la escuela. Ya para los afos 80 hasta la actualidad se desarrolla la
fase denominada “gestion del cambio”, permitiendo la fusion del conocimiento de las

investigaciones y las practicas educativas.

Murillo (2011) expresa que para principio de los afios 90 se empieza a hablar de un nuevo
paradigma tedrico practico en el que se vincula ambos movimientos llamados Mejora de la
Eficacia Escolar, y cuya finalidad es dar a conocer como puede una escuela llevar procesos de
cambio satisfactorios que permitan el desarrollo de los estudiantes, la optimizacion del proceso
de ensefianza aprendizaje y de las estructuras organizativas de las escuelas, para a partir de este

conocimiento buscar una mejora real de la misma.

Antecedentes Nacionales

Es necesario aclarar que en la revision de antecedentes realizada a nivel nacional no se
encontraron investigaciones que especificamente traten de la teoria sobre la mejora de la eficacia

institucional, pero si algunas que se proyectan en esa linea.

Pefia y Lopez (2017) indagaron acerca de diferentes problematicas relacionadas con los
procesos gerenciales y que a su vez tienen injerencia con el cuerpo administrativo, el talento
humano y los procesos pedagogicos en torno a los estudiantes, para lo cual como punto de partida
de solucion piensan en el disefio de un plan de mejoramiento, lo anterior bajo la perspectiva del
mejoramiento continuo, buscando el progreso en las practicas institucionales y pedagdgicas. Para
tal efecto la comunidad educativa realiz6 aportes relacionados con el diagndéstico e identificacion
de situaciones recurrentes tanto favorables como desfavorables, ademas de los posibles cursos de

accioén a tomar para efectos del mejoramiento.
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En su investigacion existe un marcado interés por reconocer al estudiante como la base y
eje central del proceso educativo, razén por la que las mejoras en aspectos pedagdgicos, de
convivencia, administrativos, de gestion, entre otros, siempre deben considerar la forma en que
dichos procesos impactan al mismo. Por medio de la definicion de planes de mejoramiento se
aporta a que a los cambios propuestos se les realice seguimiento y que ademas conduzcan al

progreso continuo fortaleciendo de esta forma los procesos pedagodgicos y la gestion educativa.

Igualmente, Pefia y Lopez (2017) enunciaron la imperiosa necesidad de existencia de una
educacién de calidad basada y cimentada en las necesidades del conjunto social al cual esta
dirigida y que esté acorde a los niveles de calidad y metas educativas establecidas. Ahora, en
relacién con el mejoramiento, lo consideran como un conjunto de metas, acciones y
procedimientos establecidos que fortalecen el cumplimiento de la mision educativa institucional y

estan basados en el seguimiento de los procesos pedagogicos y todo lo que integran a los mismos.

Agudelo y Aldana (2016) elaboraron una propuesta de evaluacion en matematicas
enfocada en competencias y a partir de la caracterizacion de la perspectiva de un grupo de
docentes y sus respectivos disefios evaluativos. Los autores reconocen el proceso evaluativo
como un aspecto relevante y condicionante dentro del proceso ensefianza - aprendizaje, ya que
partiendo de los resultados obtenidos en el mismo y de la capacidad critica y reflexiva del
docente, a traves del andlisis de los resultados obtenidos en la misma se pueden construir y
disefar estrategias para el mejoramiento de las practicas de ensefianza y el afianzamiento de
competencias en los estudiantes. Es por lo que para el presente trabajo se tomo en cuenta el
aporte de estos autores y se focalizo en el disefio y aplicacion de una propuesta de mejora de la
eficacia escolar que pueda influir en los resultados de la evaluacion interna en el area de

matematicas en quinto grado.
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Respecto a un ambiente de evaluacién por competencias Agudelo y Aldana (2016)
plantearon que es necesario que exista coherencia en el contexto de la escuela, esto es coherencia
de lo que se dice con lo que se realiza en relacion con la labor docente. Es necesario reconocer
que el contexto de la evaluacion debe tener en cuenta las condiciones culturales del evaluado
ademas de suscitar la necesidad de formar a los docentes para disefiar, construir e implementar
sistemas evaluativos institucionales y practicas evaluativas que se articulen con los sistemas de
evaluacion tanto a nivel nacional e internacional, pues si bien las practicas evaluativas en las
instituciones educativas hacen alusion a los derechos basicos de aprendizaje, estandares basicos
de competencias y lineamientos curriculares, no siempre incluyen los elementos para evidenciar

el desarrollo de competencias en el disefio y ejecucidn de practicas evaluativas.
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Marco Tedrico

En el marco tedrico se presentan tres categorias denominadas: marco legal y normativo,
calidad de la educacion y corriente investigativa mejora de la eficacia escolar. Considerando las
multiples definiciones y posturas encontradas para las dos Ultimas categorias y teniendo en cuenta
que el trabajo de investigacion tiene como finalidad determinar la incidencia de un plan de
mejoramiento bajo la teoria de la mejora de la eficacia escolar, en los resultados de la evaluacion
interna del grado quinto en el area de matematicas en las tres instituciones educativas objeto del
estudio, se decide enfocar todo el analisis tedrico planteado desde la corriente investigativa
surgida en Europa entre los de 1998 y 2001 llamada teoria de la mejora de la eficacia escolar, que
subyace a su vez de teorias investigativas planteadas desde los movimientos llamados como

eficacia escolar y mejora de la escuela.

Bajo la perspectiva de eficacia y mejora en la escuela se determino para el caso de la
presente investigacion que todo lo relacionado con calidad de la educacion se circunscribe a las
subcategorias referentes a la evaluacion interna de las instituciones educativas, es decir, lo
relacionado con los sistemas institucionales de evaluacion y a todo lo referido a la evaluacion
externa desde la concepcion y estructura de la evaluacion por competencias. En lo que respecta al
contexto normativo y el enfoque de la gestion escolar se realizard un analisis en el contexto

educativo colombiano.

En otras palabras, la consecucion de los resultados esta intimamente relacionado con la
calidad y el tiempo constante invertido en el desarrollo de las areas que seran foco de evaluacion
para obtener la optimizacion, en nuestro caso de estudio el area de matematicas en quinto grado

de las instituciones observadas. Hasta hace relativamente poco tiempo los proyectos de mejora
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académica se centraban en evaluar procesos de acompafiamiento que implicaban la relacion entre
directivos académicos, docentes, alumnos y padres de familia y se dejaba de lado el proceso
evaluativo de la actividad educativa como algo secundario. Pensar en la eficacia, se convierte en
un factor disruptivo que permite centrar la mirada en los factores reales que llevan a lograr un
resultado éptimo, que enorgullece al estudiante y a su familia, y eleva el nivel reputacional y

formativo de la institucion educativa.

La eficacia en si misma, es un concepto que también implica el analisis de las falencias
que posee la institucion educativa que estan impidiendo la consecucion de la calidad de los
procesos evaluativos, por lo que se hace necesario pensar en plantear soluciones para crear una

base de analisis cientifico que permita un aislamiento asertivo de estos factores.

El trabajo investigativo sobre la eficacia ha sido desarrollado desde hace unos 30 afios
(Scheerens y Bosker, 1997). En esa época, se relacion0 a la eficacia con la igualdad en la
oportunidad educativa, fue un momento en el cual se pensé que, una vez atendidos los factores
educativos relacionados con el estudiante y su entorno familiar, la institucion educativa pasaba a
segundo plano, en donde los docentes y las actividades dentro la escuela carecian de real
importancia y no afectaban el resultado final evaluativo. Esta postura generd controversia y por
consiguiente se iniciaron estudios que trataban de profundizar en este tema y al mismo tiempo
reivindicaban a la institucion educativa como una organizacion viva, que tiene suficiente peso e
importancia en la formacion del alumno. Con esta ola investigativa, se pudo identificar que para
lograr la calidad educativa se debe mirar a la eficacia como el conjunto de factores que inciden en
el resultado positivo final de los estudiantes, mirandola como un todo, conduciendo lo
anteriormente enunciado al nacimiento de las metodologias de estudio de casos y la de estudios

correlacionales.
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Dentro de los factores que se encuentran profundamente ligados a la eficacia educativa,
esta el clima de la institucién educativa. En este factor clave, se valora el trabajo en equipo y los
métodos usados en la institucion educativa para aumentar la satisfaccion de la comunidad
educativa puesto que se correlaciona con la consecucion de objetivos conscientes por medio de la
socializacion del alumno, ademas de la relacién conjunta con el ambiente familiar del mismo
como potenciadores del rendimiento académico. Los estimulos positivos, se presentan como
caracteristicas de esta interrelacion entre el clima de la institucion educativa y el clima familiar,
hacen presencia la disciplina, la creacion de normas claras y estrategias educativas
motivacionales que permitan los logros de objetivos, mediante el refuerzo de la autoestima del

alumno y su rol activo en aula.
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Marco Conceptual

Calidad de la educacion

Tal como se referencio antes, para construir una definicién del concepto de calidad en el
contexto educativo se relacionan un sinnimero de definiciones, razén por la cual, y de acuerdo
con la categorizacion realizada en el presente trabajo, es necesario realizar un analisis conceptual
de dicha definicion desde las posturas encontradas en la investigacion europea que se desarrollo
entre los afios 1998 y 2001 Ilamada mejorar procesos - mejorar resultados en educacion. Cabe
destacar que el fundamento tedrico propuesto desde esta investigacion surge de la posibilidad de
convergencia de dos teorias surgidas desde los movimientos teéricos practicos Ilamados eficacia
escolar y mejora de la escuela. Estos movimientos se concentran en buscar respuestas a las
siguientes preguntas: ¢qué factores hacen que los alumnos obtengan mejores resultados? y ¢;como
hacer para que un centro escolar funcione mejor? De esta manera, la eficacia escolar busca dar
respuesta a la primera pregunta, mientras que la mejora de la escuela busca dar respuesta a la
segunda. Es asi como se puede considerar que el movimiento de eficacia escolar busca el
mejoramiento de los resultados acadéemicos de los estudiantes en tanto que la mejora de la escuela
se desarrolla bajo la premisa de mejorar los procesos de cambio que involucran al profesorado y

los directivos en primera instancia y después, al estudiantado y sus familias.

Ambos movimientos tienen como finalidad y punto de encuentro optimizar la calidad de
la educacion, lo anterior, bajo la dptica de lograr buenos resultados en relacion con la adquisicion
de competencias (eficacia), y la existencia de un avance en términos de un cambio positivo
respecto a la situacion anterior (mejora). Asi, la eficacia proporciona experiencias y

conocimientos gue se incorporan en proyectos de mejora, y a su vez, la mejora puede validar
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experiencias de eficacia y nuevas posibilidades de factores de eficacia. (Creemers et al., 2007,

citado por Pefia 2011).

Considerando los conceptos de eficacia y mejora anteriormente enunciados se hara un
breve recorrido de como se mide la calidad en el sistema educativo colombiano presentando para
ello una sucinta resefia de como el estado colombiano viene adoptando la medicion de resultados

en el sector educativo.

Desde los afios noventa hasta la fecha el enfoque de los planes de gobierno en el estado
colombiano han centrado sus esfuerzos en el tema de mejoramiento de resultados del sector
educativo, y para ello, el Ministerio de Educacion Nacional, siguiendo las indicaciones de
organismos internacionales como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico -OCDE- (2016) que lideran la formulacion y aplicacion de pruebas estandarizadas
internacionales como PISA, empieza una fuerte campana en el tema del disefio y ejecucion de
pruebas que puedan medir la calidad de la educacion. En este escenario surge en el contexto
educativo todo un movimiento de esfuerzos y recursos orientados a la formulacion y aplicacion
de pruebas estandarizadas dando lugar a las llamadas pruebas de estado Saber y con estas, lo que
se ha denominado como el circulo de la calidad: los estandares basicos de competencias, los
planes de mejoramiento y la evaluacion; constituidos por conceptos y terminologias como:
lineamientos curriculares, orientaciones pedagdgicas, derechos basicos de aprendizaje y

evidencias de aprendizaje.

Con la premisa de mejorar los resultados y poder monitorear los avances en educacion,
para el afio 2015 el gobierno colombiano formula un indicador llamado indice Sintético de la

Calidad de la Educacion (ISCE), compuesto por cuatro componentes los cuales son: eficiencia,



47

desempefio, progreso y ambiente escolar, destacAndose con un mayor peso los componentes de
desempefio y progreso que son precisamente los componentes que vinculan los resultados de las
pruebas saber en las &reas de lengua castellana y matematicas. Por Gltimo, es necesario recordar

que el indice ofrece la posibilidad de establecer metas llamadas minimos de mejoramiento anual.

Para el contexto del presente trabajo de investigacion, el concepto de calidad de la
educacién abarca lo referente a eficacia en los resultados académicos de los estudiantes que
inmersos dentro el sistema educativo colombiano lleva necesariamente a un enfoque de las
mediciones de las evaluaciones externas o pruebas de estado SABER y a los resultados pruebas
internas o actividades evaluativas planteadas desde los sistemas institucionales de evaluacién de

los establecimientos educativos.

Evaluacion interna del aprendizaje

La Evaluacion ha sido entendida de diferentes formas, como se planted anteriormente,
segun Poggi (2008), “la evaluacion puede definirse como el conjunto de normas o de criterios
que sirven como base de lectura del objeto a evaluar qué constituye una especie de “ideal” o de
“deber ser” (p. 36-44); Cajiao (2008) ha entendido la evaluacion de los estudiantes como un
proceso inherente al ser humano que se aplica para verificar resultados; ademas Furtak, E.M,
Morrison, D. & Kroog, H. (2014) han concebido la evaluacién como un proceso fundamental en
la formacion de los estudiantes, la cual debe enriquecer el que hacer de quien la realiza y el
aprendizaje de quien es evaluado.Es por ello que la evaluacion interna desarrollada en las
instituciones educativas es considerado como un proceso de caracter continuo, permanente y

objetivo mediante el cual se pretende valorar el nivel de desempefio de los estudiantes en una
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determinada area o asignatura, lo anterior con el de poder brindar informacion pertinente a padres
de familia acerca del nivel de desarrollo de competencias de nifios y adolescentes.

Para efectos del mismo es relevante que el docente a través de su experiencia, pedagogia y
didactica identifique caracteristicas personales de los estudiantes, defina ritmos y estilos de
aprendizaje acordes a los mismos, todo ello en aras de propiciar el desarrollo integral ademas de
definir estrategias de plan de mejoramiento y estrategias de apoyo que contribuyan al alcance de
niveles de desempefio altos y superiores ademas de la superacién de debilidades (desempefios
bajos).

Es asi como el docente debe partir de identificar cuales son los aprendizajes previos que
se requieren para el desarrollo de una competencia especifica y valorar cual es el nivel de
apropiacion que los estudiantes tienen sobre los mismos para de esta forma definir cuéles seran
las estrategias que mejor se ajusten para activarlos.

Posteriormente y acorde a las competencias a desarrollar, competencias que estan
circunscritas en lo definido en los referentes nacionales de calidad educativa (lineamientos
curriculares, estandares basicos de competencias y derechos basicos de aprendizaje), definir
cuéles seran las estrategias que permitiran evidenciar (evidencias de aprendizaje) que los mismos
han alcanzado las metas propuestas valorando permanente para ello el proceso del estudiante,
estrategias como el trabajo colaborativo, el desarrollo de roles en trabajos por equipos, el uso
adecuado de materiales y apropiacion de conceptos.

Para todo lo anteriormente planteado el docente puede hacer uso de estrategias como
valoracion de consultas, desarrollo de pruebas escritas, la exposicion de producciones, el trabajo
auténomo y en equipo, entre otras, todas estas estrategias que conduzcan a dar respuesta al nivel

de desarrollo de la competencia evaluada.



49

El MEN (2009) a partir de la definicién del Decreto 1290 de Abril 16 de 2009, decreto
por medio del cual se reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes de
los niveles de educacion basica y media, define para dichos efectos cuatro niveles de desempefio:
superior, alto, basico, bajo. Para efectos del presente trabajo de investigacion se definen las
caracteristicas de desempefio que debe cumplir un estudiante para asignarle una determinada

valoracion.

Desempefio superior o alto: se le asigna al estudiante cuando alcanza en forma
excepcional o adecuada todos los indicadores /descriptores de desempefio previsto en los
estandares basicos de competencias y derecho basicos de aprendizaje obteniendo ademas un
desempefio que supera los objetivos y las metas previstas en el PEI y los descriptores de
desempefio establecidos al interior del plan de area. Se puede considerar con un desempefio
superior al estudiante que relina, entre otras las siguientes caracteristicas: alcanza la totalidad de
los Indicadores/descriptores de desempefio propuestos e incluso aquellos no previstos en los
periodos de tiempo asignados; cumple a satisfaccion con las tareas y trabajos propuestos; es
analitico, critico y propositivo en sus cuestionamientos; desarrolla actividades curriculares que

exceden las exigencias esperadas.

Desempefio basico: se le asigna al estudiante cuando alcanza o logra lo minimo en los
indicadores/descriptores de desempefio previsto en los estandares basicos de competencias y
derecho basicos de aprendizaje, aunque alcanza los objetivos y las metas previstas en el PEI y los
descriptores de desemperfio establecidos al interior del plan de area. Se puede considerar
desempefio basico cuando el estudiante retna, entre otras, las siguientes caracteristicas: solo

alcanza los niveles necesarios de indicadores/descriptores de desempefio propuestos; presenta sus
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trabajos en el limite del tiempo establecido para ello; desarrolla y cumple con actividades

curriculares especificas.

Desempefio bajo: se le asigna al estudiante que no alcanza lo minimo en los indicadores
/descriptores de desempefio previsto en los estandares basicos de competencias y derechos
bésicos de aprendizaje, no alcanza los objetivos y las metas previstas en el PEI y los descriptores
de desempefio establecidos al interior del plan de area. Se puede considerar desempefio bajo
cuando el estudiante retina, entre otras, las siguientes caracteristicas: no alcanza los indicadores /
descriptores de desempefio minimos propuestos; incumple constantemente con las tareas y

trabajos que promueve el area; no desarrolla el minimo de actividades curriculares requeridas.

Los Derechos Basicos de Aprendizaje de matematicas como criterios curriculares en el

marco de la evaluacién interna.

Pensar en el proceso de evaluacion del aprendizaje de las instituciones educativas en el
contexto colombiano implica considerar los principios de una evaluacion por competencias, es
decir todos los conocimientos, habilidades, actitudes y valores que los estudiantes deben adquirir
en su proceso de formacion. En este sentido las evidencias constituyen una base fundamental para
los juicios de valor que se generen frente al logro o no de una competencia y los resultados del
proceso de ensefianza—aprendizaje son considerados de calidad en la medida en que las
instituciones educativas responden a estas caracteristicas de la evaluacién. Bajo este escenario
surgen para las areas del saber como las matematicas, todo un desarrollo curricular a ser
considerado por las instituciones educativas y que comprende: Lineamientos Curriculares (LC),

Estandares Basicos de Competencias (EBC) y Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA). Este
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ualtimo define explicitamente para el &rea los aprendizajes que un estudiante debe adquirir por

grado, de igual forma vincula las respectivas evidencias de aprendizaje.

Los derechos bésicos de aprendizaje, fueron construidos en coherencia con los
lineamientos curriculares de matematicas como son: formular y resolver problemas, modelar
procesos y fendmenos de la realidad, comunicar, razonar y formular comparar y ejercitar
procedimientos y algoritmos. De igual forma considera las cinco dimensiones de las
competencias en matematicas como son: cantidad, espacio y forma, cambio y relaciones,
incertidumbre y datos y resoluciones de problemas. De esta forma los derechos basicos de
aprendizaje posibilitan el desarrollo secuencial de los aprendizajes afio a afo, al igual que el

desarrollo de los estandares basicos de competencias por conjuntos de grados.

De acuerdo a su estructura de elaboracion los derechos béasicos de aprendizaje pueden ser
considerados como enunciados flexibles que posibilitan su desarrollo en contextos particulares y
de facil adaptabilidad a las instituciones educativas. De hecho, la articulacion al curriculo década

institucion desde los planes de area se considera su verdadero valor agregado.

Para el area de matematicas en el grado quinto estan establecidos 12 derechos bésicos de
aprendizaje (Ver Anexo G), que para efectos del presente trabajo seran articulados y adaptados a

los procesos de evaluacion interna de las tres instituciones educativas objeto de este trabajo.

Corriente investigativa mejora de la eficacia escolar

Como se referencio desde la anterior categoria, el estudio abordo la conceptualizacion de
la linea investigativa Ilamada mejora de la eficacia escolar, que entre 1998 y 2001 se llevo a cabo

en ocho paises de Europa con el nombre de: “Capacity from Change and Adaptation in the case
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of effective School Improvement” (ESI), para posteriormente tal y como lo menciona Zorrilla y
Ruiz (2007), validarlo en el contexto de paises de Iberoamérica mediante un modelo ajustado a su
realidad. En esta Ultima investigacidn hacen parte cinco paises iberoamericanos: Chile, Espafa,
México, Perl y Venezuela, cuyos resultados proponen un modelo de mejoramiento que incluye
procesos de mejora, resultados de mejora y cultura para la mejora (Figura 4). Este trabajo es
bibliométrico, con aproximaciones metodoldgicas que utilizan factores del contexto del sistema
educativo, revision de investigaciones de eficacia de proceso y opinion de investigadores de

cambio escolar.

Contexto educativo

Presion para la N . Metas educativas

K N

Cultura para la ‘ ‘ Resultados de

Contexto
socioeconomico

mejora Procesos de mejora mejora

S L

’

Recursos para la
mejora

-

Figura 4. Modelo Iberoamericano de Mejora de la Eficacia Escolar. Tomado de Murillo (2011) p. 54

De igual forma, como lo referencian Reynolds et al (1999, citado por Pefia 2011), el
modelo validado para Iberoamérica vincula en el componente de Eficacia Escolar, estructuras
mas elaborados, en las que se incluyen variables de contexto y metodologias de anélisis

multinivel como se observa en la figura 5.
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Figura 5. Modelo de la Eficacia Escolar Concebido Dentro de la Linea Investigativa de Mejora de la Eficacia

Escolar. Tomado de Reynolds et al., (1996) p.5
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Marco legal

Contexto normativo y enfoque de la gestidn escolar

El Congreso de la Republica de Colombia (1994) a través del Decreto 1860 de 1994, y el
Congreso de la Republica de Colombia (2001), por medio de la Ley 715 de 2001, concibe la
escuela con un enfoque sistémico considerando que la gestidn escolar en las instituciones
educativas es un proceso sistematico que esta orientado al fortalecimiento de las mismas y de sus
proyectos, todo ello buscando fortalecer los procesos pedagdgicos, directivos, comunitarios y
administrativos en aras de responder de una manera mas acorde y efectiva a las necesidades de la
comunidad educativa. La gestioén educativa esta constituida por cuatro areas de gestion: area de
gestion directiva, area de gestion pedagdgica y académica, area de gestion de la comunidad y area

de gestion administrativa y financiera.

De igual forma para abordar una visién ampliada del concepto de gestion escolar desde lo
normativo, se toma como punto de partida lo emanado por la Corte Constitucional — Consejo
Superior de la Judicatura (2016) en los articulos 44 y 67 de la Constitucion Politica de Colombia
actualizada con los actos legislativos a 2016, para posteriormente continuar con toda la

reglamentacion de leyes, decretos y resoluciones que se derivan del mismo.

El articulo 44 de la Constitucion Politica Nacional hace referencia a la educacién y la
cultura como derechos fundamentales de los nifios. Igualmente enuncia que la triada familia,
sociedad y Estado tienen el deber de asistir y resguardar al nifio para garantizar su formacion
integral ademas del ejercicio pleno de sus derechos, teniendo presente que en cualquier sentido

los derechos de los nifios siempre prevaleceran sobre los derechos de los demas. En este sentido
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las instituciones educativas son una de las grandes responsables en representar al estado para el

cumplimiento de lo enunciado en el presente articulo.

El articulo 67 de la Constitucién Politica Nacional hace referencia a la educacion como un
derecho y un servicio publico que tiene una funcion social con el que se busca garantizar el
acceso al conocimiento y cultura. Ademas, nuevamente enuncia al estado, la sociedad y la familia
como responsables de la educacién, pero esta vez resaltando que es el estado el encargado de

velar por la calidad de la misma ademas de garantizar condiciones de acceso y permanencia.

A partir de lo anteriormente enunciado se puede evidenciar que la educacion es
considerada en Colombia como un derecho fundamental y un servicio pablico con una funcion
social, servicio que al provenir y ser prestado en su gran parte por el estado debe ser prestado con

unas condiciones de calidad excepcional.

Enfoque Curricular y Académico

Con el mandato constitucional de 1991 antes referido, el estado colombiano empieza a
intervenir el contexto escolar, y es entonces que mediante la divulgacion de la Ley 115 (MEN,
1994), empieza a otorgar una autonomia academica y escolar a las instituciones educativas e
introduce, para su estructura y organizacion, en su articulo 23 el concepto de areas obligatorias y
fundamentales, las cuales deben comprender como minimo el 80% del plan de estudios y dentro

de las cuales esta incluida las matematicas.

Igualmente, el articulo 73 de la Ley 115 (MEN, 1994) hace referencia al Proyecto
Educativo Institucional (PEI), enunciando que cada institucion educativa debe elaborar el mismo,

organizandolo de acuerdo a los criterios y directrices establecidas desde el Ministerio de
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Educacion Nacional y los diferentes Entidades Territoriales Certificadas (ETC) de forma tal que
responda a los principios y fines del establecimiento, pero ademaés a la formacion integral de la

comunidad que lo integra.

Las instituciones educativas continuamente deberian realizar acciones tendientes a
cumplir con todas las disposiciones y reglamentos de dicha ley, ademas de tener presente que el
Proyecto Educativo Institucional dentro de su definicién y esencia debe responder de forma
autonoma y estar orientado a las diferentes situaciones y necesidades propias de la comunidad
educativa que lo circunda sin dejar de lado los del municipio, el departamento, la region o el pais,
ademas de estar construido de forma tal que se le puedan incorporar continuamente estrategias
orientadas al mejoramiento del mismo, teniendo presente para ello los conceptos de curriculo,
autonomia escolar y plan de estudios enunciados en los articulos 76, 77 y 79 de la Ley 115

(MEN, 1994).

En el articulo 80 de la misma ley se hace referencia a la evaluacion de la educacion
enunciando que en aras de vigilar la calidad de la educacion y el cumplimiento de los fines de la
misma se debe establecer un sistema nacional de evaluacion de la educacion que se desarrolle en
coordinacion con el Servicio Nacional de Pruebas del Instituto Colombiano para la Evaluacion de
la Educacion (ICFES) y con las entidades territoriales, sistema que en la actualidad corresponde a
las pruebas Saber aplicadas en los grados 3, 5, 9 y 11. Con base en los resultados obtenidos en la
aplicacion de las mismas las instituciones educativas deben disefiar y ejecutar programas de
mejoramiento en aras de avanzar en los resultados y propiciar asi la eficiencia y calidad en la

prestacion del servicio educativo.
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En este contexto las instituciones educativas en Colombia formulan sus proyectos
educativos institucionales tomando como premisa de fundamentacion el introyectar como
directriz de sus misiones el propdsito de la formacidn integral, lo que presupone que a traves de
la prestacion del servicio educativo se desarrollara en los educandos un conjunto de
competencias, habilidades, conocimientos, aptitudes, actitudes y valores que lo llevaran a la
consecucion de tal fin, lo cual se reflejara en la calidad de educacion ofrecida por la institucion
educativa y a su vez se convertird en un mecanismo para garantizar la igualdad o equidad social

en cuanto a materia educativa se refiere.

El MEN en su interés por establecer directrices orientadoras a las instituciones educativas
para la prestacion del servicio educativo con condiciones de calidad emite en primera instancia
los lineamientos curriculares, posteriormente los estandares basicos de competencias, 10s

derechos basicos de aprendizaje y las evidencias de aprendizaje.

Los lineamientos curriculares son el conjunto de orientaciones epistemoldgicas,
pedagdgicas y curriculares definidas desde el MEN para servir de soporte para el proceso de
fundamentacidn y planeacion de las areas obligatorias y fundamentales (MEN, 1998). Los
estandares basicos de competencias son entendidos como el minimo de conocimientos y
competencias que un estudiante debe haber apropiado en relacion con un area y nivel especifico
ya que estan definidos de esta forma (de primero a tercero, de cuarto a quinto, de sexto a séptimo,
de octavo a noveno, de décimo a undecimo) (MEN, 2006). Los derechos basicos de aprendizaje
son considerados como el conjunto de saberes, habilidades y competencias definidas desde de lo
que un estudiante debe apropiarse en un area y un determinado grado, siendo necesario reafirmar
que estan construidos estableciendo coherencia con los estandares basicos de competencias

(MEN, 2016).
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Los derechos béasicos de aprendizaje son una estrategia para promover la flexibilidad
curricular puesto que definen aprendizajes amplios que requieren de procesos a lo largo del afio y
no son alcanzables con una o unas actividades (MEN, 2016). En virtud de todo lo anteriormente
enunciado es importante reconocer la importancia y virtud de la memoria histérica en la
construccion y evolucién de lineamientos curriculares, estandares basicos de competencias y
derechos bésicos de aprendizaje, para que de esta forma la definicion de planes de éarea esté
acorde a las necesidades de formacion de nuestros estudiantes y ademas esté en capacidad de
responder a las exigencias de la ciudad y el pais. Para tal efecto se requiere hacer un trabajo
donde sea reconocida la importancia de cada uno de los elementos enunciados anteriormente pero

ademas en la que se defina la correlacidn existente entre los mismos.

Para el caso del area de matematicas en quinto grado, en los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) — Version Dos (ver anexo Anexo G - Matriz de Derechos Basicos de
Aprendizaje y evidencias de aprendizaje definidos para el area de matematicas — quinto grado), se
tiene contemplado el desarrollo de doce DBA con sus respectivas evidencias, los cuales guardan
correlacion con los estandares basicos de competencias (EBC) definidos para la misma area a
través de sus diferentes pensamientos en cuarto y quinto grado (ver Anexo F - Estandares Basicos

de Competencias en Matematicas para cuarto y quinto grado).

Un plan de mejoramiento en la ensefianza de las matematicas en quinto grado debe tener
entonces en cuenta un andlisis del anterior contexto tedrico, que es el contexto en el que se
mueven las logicas de mejora y eficacia del sistema educativo colombiano, respondiendo a las
demandas globales y nacionales, al contexto de la comunidad educativa que lo circunda, a la
formacidn integral de nifios y jovenes. Hernandez (2014) plantea que la ensefianza, uso y

conocimiento de las matematicas dia a dia cobra relevancia desde la perspectiva de las
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inteligencias multiples, los maltiples intereses al interior la escuela, la importancia creciente que
la misma tiene para apoyo procesos cognitivos y de aprendizaje de otras ciencias, su aporte al

desarrollo del pensamiento de nifios y jovenes, entre otros.
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Marco metodoldgico

Tipo de investigacion

El estudio se realizé bajo la metodologia de investigacion aplicada de disefio longitudinal
cuasi-experimental mixta con mediciones pretest y postest sin grupo control. Segin Bono (2012)
“Los disefios cuasi-experimentales, principales instrumentos de trabajo dentro del ambito

aplicado, son esquemas de investigacion no aleatorios”. (p.2)

En cuanto a los disefios longitudinales, estos se dividen, segun las unidades de
observacion, en disefios de un solo sujeto o unidad observacional y disefios de un grupo o k
grupos de sujetos. Este Gltimo tipo de disefio es el que se empled en la fase de cuasiexperimento
de este trabajo de investigacion ya que se tuvo en cuenta un grupo de sujetos y los registros se
recogieron a partir de una serie de ocasiones de observacion fijas y espaciadas en el tiempo (por
lo general, dos 0 mas puntos de observacion). Los disefios cuasi-experimentales longitudinales

permiten estudiar los procesos de cambio y sus posibles causas.

Ademas, segun Judd y Kenny (1981), nombrado por Bono Cabré (2012) dicen que la
estrategia de comparacion y obtencion de datos (transversal o longitudinal) en un cuasi-
experimento se refiere al modo en que se realizan las comparaciones con el objeto de inferir el
efecto de la variable de tratamiento; en el caso del disefio longitudinal la inferencia del efecto del
tratamiento se lleva a cabo mediante comparaciones intra-sujetos. Para efectos de este trabajo de
investigacion el grupo de tratamiento del cuasiexperimento es a su vez el grupo control, es decir

los 353 estudiantes del grado quinto de las tres instituciones educativas.
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De esta manera el proposito de este trabajo de investigacion fue determinar como incide
en los resultados de la evaluacion interna del &rea de matematicas, en quinto grado, un plan de
mejoramiento disefiado bajo el enfoque de la teoria de la Eficacia Escolar y aplicado en las
instituciones educativas Normal Superior de Medellin, Vida para Todos de Medellin y Agricola
la Union de Belén de Bajira, posibilitando asi ampliar para estas instituciones la gama de
estrategias que puedan implementarse y mejorar el nivel de alcance de competencias matematicas

en estudiantes de dicho grado.

Debido a la forma en que se enunci6 la problematica fue necesario realizar un muestreo
de estudiantes aleatorio, ya que las instituciones educativas no eligen a los estudiantes que se van
a matricular. Bajo la premisa del derecho fundamental a la educacién estipulado en la
constitucion, los padres de familia realizan el proceso de matricula en la institucion educativa de
su preferencia, institucion que siempre y cuando cuente con capacidad para otorgarle el cupo

escolar debe garantizar el acceso al proceso educativo de nifios y adolescentes.

En este caso realizar asignacion de forma aleatoria es posible dado que la aplicacion de la
intervencion esta definida en el area de matematicas y especificamente en quinto grado, ademas
de que la valoracion de la influencia se llevo a cabo en los resultados de la evaluacién aplicada a
estudiantes, grupos que son naturales o preexistentes en cada una de las instituciones educativas

que se abordo.

Poblacion y muestra

La poblacién del cuasiexperimento estuvo conformada por los 353 estudiantes de grado quinto

de las instituciones educativas Normal Superior de Medellin, Vida para Todos de Medellin y



62

Agricola la Union de Belén de Bajira, ademas de los docentes con asignacion académica del area

de matematicas en quinto grado, para el caso de las tres instituciones educativas enunciadas.

Tabla 3

Poblacion y Muestra del Cuasi-Experimento

Institucion Sede Jornada NUmero de NUmero de
educativa estudiantes grado docentes de
quinto matematicas de
grado quinto
Normal Superior de  Normal Unica 135 3
Medellin Superior de
Medellin
Vida para Todos Hogar Mariana 150 3
Antioquia
Agricola la Unién Agricola La Tarde 68 3
de Belén de Bajird  Unidn
Total 353 9

Fuente: Elaboracion propia de los autores tomados a traves del Sistema Integrado de Matricula
(SIMAT) y la asignacion académica institucional.

Para el momento de trabajo con docentes se entrevistaron a 9 docentes con asignacion
académica del area de matematicas en quinto grado (3 por institucion educativa) sobre aspectos
relacionados con la caracterizacion de sus practicas de aula y su nivel de apropiacion de los
referentes nacionales de calidad educativa (lineamientos curriculares, estandares basicos de
competencias y derechos basicos de aprendizaje). Posteriormente se realizé un analisis
documental de los planes de area de matematicas de las 3 instituciones educativas objeto de

estudio.
Instrumentos de recoleccion de datos de la investigacion

Los instrumentos utilizados para recoger la informacion en cada una de las fases fueron:
e Encuesta de caracterizacion de practicas de aula para docentes de matematicas de tercero

a quinto grado.
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e Entrevista de diagnostico del nivel de apropiacion de los referentes nacionales de calidad
educativa por parte de los docentes de matematicas de tercero a quinto grado.

e Lista de chequeo para verificacion del plan de area de matematicas.

e Instrumento para el registro y seguimiento del proceso evaluativo interno de los
estudiantes de quinto grado desde los doce derechos basicos de aprendizaje estipulados
para el area de matematicas en quinto grado.

e Instrumento para el registro de plan de mejora bajo la perspectiva del seguimiento de los
resultados de evaluacion interna obtenidos por derecho basico de aprendizaje VS el
cumplimiento de los doce derechos basicos de aprendizaje estipulados para el area de

matematicas en quinto grado.

Validacion de instrumentos

Para la validacién de instrumentos en esta investigacion se recurrio al juicio de expertos y
cuando se efectuo la aplicacion de los mismos a sujetos diferentes de los participantes de la
aplicacion final, lo anterior en aras de detectar presuntas dificultades en la aplicacion y
comprensién de los mismos. Para el juicio de expertos se contd con la ayuda de tres
profesionales, dos de ellos con titulo de Doctorado y otro adicional con Maestria, se les envio una
invitacion para participar en el proceso de validacion de instrumentos al igual que instrucciones
para el mismo, carta donde se hizo alusion a aspectos relacionados con el proyecto de
investigacion (titulo, objetivo general, objetivos especificos). Se anexan los instrumentos y se

explica el mecanismo para validar los mismos (Anexo B).
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Delimitacion de la propuesta de mejoramiento para el area de matematicas bajo la

perspectiva de la corriente investigativa de la mejora de la eficacia escolar

La investigacion tuvo tres fases para poder construir un plan de mejoramiento basado en
la teoria de la Mejora de la Eficacia Escolar; la primera fase se realiz6 con los docentes, primero
se hizo una entrevista diagnostica a los docentes de matematicas de quinto grado sobre el nivel de
apropiacion de los referentes para un aprendizaje por competencias de las matematicas, se hizo,
ademas, una caracterizacion de sus practicas de aula (Anexo D). La segunda fase fue un analisis
diagndstico del estado de los planes de area de matematicas para cada institucion educativa con
respecto al cumplimiento de las directrices legales, académicas y pedagdgicas emanadas por el
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (Anexo E). En la tercera fase se aplico
el instrumento de registro y seguimiento del proceso evaluativo interno de los estudiantes (cuasi-
experimento) desde los doce derechos basicos de aprendizaje estipulados para el area de
matematicas en quinto grado, para esto se procedio a recopilar desde el software académico de
cada institucion educativa tanto la informacion de las diferentes actividades de transferencia y
valoracion realizadas en el momento de aplicacion del aprendizaje como sus resultados. Una vez
recopilada dicha informacién se procedié a cruzarla con lo planteado desde las evidencias de
aprendizaje establecidas por el ministerio de educacion para cada derecho basico de aprendizaje
para de acuerdo a los resultados obtenidos construir el plan de mejoramiento, entrevistar a los
docentes sobre el marco tedrico en cuestion y por supuesto diagnosticar el estado de los planes de

area.

Para una mejor comprension del proceso de investigacion cronoldgicamente las fases se

desarrollaron en la siguiente linea de tiempo:
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Fases Linea de tiempo en que se Acciones realizadas
desarrollo
Disefio de la encuesta de caracterizacion de
Septiembre de 2016 préctif:as de aula para docentes de matematicas
de quinto grado
Validacion de la encuesta de caracterizacion de
Octubre de 2016 préctig:as de aula para docentes de matematicas
de quinto grado
Aplicacion de la encuesta de caracterizacion de
practicas de aula para docentes de matematicas
Noviembre de 2016 de quinto grado

Fase 1: Trabajo con docentes
Septiembre de 2016

Octubre de 2016

Noviembre de 2016

Fase 2: Diagndstico del plan
de &rea de matematicas Septiembre de 2016

Octubre de 2016

Fase 3: Disefio y aplicacion
del plan de mejoramiento para
el area de matematicas en
quinto bajo la 6ptica de teoria
de la mejora de la eficacia
escolar Durante el afio 2017

Noviembre y diciembre de 2016

Durante el afio 2017

Disefio de entrevista de diagnéstico del nivel de
apropiacion de los referentes nacionales de
calidad educativa por parte de los docentes de
matematicas de quinto grado

Validacion de entrevista de diagnostico del nivel
de apropiacion de los referentes nacionales de
calidad educativa por parte de los docentes de
matematicas de quinto grado

Aplicacién de entrevista de diagndstico del nivel
de apropiacion de los referentes nacionales de
calidad educativa por parte de los docentes de
matematicas de quinto grado

Construccion de lista de chequeo para
verificacion del plan de area de matematicas

Aplicacion de lista de chequeo para verificacion
del plan de &rea de matematicas

Disefio del plan instrumento de mejoramiento
para el &rea de matematicas en quinto bajo la
Optica de teoria de la mejora de la eficacia
escolar

Registro y seguimiento del proceso evaluativo
interno desde los doce DBA para el &rea de
matematicas en quinto grado

Aplicacion del plan de mejoramiento para el area
de matematicas en quinto bajo la Optica de teoria
de la mejora de la eficacia escolar

Fuente: Elaboracién propia de los autores.

A continuacion a través de la figura 6 se presenta la delimitacion de la propuesta de

mejoramiento para el area de matematicas bajo la perspectiva de la corriente investigativa de la

mejora de la eficacia escolar.
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DELIMITACION DE LA PROPUESTA DE MEJORAMIENTO PARA EL AREA DE MATEMATICAS BAJO LA
PERSPECTIVA DE LA CORRIENTE INVESTIGATIVA
“MEJORA DE LA EFICACIA ESCOLAR "

FASE 1. TRABAJO CON DOCENTES EN: FASE 2 DIAGNOSTICO PLANES DE AREA
-El nivel de apropiacion de los
referentes de calidad por parte de los Diagnéstico plan de &rea de
maestros(as). Matematicas desde el cumplimiento
de los requisitos y articulacion los
- La caracterizacion practicas de aula DBA.
maestros matematicas grado quinto.

Y

Plan
de Mejora

|

FASE 3. APLICACION DE PLAN DE MEJORAMIENTO BAJO LA OPTICA DEL MODELO
DE LA LINEA INVESTIGATIVA MEJORA DE LA EFICACIA ESCOLAR”

Resultados de la evaluacion Resultados de la evaluacion
interna vs cumplimiento de los interna vs cumplimiento de los
DBA, antes de la aplicacion del DBA, después de la aplicacion

plan de mejoramiento del plan de mejoramiento

Figura 6. Delimitacion de la Propuesta de Mejoramiento para el Area de Matematicas Bajo la Perspectiva de la

Corriente Investigativa Mejora de la Eficacia Escolar. Elaboracion propia de los autores



67

Fase 1: Trabajo con docentes

Encuesta de caracterizacion de practicas de aula de los docentes de matematicas de

quinto grado.

En esta etapa se considerd hacer una caracterizacion de las practicas de aula de los
docentes de matematicas de quinto grado mediante encuestas estructuradas a través de las cuales
se indago cual es el rol del estudiante en un ambiente de aprendizaje por competencias. La
encuesta presentada es una adaptacion de una disefiada originalmente por Julian de Zubiria
(2006), y para su validacion se tuvo presente el juicio de expertos ademés de las pruebas de
validacion a través de su aplicacion. Fue aplicada a tres docentes por institucion educativa

(docentes de matematicas en quinto grado) para 9 en total.

Para efectos de los juicios de valor, las encuestas fueron tabuladas mediante el uso de
tablas dindmicas en Excel y se utilizo estadistica descriptiva para su analisis. Para ello a cada
pregunta y respuesta se asigné un puntaje (Nunca 1...... Siempre 5). Luego, basados en los
puntajes asignados se realizé una sumatoria de ellos para asi poder ubicar, segun las respuestas
brindadas, el rol del estudiante en el proceso ensefianza - aprendizaje en las categorias

previamente definidas y caracterizadas por los autores.

La encuesta fue disefiada teniendo presente que, segun la pregunta, y basados en el hecho
que se les asign6 una mayor valoracion a las respuestas orientadas a una educacion centrada en el
desarrollo de competencias, en una pregunta lo mas relevante para dicho efecto fuera la respuesta
Nunca asignandole de esta forma la valoracion de 5y a la de Siempre 1, 0 que en otra la respuesta

Siempre fuera la mas relevante asignandole de esta forma la valoracion de 5y a la de Nunca 1.
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En tal sentido podemos hablar entonces de dos patrones de puntaje:

1. En la encuesta hubo una clasificacion de preguntas para la cual las ponderaciones
tenian un patron en donde en su orden a la respuesta Nunca, le correspondio el menor valor
ponderado: 1, y a la respuesta Siempre se le asigno el mayor valor: 5. En esta clasificacion de
preguntas el valor ponderado 3 o 2, no denotaban un interés evidente por una educacion basada
en la transmision de contenidos o por el contrario el desarrollo de competencias, ya que existia la
posibilidad clara de evidenciar y favorecer en el consolidado los escenarios de si el rol de los

estudiantes era propositivo y activo o no.

2. La otra clasificacién corresponde a las preguntas que siguen un patron invertido, es
decir, a la respuesta Nunca, le correspondi6 el mayor valor ponderado: 5, y a la respuesta Siempre
se le asignd el menor valor: 1. Igualmente, en esta clasificacion de preguntas el valor ponderado 3
0 2, no denotaban un interés evidente por una educacién basada en la transmision de contenidos o
por el contrario desarrollo de competencias ya que habia la posibilidad clara de evidenciar y
favorecer en el consolidado los escenarios de si el rol de los estudiantes era propositivo y activo o

no. La encuesta se presenta en el anexo C.

A continuacion, presentamos el puntaje asignado segun la pregunta realizada:



Tabla 5 Puntaje asignado por pregunta a la encuesta de caracterizacién de practicas de aula
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PUNTAJE INDIVIDUAL ASIGNADO

1. Usted le asigna un papel esencial a la ensefianza y
al cumplimiento de las normas basicas de

convivencia

2. Usted modifica el programa si observa un marcado

interés de los estudiantes por un tema diferente

3. Le desagrada que aparezcan problemas o que no se
entienda lo explicado cuando ensefia algo en forma

tradicional o usual

4. Considera que el aprendizaje de conocimientos
especificos y la formacion de habitos son dos de los

propositos principales de la educacion

5. Evallia a un estudiante privilegiando su propio
desarrollo, independientemente de que llegue o no a
los niveles deseados. Valora especialmente el

esfuerzo realizado por este.

6. En las clases se deja con frecuencia espacio para

los estudiantes expongan sus opiniones personales

7. Considera que lo esencial de la educacion es que el
estudiante memorice todos los conceptos y asume

esto como una de las tareas esencial de su labor

8. Usted como docente dirige la clase favoreciendo la
participacion, el didlogo y la discusién reflexiva y

argumentada sobre las teméticas abordadas

9. Tiene en cuenta que los estudiantes llegan a clase

con ideas previas sobre los temas a trabajar

NUNCA

A VECES

SIEMPRE

SIEMPRE
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PUNTAJE INDIVIDUAL ASIGNADO

CASI
NUNCA A VECES SIEMPRE
SIEMPRE

10. Considera que cada estudiante entiende de una

manera diferente sus explicaciones en clase

11. Los contenidos que se abordan en el aula son
motivos de reflexién y discusion dentro y fuera de
clase, relacionado asi las tematicas de la vida

cotidiana; con situaciones a nivel nacional

12. Considera que es mas importante que los
estudiantes desarrollen capacidades de argumentar,
interpretar y proponer; a que aprenda informaciones

de tipo memoristico

13. En mis examenes es comln que se pregunte por
nombres, conceptos, definiciones, aprendizaje
especifico o fechas y aspiro a que sean lo mas

cercana a lo expuesto en clase o presentado en libros.

14. En las clases me preocupo, ademas de lo
cognitivo, por el poder favorecer actitudes intra e
interpersonales y el ayudar a los estudiantes a

manejar adecuadamente sus problemas cotidianos.

Fuente: Elaboracion propia de los autores

Finalmente, y teniendo presente un proceso de consolidacién de los resultados
individualmente obtenidos, y basados en un proceso de sumatoria segun los puntajes asignados,
se construye la siguiente categorizacion para efectos de interpretacion de los resultados

obtenidos:
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Tabla 6 Caracterizacion del rol del estudiante en el proceso ensefianza aprendizaje

CATEGORIA

RANGO DE
PUNTAJE

INDIVIDUAL

DESDE HASTA

RUBRICA

EXPLICACION

ROL DEL
ESTUDIANTE EN
EL PROCESO DE
ENSENANZA
APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO

BASICO

BAJO

56

30

14

70

55

29

Se considera
fundamental al
estudiante y tiene
un rol activo y
propositivo en el
desarrollo de las
préacticas de aula.

Se considera
fundamental al
estudiante y
ejerce un rol
activo, pero no
propositivo en las
practicas de aula.

Se considera
fundamental el
estudiante, pero
no ejerce un rol
activoy
propositivo en las
practicas de aula

Escenario donde las
respuestas estan
entre las dos
mayores
calificaciones

Escenario donde las
respuestas estan en
un punto intermedio

Escenario cuando
todas las respuestas
estan entre las dos
menores
calificaciones

Fuente: Elaboracion propia de los autores

Para esta fase si el resultado de la encuesta de caracterizacion de las practicas de aula

evidencia que el rol que el estudiante desempefia en el proceso ensefianza aprendizaje es BAJO

entonces se requiere de hacer un plan de capacitacion para lograr una resignificacion del mismo,

y si es BASICO o SIGNIFICATIVO se realizara una retroalimentacion del concepto (ver figura

7).



72

MODELO DETALLADO PARA UN PLAN DE MEJORAMIENTO BAJO EL CONCEPTO DE “MEJORA DE LA EFICACIA
ESCOLAR” PARA EL AREA DE MATEMATICAS EN TRES INSTITUCIONES EDUCATIVAS

\ v

FASE 1: TRABAJO CON

DOCENTES Y FASE 2: Encu_esta_ ) Aplicar encuesta a | Entrevisias de
DmGNOSﬂpQ DE PLAN caracterizacion| docentes sobre Entrevista de apropiacion
DE AREA practicas de aula apropiacion de

referentes de

Plan de capacitacion para calidad
re significacion del rol del 3| @
estudiante o ] H

NO

Retroalin:entacién
concepto rol del estudiante
en el proceso de
ensefianza - aprendizaje

en el proceso de

ensefianza - aprendizaje Trabajo Anual de

reinduccion en
referentes de calidad

.

Revisar plan de area

Lista de chequeoy
verificacion del plan de
area de matematicas

de matematicas

Ajustar plan a
condiciones
establecidas por el
MEN

«—NO

FASE 3: ELABORACION Y

APLICACION DEL PLAN DE Interna vs DBA. Instrumento
MEJORAMIENTO BAJO LA L* Andlisis evaluacion
OPTICA DEL MODELO DE LA ] interna
LINEA INVESTIGATIVA MEJORA Priorizar DBA para
formular

DE LA EFICACIA ESCOLAR

Analizar resultados de evaluacion

estrategias de
mejoramiento.

!

Aplicar el plan de
mejoramiento

]

FIN

mejoramiento

Plan de

la eficacia escolar. Fuente: elaboracion propia de los autores

Figura 7. Modelo detallado de un plan de mejoramiento para el area de matematicas bajo el concepto de mejora de
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Entrevista sobre el nivel de apropiacion de los maestros de matematicas de quinto
grado, de los referentes de calidad definidos por el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) para un aprendizaje por competencias de las matematicas (Anexo D): este
instrumento se desarrollé mediante entrevistas con preguntas abiertas. La tabulacion se hizo por
institucion educativa mediante una matriz de categorizacién hecha en Word. En cada respuesta se
resalto en rojo las expresiones que tenian relacion o hacian referencia al objeto interrogado y de
acuerdo con ello a través de un analisis comparativo con el referente conceptual del mismo se
tomaron decisiones acerca de la pertinencia o no de la respuesta brindada. Para su validacién se

tuvo presente el juicio de expertos ademas de las pruebas de validacion a través de su aplicacion.

Para esta fase e independiente de su resulto de forma anual y en las respectivas semanas
institucionales se realizara un trabajo de induccion en aspectos relacionados con los referentes
nacionales de calidad educativa (ver figura 7) ya que se considera que se requiere de un trabajo
continuo en dichos elementos teniendo presente la movilidad (traslados) del personal docente y
directivo al interior del ente territorial certificado y que en el caso de personal docente de
educacion basica primaria estos no son nombrados para un area en especifico, lo cual requiere

que se realicen procesos de capacitacion continua al interior de las instituciones educativas.

Fase 2: Analisis diagnostico del estado del plan de area de matematicas

Lista de chequeo para la verificacion del plan de area de matematicas (Anexo E). Se
construyé una lista de chequeo estandarizada que se aplic6 en cada institucion educativa, lista que
incluyo el orden y los elementos que deben estar definidos en la construccion del plan de area. Se

hace la aclaracién que, aunque para propositos investigativos esta fue aplicada al plan de area de
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matematicas, se convierte en una estructura general que puede ser aplicada para efectos de
revision de la construccion de cualquier plan de area, lo anterior teniendo presente la existencia
de definicion o no de orientaciones pedagogicas, lineamientos curriculares, estdndares basicos de
competencias, derechos basicos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje para el &rea que se
vaya a aplicar. Esta lista de chequeo permitio hacer un diagnostico del plan de area de
matematicas desde las directrices legales y académicas y pedagdgicas emanadas por el Ministerio
de Educacion Nacional de Colombia y las definidas por cada institucién (se enfatiza la forma de

evaluar el aprendizaje de las matematicas).

Para esta fase si el plan de area NO se ajusta a las directrices legales, académicas y
pedagogicas emanadas desde el MEN y desde el respectivo ente territorial certificado (para
nuestro caso Medellin y Choco), se debe realizar ajustes del mismo para cuando posteriormente
Sl cumple pasar a la fase 3 para analizar los resultados de evaluacion interna VS los DBA

definidos para el area de matematicas en quinto grado (ver figura 7).

Fase 3: Disefio del plan de mejoramiento y su aplicacion (Cuasi-experimento)

Instrumento para el registro y seguimiento del proceso evaluativo interno de los
estudiantes de quinto grado desde los doce derechos basicos de aprendizaje estipulados
para el area de matematicas en quinto grado (Anexo H). Este instrumento permitio realizar un
andlisis comparativo del proceso de evaluacion interno versus la metodologia de evaluacion por
competencias definida desde los derechos basicos de aprendizaje propuesta por el Ministerio de
Educacion Nacional. De igual forma pudo medir el nivel de avance y cumplimiento de los

derechos bésicos de aprendizaje planteados para el area de matematicas en quinto grado. Se
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disefid en Excel bajo la simbologia de seméforo y a través de promedios simples se genero la
valoracién promedio obtenida por estudiante y por derecho basico de aprendizaje evaluado
(teniendo en cuenta que, para el caso de matematicas, grado quinto, se tienen establecidos un

total de doce).

El analisis se realiz6 en dos seguimientos por periodo académico, el primero a mitad de
cada periodo académico y el segundo dos semanas antes de finalizar el mismo, registrado en la
Plantilla Para Registro de los Resultados Obtenidos en el Proceso de Evaluacion Interna, lo
anterior con el objetivo de que a partir de dicha revision se desprendiera la definicion de
estrategias de mejoramiento para de esta forma fortalecer el desarrollo de competencias. Cabe
aclarar que, aunque la plantilla fue realizada para matematicas en quinto grado donde segun lo
establecido por el Ministerio de Educacion Nacional se desarrollan doce derechos basicos de
Aprendizaje, la misma puede ser aplicada para cualquier grado y area, y lo Gnico que se debe
hacer es actualizarse para dicho propdsito (con los derechos basicos de aprendizaje para el area
que aplique o el proposito de las actividades evaluativas para las areas que no los tengan
definidos). Cabe resaltar que el andlisis final se realizd con los datos obtenidos al finalizar el
respecto afio escolar, lo anterior teniendo presente que segun el decreto 1290 de 2009 los

estudiantes tienen el derecho de presentar planes de mejoramiento durante todo el afio escolar.

Para medir el nivel de avance y cumplimiento de los derechos basicos de aprendizaje
planteados para el area de matematicas en quinto grado se determinaron las clasificaciones segun
el decreto 1290 de 2009, decreto segun el cual se define una caracterizacion por niveles de

desempefio de la siguiente forma: nivel superior, nivel alto, nivel basico, nivel bajo.

La simbologia de colores del semaforo se interpretd como se muestra en las tablas 7 y 8.
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Tabla 7
Interpretacion de Colores por Estudiante Segun el Proceso de Evaluacion Interna a Partir de los

Doce Derechos Basicos de Aprendizaje Evaluados

Color  Valoracion Significado

El estudiante tiene un desarrollo BAJO a nivel de competencias.

Rojo 122,99 Requiere de la aplicacion de estrategias de mejoramiento

El estudiante tiene un desarrollo BASICO a nivel de competencias.

Naranja 32399 No requiere de aplicacion de estrategias de mejoramiento

El estudiante tiene un desarrollo ALTO o SUPERIOR a nivel de
Verde 4a5 competencias. No requiere de aplicacion de estrategias de
mejoramiento

Fuente: Elaboracion propia de los autores

Tabla 8
Interpretacion de Colores por Grupo Segun el Proceso de Evaluacion Interna a Partir de los

Doce Derechos Basicos de Aprendizaje Evaluados

Color Valoracion Significado

Rojo 1a2,99 El grupo tiene un desarrollo BAJO a nivel del derecho basico de
aprendizaje evaluado. Requiere de aplicacion de estrategias de
mejoramiento

Naranja 3 a3,99 El grupo tiene un desarrollo BASICO a nivel del derecho basico de
aprendizaje evaluado. No requiere de aplicacion de estrategias de
mejoramiento.

Verde 4a5 El grupo tiene un desarrollo ALTO o SUPERIOR a nivel del derecho
basico de aprendizaje evaluado. No requiere de aplicacién de
estrategias de mejoramiento.

Fuente: Elaboracion propia de los autores

Para efectos de ilustracion a continuacion, en la tabla 8, se presenta en forma resumida la

diagramacion de la misma.
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QUINTOAINQ DBAL| DBAR| DBAB| DBAR| DBAB| DBA| DBAT| DBAB| DBAB| DBAZ(] DBAZY DBATZ PROMEDIO |DESVIACON
ESTUDIANTERL 3,50 | 1,00| 1,00] 4,00 1,00] 1,00] 3,00] 500 244 | 16
ESTUDIANTER 3,00 | 3,00 | 500 4,00] 500 500 3,50 3,50 400 | 089
ESTUDIANTEB 3,00 | 4,50 | 3,00] 470 500 500 500]| 500 440 | 088
ESTUDIANTE@ 2,50 | 5,00 | 500 3,50 | 500 4,00| 400] 350 406 | 09
ESTUDIANTE 3,00 | 3,50 | 5,00 4,00 500 500 500]| 500 )
ESTUDIANTE 1,00 | 1,00 | 1,00] 1,00| 1,00 | 1,00 | 1,00| 1,00 100 | o0

VALORACIONPROMEDIO| 2,67 | 3,00 | 3,33 | 3,53 | 3,67 | 3,50 3,558 | 3,83 T 339 | 08
DESVIACIONESTANDAR 0,80 | 1,55 | 1,80 | 1,19 | 1,89 | 1,80 | 1,37 | 1,83 1,48
REQUIEREEPLANGMEJORA  SI NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO

DBA1 | DBA2 | DBAB | DBA® | DBAD | DBAD | DBAZ | DBA®B | DBAD | DBA@O0 | DBAA1 | DBA@A2| PROMEDIO

Figura 8. Modelo de Plantilla Para Registro de los Resultados Obtenidos en el Proceso de Evaluacion Interna.

Fuente: Elaboracion propia de los autores

Instrumento para el registro de plan de mejora bajo la perspectiva del seguimiento de los
resultados de evaluacion interna obtenidos por aprendizaje vs el cumplimiento de los
Derechos Basicos de Aprendizaje correspondientes al area de matematicas en el quinto
grado (ver Anexo I). Para efectos de la definicion de estrategias de mejoramiento para
aquellos aprendizajes por mejorar segun la interpretacion realizada mediante la
caracterizacion por medio de semaforizacion, se construy6 una tabla en Excel o en Word (a
eleccion del docente) en la que se incorporan las estrategias definidas por el docente para

efectos de alcanzar mejores resultados en las competencias por mejorar.Resultados

A continuacion, se describe los resultados en cada una de las fases definidas:

Fase 1: Caracterizacion de las practicas de aulas: en primer lugar, se presentan los
resultados de las encuestas de caracterizacion de practicas de aula sobre el nivel de apropiacién
de los referentes para un aprendizaje por competencias de las matematicas y, en segundo lugar, se

presentan los resultados de la caracterizacion de sus practicas de aula.
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Resultados de la encuesta de caracterizacion de las practicas de aula en relacion con

el rol del estudiante en el proceso de enseflanza — aprendizaje:

Enlatabla 9, 10y 11 se encontrard la es la concepcion del docente sobre el rol del

estudiante de las instituciones educativas Normal Superior de Medellin, Vida para Todos y la

Unidn de Belén de Bajira. Esto con el &nimo de indagar si los maestros de matematicas de quinto

grado de la educacion basica primaria en estas instituciones consideran en su proceso de

ensefianza-aprendizaje una educacion basada en la transmision de contenidos o por el contrario

tienen en cuenta la educacién centrada en el desarrollo de competencias.

Tabla 9

Caracterizacion del rol del estudiante en el proceso ensefianza-aprendizaje en la Institucion

Educativa Escuela Normal Superior de Medellin

I.E. Normal Superior de Medellin

Rol del Estudiante en el Proceso de  Puntaje Descripcion
Enseflanza-Aprendizaje

Docente 1 Significativo 56 Se considera fundamental al estudiante y tiene un
rol activo y propositivo en el desarrollo de las
practicas de aula.

Docente 2 Bésico 55 Se considera fundamental al estudiante y ejerce un
rol activo pero no propositivo en las practicas de
aula.

Docente 3 Significativo 60 Se considera fundamental al estudiante y tiene un
rol activo y propositivo en el desarrollo de las
practicas de aula.

Promedio Significativo 57,00  Se considera fundamental al estudiante y tiene un

rol activo y propositivo en el desarrollo de las
practicas de aula.

Fuente: Elaboracién propia de los autores
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Los resultados develan que los maestros de matemaéticas de quinto grado de la Institucion
Educativa Escuela Normal Superior de Medellin consideraron al estudiante como un sujeto activo
y propositivo en el desarrollo de sus practicas de aula. Ninguno de los encuestados consider6 que
el estudiante no ejerce un rol activo y propositivo en sus précticas de aula. Este escenario
favorece y valida la propuesta de vincular al disefio de un plan de mejora con enfoque de

evaluacién por competencias definidos desde los referentes de calidad propuestos desde el MEN.

Tabla 10
Caracterizacion del rol del estudiante en el proceso ensefianza-aprendizaje en la Institucion

Educativa Vida para Todos de Medellin

I.E Vida para Todos
Rol del Estudiante en el Proceso de Puntaje Descripcion
Ensefianza Aprendizaje
Docente 1 Basico 52 Se considera fundamental al estudiante y

ejerce un rol activo pero no propositivo en
las practicas de aula.

Docente 2 Bésico 52 Se considera fundamental al estudiante y
ejerce un rol activo pero no propositivo en
las précticas de aula.

Docente 3 Significativo 60 Se considera fundamental al estudiante y
tiene un rol activo y propositivo en el
desarrollo de las préacticas de aula.

Promedio Bésico 54,67  Se considera fundamental al estudiante y
ejerce un rol activo pero no propositivo en
las préacticas de aula.

Fuente: Elaboracién propia de los autores

Los resultados develan que los maestros de matematicas de quinto grado de la Institucion
Educativa Vida para Todos consideraron al estudiante consideran al estudiante como un sujeto
activo, pero no propositivo en el desarrollo de sus practicas de aula. Considerando estos
resultados se observa que las practicas de aula de los maestros el enfoque que predomina es el de

una educacidn centrada en la transmision de contenidos, por lo tanto, llevar a la propuesta de
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disefio una evaluacion que plantee una educacion centrada en el desarrollo de competencias
podria representar un cambio significativo para el plan de mejora del &rea de matematicas en
quinto grado. Los referentes de calidad propuestos desde el MEN cobrarian mayor relevancia en

el escenario de esta institucién educativa.

Tabla 11
Caracterizacion del rol del estudiante en el proceso ensefianza-aprendizaje en la Institucion

Educativa Agricola la Union de Belén de Bajira

I.E Agricola La Union de
Belén de Bajira
Rol del Estudiante en el Proceso
de Ensefianza-Aprendizaje

Puntaje Descripcion

Se considera fundamental al estudiante y tiene
Docente 1 Significativo 57 un rol activo y propositivo en el desarrollo de

las préacticas de aula.

Se considera fundamental al estudiante y
Docente 2 Bésico 52 ejerce un rol activo pero no propositivo en las

practicas de aula.

Se considera fundamental al estudiante y
Docente 3 Basico 51 ejerce un rol activo pero no propositivo en las

practicas de aula.

Se considera fundamental al estudiante y
Promedio Basico 53,33  ejerce un rol activo pero no propositivo en las

practicas de aula.

Fuente: Elaboracion propia de los autores

Los resultados develan que los maestros de matemaéticas del grado quinto de la Institucién
Educativa Agricola La Unién de Belén de Bajira consideraron al estudiante como un sujeto
activo pero no propositivo en el desarrollo de sus practicas de aula. Considerando estos
resultados evidencian que las practicas de aula de los maestros predominan el enfoque de una
educacion centrada en la transmision de contenidos, por lo tanto, llevar a la propuesta de disefio

una evaluacion que plantee una educacion centrada en el desarrollo de competencias podria
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representar un cambio significativo para el plan de mejora del rea de matematicas en quinto
grado. Los referentes de calidad propuestos desde el MEN cobrarian mayor relevancia en el

escenario de esta institucion educativa.

En la tabla 12 se muestra los resultados comparativos segun la caracterizacion del rol de

los estudiantes de las tres instituciones educativas objeto de estudio.

Tabla 12
Resumen de la caracterizacion del rol del estudiante en el proceso ensefianza-aprendizaje en las

tres instituciones educativas

Docente Institucion Educativa
Vida para Todos  Agricola La Unién de Normal Superior De
Belén de Bajira Medellin
Docente 1 Bésico Significativo Significativo
Docente 2 Bésico Basico Basico
Docente 3 Significativo Basico Significativo
Promedio Bésico Basico Significativo

Fuente: Elaboracién propia de los autores

De acuerdo con los resultados de esta fase se logré evidenciar que en dos de las tres
instituciones educativas las practicas de los docentes de matematicas en grado quinto consideran
que el estudiante es fundamental y ejerce un rol activo pero no propositivo es decir se ubican en

un nivel Bésico (tablas 9, 10, 11y 12).



Resultados entrevista diagndstica sobre apropiacion de los conceptos relacionados

con lineamiento curricular, estandares basicos de competencias y derecho basico de

aprendizaje. (Anexo D)

Los resultados de la entrevista diagnostica se presentan de acuerdo a la informacion de

cada institucién como se puede observar en la tabla 13 y 14:

Tabla 13

Resultado resumen de las entrevistas diagndsticas aplicadas a los docentes en las tres

instituciones educativas

82

Pregunta

Agricola La Union
de Belén de Bajira

Escuela Normal
Superior de
Medellin

Vida Para Todos de
Medellin

¢ COmo definiria la

Los entrevistados
dos y tres tienen
claro el concepto,

Solo uno de los tres
entrevistados
coincide con la

El entrevistado dos tiene
claro el concepto,
mientras que los otros

exXDresion mientras que el definicion dos solo tienen un
Iingamien to entrevistado uno conceptual. acercamiento al mismo
) solo tiene un de una forma

curricular? . ) .
acercamiento relativamente pertinente.
superficial al
mismo.

¢Segun lo definido  Ninguno de los Dos de los El entrevistado dos tiene

en los lineamientos
curriculares, cuales
son los procesos
generales y
conocimientos
béasicos de las
matematicas?

entrevistados tiene
claro el concepto
referenciado, tienen
un nivel de
acercamiento muy
bajo.

entrevistados
identifican cuales
son los procesos
generales y
conocimientos
basicos de las
matematicas

claro el concepto,
mientras que los otros
dos hacen disertaciones
que no se acercan a lo
referenciado.
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Pregunta

Agricola La Union
de Belén de Bajira

Escuela Normal
Superior de
Medellin

Vida Para Todos de
Medellin

¢ Coémo definiria la
expresion estandar
basico de
competencias?

El entrevistado tres
tiene claro el
concepto, el
entrevistado dos
tiene un
acercamiento al
mismo mientras
que el entrevistado
uno no se acerca al
concepto
referenciado.

Solo uno de los
entrevistados da
cuentas de la
definicion en sus
respuestas.

El entrevistado dos tiene
claro el concepto, el
entrevistado uno tiene un
acercamiento relativo al
mismo, mientras que el
entrevistado tres no se
acerca a lo referenciado

¢ Qué aporte hacen
los lineamientos

curriculares para la

definicion de los
estandares basicos
de competencias?

Unicamente el
entrevistado dos
tiene un
acercamiento muy
proximo al
concepto, mientras
que los
entrevistados uno y
tres hacen
disertaciones que
no se acercan a lo
referenciado.

Solo uno de los
entrevistados
identifica que
aportes hacen los
lineamientos
curriculares a la
definicion de
estandares basicos
de competencias.

El entrevistado dos tiene
claro el concepto,
mientras que los otros
dos hacen disertaciones
que no se acercan a lo
referenciado.

¢ Qué aporte cree le
hace la estructura
de los estandares
béasicos de
competencias en
Matematicas a la
construccion de
Planes de Area?

Unicamente el
entrevistado dos
tiene un
acercamiento muy
préximo al
concepto, mientras
que los
entrevistados uno y
tres hacen
disertaciones que
no se acercan a lo
referenciado.

En general los
entrevistados no
reconocen los
aportes que desde
los estandares
basicos de
competencias
hacen a los planes
de area de
matematicas.

El entrevistado dos tiene
claro el concepto, el
entrevistado tres tiene un
acercamiento relativo al
mismo, mientras que el
entrevistado uno no se
acerca a lo referenciado.

¢ Como definiria la
expresion Derecho
Bésico de
Aprendizaje?

Los tres
entrevistados
tienen un
acercamiento muy
proximo a lo
establecido por el
concepto
enunciado.

Los entrevistados
coinciden con la
definicion
conceptual sobre
Derecho Basico de
Aprendizaje.

El entrevistado dos tiene
claro el concepto,
mientras que los otros
dos hacen disertaciones
que no se acercan a lo
referenciado.
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Pregunta

Agricola La Union
de Belén de Bajira

Escuela Normal
Superior de
Medellin

Vida Para Todos de
Medellin

¢ Los Derechos
Basicos de
Aprendizaje
incorporan alguna
novedad frente a lo
definido en
Estandares Basicos
de competencias?

Unicamente el
entrevistado dos
hace alguna
referenciacion al
concepto, mientras
que los
entrevistados uno y
tres hacen
disertaciones que
no se acercan a lo
enunciado.

Los entrevistados
identifican las
novedades que
traen los derechos
Basicos de
Aprendizaje frente
a lo definido con
los estandares
basicos de
competencias.

El entrevistado dos tiene
claro el concepto,
mientras que los otros
dos hacen disertaciones
que no se acercan a lo
referenciado.

¢ Qué aporte cree le
hace la estructura
de los Derechos
Basicos de
Aprendizaje en
Matematicas a la
construccién de
Planes de Area?

Ninguno de los
entrevistados tiene
claro el concepto
referenciado.

En términos
generales los
entrevistados no
describen los
posibles aportes
que los derechos
béasicos de
aprendizaje hacen a
los planes de area
de Matematicas.

El entrevistado dos tiene
claro el concepto,
mientras que los otros
dos hacen disertaciones
que no se acercan a lo
referenciado.

Fuente: Elaboracién propia de los autores

Considerando que la propuesta de mejoramiento para el area de matematicas bajo el

enfoque de la linea de investigacién de Mejora de la Eficacia Escolar, debe llevar como premisa

que los docentes tengan una buena fundamentacion conceptual en lo concerniente a una

evaluacién por competencias, presentamos al respecto un pequefio analisis de los resultados de

las entrevistas de diagnostico por institucion educativa.

Tabla 14

Analisis de los resultados de las entrevistas bajo el enfoque de la linea de investigacion de

mejora de la eficacia escolar en las tres instituciones educativas

Institucion Educativa

Analisis de resultados bajo el enfoque de mejora de la

eficacia escolar
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Escuela Normal
Superior de Medellin

Frente a los conceptos que dentro de una evaluacion por
competencias el Ministerio de Educacion de Colombia define,
encontramos que los docentes reconocen los conceptos de
Lineamiento Curricular, procesos generales y conocimientos
bésicos de las matematicas. Con relacion a los Estandares Basicos
de Competencias no tienen una concepcion clara de los mismos, de
igual forma, aunque tienen una claridad frente a la definicion del
concepto Derechos Bésicos de Aprendizaje, ain no reconocen los
aportes que los mismos hacen en la construccion del Plan de Area
de Matematicas

Agricola La Union de
Belén de Bajira

Los docentes entrevistados se acercan a la definicion del concepto
Lineamiento Curricular, aunque no identifican en los mismos la
conceptualizacion de los procesos generales y conocimientos
béasicos de las matematicas. En relacion a los Estandares Basicos de
Competencias y Derechos Basicos de Aprendizaje no tienen una
concepcion clara de los mismos, por lo tanto, no reconocen los
aportes que los mismos hacen en la construccion del Plan de Area
de Matematicas

Vida para Todos de
Medellin

Solo uno de los tres docentes entrevistados tiene claridad en los
conceptos enunciados. Los otros docentes entrevistados no se
acercan a la definicion del concepto Lineamiento Curricular y
mucho menos a la conceptualizacion de los procesos generales y
conocimientos basicos de las matematicas. En relacion a los
Estandares Basicos de Competencias y a los Derechos Béasicos de
Aprendizaje no tienen una concepcién clara de los mismos, por lo
tanto, no reconocen los aportes que los mismos hacen en la
construccion del Plan de Area de Matematicas

Fuente: Elaboracion propia de los autores

La aplicacion de la entrevista de diagnostico sobre la apropiacion de los referentes de

calidad a docentes de matematicas de quinto grado de las tres instituciones educativas objeto del

estudio, otorga informacion relevante al respecto. Es necesario tener presente que en la educacion

bésica primaria los docentes nombrados segun lo establecido por la ley tienen la capacidad para

acompanar los procesos formativos en cualquier area y grado (son nombrados en general para

educacidn basica primaria, no para un area en especifico), razén por la cual es primordial que los

docentes se apropien de los referentes de calidad educativa no solo en matemaéticas sino en todas

las areas.



Fase 2. Resultados del analisis diagnostico del estado de los planes de area de matematicas

acorde a lo registrado a partir del Anexo E

Del resultado diagndstico que surge de la revision del plan de area de matematicas desde

las directrices legales y académicas y pedagdgicas emanadas por el Ministerio de Educacion

Nacional de Colombia y las definidas por cada institucion, presentamos en la tabla 15 los

principales hallazgos obtenidos.

Tabla 15

Resultado resumen de las entrevistas diagnosticas aplicadas a los docentes en las tres

instituciones educativas

item Evaluado
del Plan de Area

Vida para Todos

Agricola La Unién de
Belén de Bajira

Normal Superior de
Medellin

Estandares
Bésicos de
Competencias
(EBC) Definidos
para el Area

Se requiere hacer la La institucion no

construccion a
nivel institucional
de acuerdo con las
necesidades
propiasyalo
planteado por los
lineamientos
curriculares,
estandares basicos
de competencias y
derechos basicos de
aprendizaje.

evidencia el uso de los
estandares basicos de
competencias en la
construccion del plan de
area de matematicas. Se
requiere hacer la
construccion a nivel
institucional de acuerdo a
las necesidades propias y
a lo planteado por los
lineamientos
curriculares, estandares
basicos de competencias
y derechos basicos de
aprendizaje.

Se requiere hacer la
construccion a nivel
institucional de acuerdo
con las necesidades
propias y a lo planteado
por los lineamientos
curriculares, estandares
basicos de
competencias y
derechos basicos de
aprendizaje.

Derechos Basicos
de Aprendizaje
(DBA) Definidos
para el Areay
Evidencias de
Aprendizaje
(EA)

La institucion
requiere hacer la
construccion a
nivel institucional
de acuerdo a las
necesidades
propiasyalo

En el plan de &rea de
matematicas se evidencia
de forma aislada y solo
en dos grados de
bachillerato la
integracién de los DBA
al plan de area.

El plan de area necesita
adoptar los
lineamientos
curriculares, estandares
béasicos de
competencias y
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item Evaluado
del Plan de Area

Vida para Todos

Agricola La Unién de
Belén de Bajira

Normal Superior de
Medellin

planteado por los
lineamientos
curriculares,
estandares basicos
de competencias y
derechos basicos de
aprendizaje.

Se requiere hacer la
construccion a nivel
institucional de acuerdo a
las necesidades propias y
a lo planteado por los
lineamientos
curriculares, estandares
basicos de competencias
y derechos basicos de
aprendizaje

derechos bésicos de
aprendizaje.

Planes de Unidad
- Mallas
Curriculares

Se requiere hacer la
construccion a
nivel institucional
de acuerdo a las
necesidades
propiasyalo
planteado por los
lineamientos

En la institucion
educativa no se
construyen mallas
curriculares.

Se requiere hacer la
construccién a nivel
institucional de acuerdo a
las necesidades propias y

Como adaptacién
institucional a esta
metodologia existe la
construccién de mallas
curriculares, pero es
necesario vincular los
estandares basicos de
competencias y los

(MC) curriculares, a lo planteado por los derechos bésicos de
estandares basicos  lineamientos aprendizaje.
de competenciasy  curriculares, estandares
derechos bésicos de béasicos de competencias
aprendizaje. y derechos béasicos de
aprendizaje.
Se requiere definir ~ En la institucion El analisis de resultados
una metodologia educativa se hace analisis no permea el plan de
para realizar un de los resultados area. Se requiere definir
analisis mas obtenidos en la una metodologia para
completo y aplicacion de pruebas realizar un andlisis mas
Plan de :
) . profundo de los Saber internas - completo y profundo de
Mejoramiento o -
resultados disefiadas por EE - pero  los resultados obtenidos
Basado en el

Anélisis de los
Resultados de
Componentes,
Competencias y
Derechos Basicos
de Competencias

obtenidos en la
evaluacion interna
y que a su vez
dicho analisis de
convierta en un
insumo para
establecer planes
de mejoramiento al
interior del plan de
area.

no se deriva en acciones
de mejoramiento. Se
hace necesario a nivel
institucional establecer o
disefiar una estrategia
que permita que del
andlisis de los resultados
obtenidos de las pruebas
internas se desprendan
planes de mejoramiento
para el area.

de las evaluaciones
internas que a su vez
sirvan como insumo
para establecer planes
de mejoramiento del
plan de area.
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Fuente: Elaboracién propia de los autores

Como resultado de la fase 1y la fase 2, se hizo una descripcion de la estructura del
modelo detallado del plan de mejoramiento para el area de matematicas el cual se presenta a

continuacion:

Modelo de plan de mejoramiento disefiado bajo la teoria de la Eficacia Escolar y aplicado al

area de mateméticas en quinto grado

Al realizar la aplicacion de la propuesta de mejoramiento bajo el enfoque de la linea de
investigacion de Mejora de la Eficacia Escolar en el area de matematicas en quinto grado, y antes
de hacer analisis y comparaciones de los resultados obtenidos en las evaluaciones internas, y con
el fin de poder asi medir la incidencia como nuevo factor para ser tenido en cuenta desde la
eficacia escolar, se plantea desde el analisis tedrico y el desarrollo de las fases 1y 2, una
propuesta de mejoramiento bajo la linea de investigacion de la Mejora de la Eficacia Escolar que
implica una conexidad entre la “Eficacia Escolar” y la “Mejora Escolar”, esto es que la eficacia
puede suministrar experiencias y conocimientos a proyectos de mejora o por otra la mejora puede

validar experiencias de eficacia o0 nuevos factores asociados a esta.

Fase 3. Resultados de la construccion y aplicacion del plan de mejoramiento (Cuasi-

experimento)

Tomando como referente lo evidenciado en las fases 1 y 2 y bajo la 6ptica de definir

estrategias de mejoramiento para obtener progreso en el desarrollo de competencias a la luz de
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los resultados obtenidos en las actividades evaluativas de caracter interno en al afio 2017, se

procedio a establecer mecanismos para hacer seguimiento a las mismas.

A continuacion, en las figuras 9, 10 y 11 se muestran los resultados del analisis
comparativo del proceso de evaluacion interna vs la metodologia de evaluacion por competencias
desde los derechos basicos de aprendizaje propuesta por el Ministerios de Educacién Nacional,

en las tres instituciones educativas objeto de anélisis.

GENERAL| DBA1 | DBA2 | DBA3 | DBA4 | DBAS5 | DBAG6 | DBA7 | DBAS | DBAY | DBA10 | DBA11 | DBA 12 | PROMEDIO

V’}};’j&ﬁ';’m”, 28776 | 4,4835 | 4,415 | 34955 | 2,5865 | 2,594 | 4,5436 | 46301 3703217

DESVIACION
estanoar| 0,7937 | 0,7755 | 0,9753 | 1,246 | 1,1686 | 1,1234 | 0,947 | 0,7377 0,970718

REQUIERE
o meioral 9! NO | NO | NO S N NO | NO | NO | NO | NO | NO

Figura 9. Resultados obtenidos antes de la aplicacion de la propuesta de mejoramiento Institucién Educativa Escuela

Normal Superior de Medellin. Fuente: Elaboracién propia de los autores.

Al finalizar el afio lectivo 2017 en la Institucién Educativa Escuela Normal Superior de
Medellin de los doce derechos basicos de aprendizaje contemplados a desarrollar segun lo
establecido en el plan de area y definido desde el Ministerio de Educacion Nacional solo fueron
desarrollados ocho de ellos. Los DBA 1 (Interpreta y utiliza los nimeros naturales y racionales en
su representacion fraccionaria para formular y resolver problemas aditivos, multiplicativos y que
involucren operaciones de potenciacion), DBA 5 (Explica las relaciones entre el perimetro y el
area de diferentes figuras (variaciones en el perimetro no implican variaciones en el area 'y
viceversa) a partir de mediciones, superposicion de figuras, calculo, entre otras) y DBA 6
(Identifica y describe propiedades que caracterizan un cuerpo en téerminos de la
bidimensionalidad y la tridimensionalidad y resuelve problemas en relacion con la composicion y

descomposicion de las formas) son susceptibles de mejoramiento, lo anterior motivado en el
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hecho que la valoracion promedio alcanzada por el personal estudiantil no supera el nivel minimo

aprobatorio (3,0).

GENERAL INICIAL | DBA1 [ DBA2 | DBA3 | DBA4 | DBAS5 | DBA6 | DBA 7 | DBA 8 | DBA 9 |DBA 10|DBA 11|DBA 12| PROMEDIO
VALORACION PROMEDIO| 2,95 | 2,91 | 3,32 | 2,91 | 3,83 | 2,81 | 3,87 | 3,78 3,30
DESVIACION ESTANDAR| 1,29 | 1,36 | 1,51 | 1,39 | 1,65 | 1,51 | 1,55 | 1,63 1,49
REQUIERE PLAN MEJORA| S| S| NO S| NO Sl NO NO NO NO NO NO

Figura 10. Resultados obtenidos antes de la aplicacion de la propuesta de mejoramiento en la Institucion Educativa

Vida para Todos de Medellin. Fuente: Elaboracion propia de los autores

Al finalizar el afio lectivo 2017 en la Institucion Educativa Vida para Todos, de los doce
derechos basicos de aprendizaje contemplados a desarrollar segun lo establecido en el plan de
area y definido desde el Ministerio de Educacién Nacional solo fueron desarrollados ocho de
ellos, de los cuales los DBA 1 (Interpreta y utiliza los nimeros naturales y racionales en su
representacion fraccionaria para formular y resolver problemas aditivos, multiplicativos y que
involucren operaciones de potenciacion), DBA 2 (Describe y desarrolla estrategias (algoritmos,
propiedades de las operaciones basicas y sus relaciones) para hacer estimaciones y célculos al
solucionar problemas de potenciacién) , DBA 4 (Justifica relaciones entre superficie y volumen,
respecto a dimensiones de figuras y sélidos, y elige las unidades apropiadas segun el tipo de
medicion (directa e indirecta), los instrumentos y los procedimientos) y DBA 6 (Identifica y
describe propiedades que caracterizan un cuerpo en términos de la bidimensionalidad y la
tridimensionalidad y resuelve problemas en relacion con la composicion y descomposicion de las
formas) son susceptibles de mejoramiento, lo anterior motivado por el hecho de que la valoracién

promedio alcanzada por el personal estudiantil no supera el nivel minimo aprobatorio (3,0).
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GENERALINICIAL| DBA1 [ DBA2 [DBA3 (DBA4 | DBAS5 | DBA6 | DBA7 | DBA 8 | DBA 9 |DBA 10|DBA 11|DBA 12| PROMEDIO
VALORACION PROMEDIO| 3,43 | 2,82 | 2,89 | 2,83 | 2,80 | 3,56 | 3,89 | 3,54 3,22

DESVIACION ESTANDAR| 1,03 | 1,15 | 1,10 | 1,08 | 1,28 | 1,17 | 1,12 | 1,26 1,15
REQUIERE PLAN MEJORA|  NO Sl Sl Sl Sl NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO

Figura 11. Resultados obtenidos antes de la aplicacion de la propuesta de mejoramiento en la Institucién educativa

Agricola la Unién de Belén de Bajira. Fuente: Elaboracion propia de los autores

Al finalizar el afio lectivo 2017 en la Institucién Educativa Agricola La Union de Belén de
Bajira de los doce derechos basicos de aprendizaje contemplados a desarrollar segun lo
establecido en el plan de area y definido desde el Ministerio de Educacion Nacional solo fueron
desarrollados los primeros ocho de ellos. De los cuales los DBA 2 (Describe y desarrolla
estrategias (algoritmos, propiedades de las operaciones basicas y sus relaciones), DBA 3
(Compara y ordena numeros fraccionarios a través de diversas interpretaciones, recursos y
representaciones), DBA 4 (Justifica relaciones entre superficie y volumen, respecto a
dimensiones de figuras y solidos, y elige las unidades apropiadas segun el tipo de medicion
(directa e indirecta), los instrumentos y los procedimientos) y DBA 5 (Explica las relaciones
entre el perimetro y el area de diferentes figuras (variaciones en el perimetro no implican
variaciones en el area y viceversa) a partir de mediciones, superposicion de figuras, célculo, entre
otras) son susceptibles de mejoramiento, lo anterior motivado por el hecho de que la valoracion

promedio alcanzada por el personal estudiantil no supera el nivel minimo aprobatorio (3,0).

A continuacion, en las figuras 12, 13 y 14, se presentan los resultados del area de
matematicas en quinto grado después de la implementacion del plan de mejoramiento en el afio
2017 bajo la dptica de la linea investigativa Mejora de la Eficacia Escolar, teniendo presente que
la poblacién estudiantil a la que se le realizo el proceso inicial de evaluacion interna corresponde

a la misma a la que fue aplicado.
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GENERAL DBA1 | DBA2 | DBA3 | DBA4 | DBAS | DBA6 | DBA7 | DBA8 | DBA9 | DBA 10 | DBA11 | DBA 12 | PROMEDIO
VALORACIGN

promteoio| 320209 | 423083 | 443008 | 3,5782 | 3,12632 1 2,83759 | 4,56391 | 4,63534 3,908118
DESVIACION -

estanpar| 0,63739 | 0,66824 | 0,945 |1,17159|1,06678 | 1,077850,90062 | 0,72333

REQUIERE PLAN
veoral N0 NO NO NO NO Sl NO NO NO NO NO NO

Figura 12. Resultados en la Institucién Educativa Escuela Normal Superior de Medellin Después de la

Implementacion del Plan de Mejoramiento. Fuente: Elaboracion propia de los autores

A nivel general se evidencia un avance en las valoraciones promedio obtenidas en los
DBA luego de aplicado el plan de mejoramiento. EI DBA 6 ain continua siendo susceptible de
aplicacion de mejoramiento. Igualmente es necesario resaltar que de los doce derechos basicos de
aprendizaje contemplados a desarrollar segun lo establecido en el plan de area y definido desde el
Ministerio de Educacion Nacional solo fueron desarrollados ocho de ellos, lo cual obedece segin
version de los docentes a que en muchas de las competencias a desarrollar se requerian de
conocimientos previos de competencias ya adquiridas en otros grados y que el personal

estudiantil no tenia afianzadas.

GENERALFINAL | DBA1 | DBA2 | DBA3 | DBA4 | DBAS5 | DBA6 | DBA7 | DBA 8 | DBA9 |DBA 10(DBA 11|DBA 12| PROMEDIO

VALORACION PROMEDIO| 3,38 | 3,33 | 3,32 | 3,21 | 4,01 | 3,29 | 3,87 | 3,78 3,52

DESVIACION ESTANDAR| 1,14 | 1,22 | 1,51 | 1,36 | 1,45 | 1,38 | 1,55 | 1,63 1,41

REQUIERE PLAN MEJORA| NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO
Figura 13. Resultados en la Institucién Educativa Vida para Todos de Medellin Después de la Implementacion del

Plan de Mejoramiento. Fuente: Elaboracion propia de los autores

A nivel general se evidencia un avance en las valoraciones promedio obtenidas en los

derechos bésicos de aprendizaje luego de aplicado el plan de mejoramiento. Los derechos basicos
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de aprendizaje mejoraron en su promedio, es decir superan el valor de 3.0. De los doce derechos
bésicos de aprendizaje contemplados a desarrollar segun lo establecido en el plan de area 'y
definido desde el Ministerio de Educacion Nacional solo fueron desarrollados ocho de ellos, lo
cual obedece segun version de los docentes a que se requerian de conocimientos previos de

competencias de otros grados y fue necesario afianzar las mismas.

GENERAL FINAL | DBA1 | DBA2 | DBA3 | DBA4 | DBA5 | DBA6 | DBA7 | DBA 8 | DBA 9 |DBA 10|DBA 11|DBA 12| PROMEDIO
VALORACION PROMEDIO| 3,476 | 3,184 | 3,168 | 3,153 | 3,158 | 3,584 | 3,886 | 3,553 3,40
DESVIACION ESTANDAR| 1,007 | 0,999 | 0,982 | 1,017 | 1,103 | 1,146 | 1,118 | 1,256 1,08

REQUIERE PLAN MEJORA| NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO
Figura 14. Resultados en la Institucién Educativa Agricola la Unién de Belén de Bajira Después de la

Implementacion del Plan de Mejoramiento. Fuente: Elaboracion propia de los autores

A nivel general se evidencia un avance en las valoraciones promedio obtenidas en los
derechos basicos de aprendizaje luego de aplicado el plan de mejoramiento. Los Derechos
Basicos de Aprendizaje mejoraron en su promedio, es decir superan el valor de 3.0. Igualmente
es necesario resaltar que de los doce derechos basicos de aprendizaje contemplados a desarrollar
segun lo establecido en el plan de area y definido desde el Ministerio de Educacion Nacional solo
fueron desarrollados ocho de ellos, lo cual obedece segun version de los docentes a que en
muchas de las competencias a desarrollar se requerian de conocimientos previos de competencias

ya adquiridas en otros grados y que el personal estudiantil no tenia afianzadas.

Igualmente, para efectos de la definicidn de estrategias de mejoramiento para aquellos
aprendizajes por mejorar, segun la interpretacion realizada a través de la caracterizacion por

medio de semaforizacion, se construye una tabla en Excel o en Word (a eleccion del docente) en
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la que se incorporan las estrategias definidas por el docente para efectos de alcanzar mejores

resultados en las competencias a mejorar.

Definicion y construccion de las estrategias de mejoramiento a partir de la identificacion de los

aprendizajes a mejorar

Como fue considerado desde los referentes conceptuales del presente trabajo, el disefio y

aplicacion de un plan de mejora construido bajo la dptica de la teoria de la Eficacia Escolar en el

area de matematicas en quinto grado, resulta del analisis de los datos obtenidos en el proceso de

evaluacién interna.

En las tablas 16, 17 y 18 se presentan, las estrategias de mejoramiento generadas y

aplicadas por cada institucion educativa implementadas durante el afio lectivo 2017.

Tabla 16

Plan de mejoramiento a la luz de los resultados de la evaluacion interna en la I. E. Normal

Superior De Medellin

Aprendizajes a
mejorar

Derechos Basicos de
Aprendizaje

Acciones o
actividades

Observaciones

Resuelve y formula
problemas que
requieren el uso de
la fraccion como
parte de un todo,
como cociente y
como razon.

(1) Interpreta y utiliza
los nimeros naturales
y racionales en su
representacion
fraccionaria para
formular y resolver
problemas aditivos,
multiplicativos y que
involucren
operaciones de
potenciacion.

« Interpretar la
relacion parte-todo y
la representa por
medio de fracciones,
razones o cocientes.

« Interpretar y utilizar
numeros racionales
(fraccionarios)
asociados con un
contexto para

solucionar problemas.

Determinar las
operaciones
suficientes y

Contextualizacion
de las matematicas:
. Indagacion de los
saberes previos
presentados por los
estudiantes.

« Paginas web de
apoyo para la
presentacion
situaciones
matematicas.

« Analisis de
situaciones en
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Aprendizajes a
mejorar

Derechos Basicos de
Aprendizaje

Acciones o
actividades

Observaciones

necesarias para
solucionar diferentes
tipos de problemas.

« Resolver problemas
que requieran
reconocer un patron
de medida asociado a
un nimero racional
(fraccionario).

« Utilizar la notacion
decimal para expresar
fracciones en
diferentes contextos y
relaciona estas dos
notaciones con la de
los porcentajes.

. Identificar los
significados que
tienen las fracciones
en diferentes
contextos: como parte
de un todo, como
cociente y como
razon.

« Representar
expresiones
fraccionarias en
forma decimal y/o
viceversa.

« Desarrollar
operaciones con
nimeros
fraccionarios

contexto: solucion de
problemas.

« Analisis desde las
matematicas de
noticias de interés
local, regional,
nacional y mundial

Actividades de
Aprendizaje:
(estructura:
Iniciacion,
motivacion,
desarrollo y
finalizacidn)

« Reconceptualizacion
y construccion de
conceptos con juegos,
Manualidades,
peliculas, notas
histéricas,
informacion prensa,
uso de la calculadora.
« Material
complementario:
enlaces, articulos,
programas.

Comparay clasifica
objetos
tridimensionales o
figuras
bidimensionales de
acuerdo con sus
componentes y
propiedades.

(6) Identificay
describe propiedades
que caracterizan un
cuerpo en términos de
la bidimensionalidad
yla
tridimensionalidad y
resuelve problemas
en relacion con la
composicion y

« Relacionar objetos
tridimensionales y
sus propiedades con
sus respectivos
desarrollos planos.

« Construir y
descomponer figuras
planas y sélidos a
partir de medidas
establecidas.

« Analisis de
Situaciones en
contexto: solucién de
problemas

« Analisis desde las
matematicas de
noticias de interés
local, regional,
nacional y mundial.
« Uso del texto y
cuaderno de trabajo
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Aprendizajes a
mejorar

Derechos Basicos de
Aprendizaje

Acciones o
actividades

Observaciones

descomposicion de
las formas.

« Resolver problemas
en los que requiere
para su solucion de la
composicion y
descomposicién de
los solidos
geométricos.

« Aplicar procesos y
estrategias adecuados
en la construccion de
poliedros con regla 'y
compas: regulares,
prismas, piramides,
entre otros.

“Vamos a aprender
matematicas 5”.
Talleres.
Compromisos.

« Para los estudiantes
que presentan
diagnostico de
discapacidad y de
necesidades
educativas especiales
la evaluacion es
flexible, permanente,
oral, escrita,
secuenciada (paso a
paso), reduccion del
nivel de complejidad
de las preguntas (usa
el mismo lenguaje
que se ha utilizado en
la presentacion de
actividades, se reduce
el nivel de
complejidad del
discurso), se amplia
el tiempo para
presentacion de
pruebas y trabajos.

Reconoce nociones
de paralelismoy
perpendicularidad
en distintos
contextos ni los usa
para construir y
clasificar figuras
planas y solidos.

(5) Explica las
relaciones entre el
perimetro y el area de
diferentes figuras
(variaciones en el
perimetro no
implican variaciones
enelareay
viceversa) a partir de
mediciones,
superposicion de
figuras, calculo, entre
otras.

« Comparar diferentes
figuras a partir de las
medidas de sus lados.
« Medir superficies y
longitudes utilizando
diferentes estrategias
(composicién,
recubrimiento,
bordeado, célculo).

« Uso del texto y
cuaderno de trabajo
“Vamos a aprender
matematicas 5.
Talleres.
Compromisos.

Aprendizaje
Cooperativo

Se desarrollara
mediante la
determinacion de
Roles, Monitorias.

Para los estudiantes
con diagndstico de
discapacidad y
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Aprendizajes a
mejorar

Derechos Basicos de

Aprendizaje

Acciones o
actividades

Observaciones

necesidades
educativas especiales
tienen las mismas
oportunidades de
presentar los talleres
reduciendo el nivel de
complejidad y la
extension de los
talleres.

Nota: Los nimeros entre paréntesis se refieren al nimero del Derecho Bésico de Aprendizaje,
para el area de matematicas en grado quinto, a que hace referencia la estrategia de plan de
mejoramiento. Fuente: Elaboracién propia de los autores

Tabla 17

Plan de mejoramiento a la luz de los resultados de la evaluacion interna en la I. E. Vida Para

Todos de Medellin

Aprendizajesa  Derechos Basicos Acciones 0 .
- - o Observaciones
mejorar de Aprendizaje actividades
(4) Justifica Se proponen « Actividad préctica en el
relaciones entre actividades en los aulay al aire libre en la que
- superficie y que los estudiantes los estudiantes utilicen
Identifica volumen, respecto  deben: diferentes instrumentos, para

unidades tanto
estandarizadas
como no
convencionales
apropiadas para
diferentes
mediciones y
establece
relaciones entre
ellas.

a dimensiones de
figuras y solidos, y
elige las unidades
apropiadas segun el
tipo de medicion
(directa e
indirecta), los
instrumentos y los
procedimientos.

« Medir superficies y
longitudes utilizando
diferentes estrategias
(composicion,
recubrimiento,
bordeado, calculo).

« Realizar
estimaciones y
mediciones con
unidades apropiadas
segun sea longitud,
area o volumen.

medir objetos de su entorno.
« En la sala de informatica
los estudiantes pondran a
prueba sus conocimientos
mediante juegos de portales
educativos

Resuelve y
formula
problemas que
requieren el uso

(2) Interpretay
utiliza los nimeros
naturales y
racionales en su

« Interpretar la
relacion parte - todo
y representarla por

Se plantearan preguntas de
seleccion mdltiple en las que
los estudiantes deberan
interpretar graficos y aplicar
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Aprendizajes a
mejorar

Derechos Basicos
de Aprendizaje

Acciones o
actividades

Observaciones

de la fraccion
como parte de
un todo, como
cociente y como
razon.

representacion
fraccionaria para
formular y resolver
problemas aditivos,
multiplicativos y
gue involucren
operaciones de
potenciacion.

medio de fracciones,
razones o cocientes.

« Interpretar y utilizar
ndmeros naturales y
racionales
(fraccionarios)
asociados con un
contexto para
solucionar
problemas.

operaciones para dar
solucion a estos.

Describe e
interpreta
propiedades y
relaciones de los
NUMeros y sus
operaciones.

Justifica
propiedades y
relaciones
numeéricas
usando ejemplos

y
contraejemplos.

(2) Describe y
desarrolla
estrategias
(algoritmos,
propiedades de las
operaciones basicas
y sus relaciones)
para hacer
estimaciones y
calculos al
solucionar
problemas de
potenciacion.

« Descomponer
nameros en factores
primos y aplicar
criterios de
divisibilidad.

« Identificar y utilizar
las propiedades de la
potenciacién para
resolver problemas
aritmeticos.

« Determinar y
argumentar acerca de
la validez o no de
estrategias para
calcular potencias.

« Utilizar las
propiedades de las
operaciones con
nameros naturales y
racionales
(fraccionarios) para
justificar algunas
estrategias de
célculo o estimacion
relacionados con
areas de cuadrados y
volimenes de cubos.

« Implementacién de las
guias de aprendizaje sobre el
triangulo de Pascal y la criba
de Eratdstenes para realizar
las actividades anteriormente
descritas.

« Mediante el domino
fraccionario y arreglos con
cubos se afianzaran los
conceptos de area 'y
volumen.

Comparay
clasifica objetos
tridimensionales
o figuras
bidimensionales
de acuerdo con

(6) Identificay
describe
propiedades que
caracterizan un
cuerpo en términos
de la

« Construir y
descomponer figuras
planas y solidos a
partir de medidas
establecidas.

« Elaboracidn de figuras
tridimensionales a partir de
plantillas de diferentes
solidos.




99

Aprendizajes a Derechos Basicos Acciones o .
. o N Observaciones
mejorar de Aprendizaje actividades
sus componentes  bidimensionalidad
y propiedades. yla
tridimensionalidad
y resuelve

problemas en
relacion con la
composicion y
descomposicién de
las formas.

Nota: Los nimeros entre paréntesis se refieren al nimero del Derecho Basico de Aprendizaje,
para el area de matematicas en grado quinto, a que hace referencia la estrategia de plan de
mejoramiento. Fuente: Elaboracién propia de los autores.

Tabla 18

Plan de mejoramiento a la luz de los resultados de la evaluacion interna en la I. E. Agricola La

Unidn de Belén De Bajira

Aprendizajes a Derechos
prendiza Basicos de Acciones o actividades Observaciones
mejorar S
Aprendizaje
(4) Justifica « Medir &reas de superficies .« Actividad préctica en
relaciones entre 'y longitudes utilizando el aulay al aire libre
- superficie y diferentes herramientas en la que los
Identifica . . -
i volumen, (metro, escuadras, cintas, estudiantes utilicen
unidades tanto . .
respecto a calculo). diferentes

estandarizadas
€cOmMo No
convencionales
apropiadas para
diferentes
mediciones y
establece
relaciones entre
ellas.

dimensiones de
figuras y solidos,
y elige las
unidades
apropiadas segun
el tipo de
medicion (directa
e indirecta), los
instrumentos y
los
procedimientos.

« Realizar mediciones con
unidades apropiadas segun

sea longitud, area o
volumen.

« Reconocer diferentes
figuras.

instrumentos, para
medir objetos de su
entorno.

« Utilizacion de la
biblioteca como medio
de consultay
aprendizaje sobre los
temas trabajados 0 a
trabajar.

Describe e
interpreta
propiedades y
relaciones de los

(2) Describe y
desarrolla
estrategias
(algoritmos,
propiedades de

. Identificar y utilizar las

propiedades de la
potenciacion.

« Se usaran los
materiales del
Programa Todos a
Aprender (PTA) como
herramientas para
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Aprendizajes a
mejorar

Derechos
Basicos de
Aprendizaje

Acciones o actividades

Observaciones

NAMeros y sus
operaciones.

las operaciones
basicas y sus
relaciones) para
hacer
estimaciones y
calculos al
solucionar
problemas de
potenciacion.

« Utilizar las propiedades
de las operaciones con
nameros naturales.

« Argumentar acerca de la
validez o no de estrategias
para calcular potencias.

fortalecer los
conocimientos.

Justifica 'y genera
equivalencias
entre expresiones
numéricas.

(3) Compara 'y
ordena nimeros
fraccionarios a
través de diversas
interpretaciones,
recursos y
representaciones.

« Representar fracciones
con la ayuda de la recta
numerica.

« Determinar criterios para
ordenar fracciones y
expresiones decimales de
mayor a menor o viceversa.

. Se disefiaran
problemas que
involucren el contexto
para mayor
comprension.

« Realizacion de
ejercicios practicos
para mayor
comprension y
resolucion de los
mismos.

Usa
representaciones
geomeétricas y
establece
relaciones entre
ellas para
solucionar
problemas

(5) Explica las
relaciones entre
el perimetro y el
area de diferentes
figuras
(variaciones en el
perimetro no
implican
variaciones en el
area y viceversa)
a partir de
mediciones,
superposicion de
figuras, calculo,
entre otras.

« Reconocer que las figuras
con areas diferentes pueden
tener el mismo perimetro.

« Comparar diferentes
figuras a partir de las
medidas dadas.

« Se usaran los
diferentes espacios del
EE como ejemplo con
el objetivo de hacer
mediciones y
comparaciones.

« Se estableceran
semejanzas y
diferencia entre los
espacios escolares, los
cuales pueden ser
medidos con
diferentes
instrumentos.

Nota: Los nimeros entre paréntesis se refieren al nimero del Derecho Basico de Aprendizaje,
para el area de matematicas en grado quinto, a que hace referencia la estrategia de plan de
mejoramiento. Fuente: Elaboracion propia de los autores.
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Conclusiones

El Ministerio de Educacion Nacional desde un enfoque sistémico divide la gestion escolar
de los establecimientos educativos en cuatro areas de gestion: directiva, académica,
administrativa y financiera y gestion de la comunidad. Desde un sentido pragmatico y teniendo
presente la naturaleza propia de trabajo de los establecimientos educativos, la labor de los
directivos deberia centrarse en la gestién académica para que desde alli se permee y revitalice los
ambitos de las otras gestiones, pero en la realidad lo que sucede es que las labores del dia a dia en

que se ven inmersas las instituciones educativas hacen que muchas veces esa utopia sea diferente.

Es de vital importancia que la gestion académica tenga un valor preponderante en la labor
de directivos, esto basado en el hecho que desde el enfoque que se le brinde a dicha gestion se
puede empezar a definir y establecer estrategias y mecanismos para que los estudiantes
desarrollen competencias en los diferentes aprendizajes, ademas en los &mbitos educativos,

social, personal, cultural y hasta profesional.

El area de gestion académica empoderada desde el personal directivo es la encargada de
reconstruir permanentemente los procesos de disefio y gestion curricular al interior de
instituciones educativas, de propiciar y transformar practicas pedagdgicas positivas y de impacto
en el ejercicio del proceso ensefianza — aprendizaje, de fortalecer el proceso de planeacion y las

consiguientes etapas que se desprenden del mismo.

El presente trabajo de investigacion se convierte en un insumo de trabajo pertinente para
efectos de apoyo a las diferentes acciones y estrategias desarrolladas al interior de la gestion

académica.
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A continuacion, se enuncian las conclusiones derivadas del proceso investigativo y de

aplicacion de instrumentos.

1. Aunque las instituciones educativas objeto del estudio tenian un plan de area para
matematicas definido, este no estaba contextualizado de acuerdo con las necesidades de la
comunidad educativa y no incorporaba elementos de los referentes educativos de calidad
(lineamientos curriculares, orientaciones pedagdgicas, estandares basicos de competencias,
derechos bésicos de aprendizaje). De lo anteriormente enunciado se desprendio la necesidad de
creacion de una herramienta que sirva como referente para la construccion de planes de area al

interior de las instituciones educativas.

2. Las posturas que expresaron al momento del ejercicio, del proceso ensefianza -
aprendizaje por el personal docente adscrito a la educacion basica primaria en los grados tercero a
quinto grado de las instituciones educativas objeto del estudio, conciben que el estudiante ejerce
un rol activo, pero no propositivo en las practicas de aula. Se requiere crear estrategias para que

el estudiante asuma el protagonismo propositivo en el proceso ensefianza - aprendizaje.

3. Los docentes de matematicas de tercero a quinto grado de las instituciones educativas
objeto del estudio tienen un nivel de apropiacion minimo sobre los diferentes conceptos
relacionados con los referentes de calidad educativa (lineamientos curriculares, orientaciones
pedagdgicas, estandares basicos de competencias, derechos basicos de aprendizaje, evidencias de
aprendizaje). Se requiere disefiar estrategias para que el docente reconozca y se apropie de los

conceptos referenciados.

4. Los docentes de matematicas de quinto grado de las instituciones educativas objeto del

estudio no desarrollan en su totalidad los derechos basicos de aprendizaje definidos por el
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Ministerio de Educacion Nacional para dicho grado y &rea. Lo anterior afecta sustancialmente el
desarrollo de competencias segun lo contemplado en los referentes nacionales de calidad

educativa y por lo tanto las valoraciones obtenidas en el ejercicio de aplicacion de pruebas Saber.

5. La aplicacién de un plan de mejoramiento bajo la corriente investigativa Mejora de la
Eficacia Escolar en el area de matematicas en quinto grado para las tres instituciones objeto del
estudio incidi6 de forma positiva en los resultados obtenidos en el proceso de evaluacién interna,
presentandose avances positivos en las valoraciones obtenidas en las competencias evaluadas
aungue es necesario para efectos de obtener mayores avances que el modelo sea aplicado a los
diferentes grados buscando asi que en cada uno de ellos se desarrollen las competencias asociadas
a los diferentes derechos basicos de aprendizaje por grado, para que esta forma al necesitar saberes

previos no sea necesario detenerse tan repetitivamente en el afianzamiento de los mismos.

6. Llevar a cabo la propuesta de mejoramiento de disefio evaluativo en las tres instituciones
educativas observadas, nos planted repensar en la idea de la educacion centrada en el desarrollo de
competencias, buscando la mejora significativa para el grado quinto de primaria en el area de
matematicas desde la modificacion del plan de estudios institucional; se busc6 con esto que el
estudiante desempefie un rol activo que permita la implementacién del modelo comprensivo de
eficacia educativa potenciando la vision sistémica desde los resultados positivos que se generan en
un clima institucional orientado a la satisfaccion del alumno, su familia y por ende a su comunidad
educativa; siendo asi que hallamos a la eficacia como un factor disruptivo que se relaciona
intimamente con la calidad y el tiempo que se invierte en definir estrategias que den como resultado

una valoracion evaluativa coherente con las competencias de la propuesta de mejoramiento.
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Recomendaciones

1. Es necesario que desde cada institucion educativa se defina un modelo estructurado
para la construccion de planes de &rea, modelo que a su vez incorpore lo definido en los
referentes de calidad educativa establecidos desde el Ministerio de Educacion Nacional. Al
respecto es necesario realizar la aclaracion que, aunque los estandares basicos curriculares y
derechos bésicos de aprendizaje son definidos por el Ministerio de Educacion Nacional las
instituciones educativas en la construccion de mallas curriculares incorporan los aspectos

inherentes a las necesidades e intereses de la comunidad educativa.

2. Dentro de la propuesta de programacion para las semanas de desarrollo institucional es
prioritario realizar actividades de tipo motivacional y lidico donde se propenda por reconocer la
necesidad de que el estudiante desempefie un rol significativo, activo y propositivo en el
desarrollo de las practicas de aula. Lo anteriormente enunciado debe incorporarse en el plan
operativo anual de las instituciones educativas y reconfigurarse en una estrategia de desarrollo
profesional donde personal directivo y docente reflexionen y construyan nuevas estrategias para
que el estudiante retome un rol propositivo en el proceso de ensefianza - aprendizaje de tal forma

que ello redunde en el desarrollo de competencias.

3. Dentro de la programacion contemplada para las semanas de desarrollo institucional es
prioritario realizar actividades de tipo motivacional y ludico donde se propenda por el
reconocimiento y apropiacion por parte del personal directivo y docente de lo estipulado en los

referentes nacionales de calidad educativa establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional.
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4. Considerar en los estudios de Eficacia Escolar, la validacion de la propuesta de
mejoramiento como factor influyente en los rendimientos académicos de los estudiantes en las

instituciones educativas objeto del presente trabajo de investigacion.

5. Actualmente en algunas instituciones educativas se viene realizando con docentes de
educacidn basica primaria y preescolar sesiones de trabajo situadas planeadas desde el programa
Todos a Aprender, donde se socializan aspectos relacionados con los referentes de calidad, se
desarrollan de manera ludica metodologias y experiencias exitosas aplicadas en el proceso
ensefianza - aprendizaje en el contexto nacional e internacional, entre otros. Dentro de las
instituciones educativas se deben recrear estrategias para que estos espacios investigativos, de
aprendizaje, vivenciales y de reflexion sean institucionales y no Unicamente para los docentes que
desde el Ministerio de Educacion Nacional tiene referenciado el programa. Se debe propiciar el
desarrollo de comunidades de aprendizaje en las que los docentes puedan hacer desarrollos,

compartir experiencias y conocimientos.

6. La definicion de estrategias de mejoramiento para un plan de area debe estar
concentrada en la construccion y potencializacion de desarrollo de competencias en los

estudiantes.

7. Todo lo anteriormente referenciado tiene impacto en la gestion académica, ya que se
busca posicionar estrategias pedagogicas y académicas efectivas en el desarrollo de
competencias, siendo ello predominante para efectos de la labor misional de las instituciones

educativas y la clave del éxito en el proceso de ensefianza - aprendizaje.
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AnNexos

Anexo A

Modelo de Carta de Validacion de Instrumentos

Medellin, 10 de octubre de 2016
SENOR(A):
(Nombre)

(Cargo y dependencia a la que pertenece)

Reciba un cordial saludo.

El grupo de estudiantes de la cohorte XXXI de la Maestria en Educacion de la Universidad de
Medellin viene realizando la investigacion: “APORTES DE LA IMPLEMENTACION DE LA
TEORIA " EFICACIA DE LA MEJORA ESCOLAR" EN EL AREA DE MATEMATICAS
DEL GRADO QUINTO DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS NORMAL SUPERIOR
DE MEDELLIN, VIDA PARA TODOS DE MEDELLIN Y AGRICOLA LA UNION DE
BELEN DE BAJIRA”. Esta investigacion esta a cargo de:

e Raumid Mosquera Mosquera.

e Edwin Augusto Montoya Cardona

e David Fernando Cortés Granados

Este estudio tiene como objetivo general: “Determinar la incidencia de la implementacién de un

plan de mejoramiento bajo el enfoque tedrico de la Mejora de la Eficacia Escolar, en los
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resultados de la evaluacion interna del rea de matematicas en quinto grado en las instituciones
educativas Normal Superior de Medellin, Vida para Todos de Medellin y Agricola la Unién de

Belén de Bajird.”

Obijetivos especificos:

e Caracterizar las practicas de aula de los docentes del area de matematicas en las tres

instituciones educativas objeto de estudio.

¢ Disefar e implementar un plan de mejoramiento bajo la 6ptica del modelo de eficacia
escolar para el area de matematicas en quinto grado en las tres instituciones educativas

objeto de estudio.

e Evaluar el impacto de aplicacion en los resultados de la evaluacion interna en el area de
matematicas en quinto grado, de un plan de mejoramiento bajo la 6ptica del modelo de

eficacia escolar en las tres instituciones educativas objeto de estudio.

Quedamos atentos a cualquier comentario o pregunta.

Cordialmente,
NORELY MARGARITA SOTO BUILES

DOCENTE ASESORA.
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Anexo B
Formato Enviado a los Expertos para Validacion de Instrumentos de Recoleccion de

Informacioén

Proyecto de investigacion:

“APORTES DE LA IMPLEMENTACION DE LA TEORIA " EFICACIA DE LA
MEJORA ESCOLAR" EN EL AREA DE MATEMATICAS DEL GRADO QUINTO DE
LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS NORMAL SUPERIOR DE MEDELLIN, VIDA
PARA TODOS DE MEDELLIN Y AGRICOLA LA UNION DE BELEN DE BAJIRA”.
Pregunta de investigacion:

¢Como incide en los resultados de la evaluacion interna de matematicas en quinto grado en las
instituciones educativas Normal Superior de Medellin, Vida para Todos de Medellin y Agricola
la Union de Belén de Bajira, un plan de mejoramiento basado en la teoria de Mejora de la
Eficacia Escolar?

Obijetivo(s) de la investigacion:

General:

Este estudio tiene como objetivo general: “Determinar la incidencia de la implementacién de un
plan de mejoramiento bajo el enfoque tedrico de la Mejora de la Eficacia Escolar, en los
resultados de la evaluacion interna del &rea de matematicas en quinto grado en las instituciones
educativas Normal Superior de Medellin, Vida para Todos de Medellin y Agricola la Unién de
Belén de Bajira”

Obijetivos Especificos:

e Caracterizar las practicas de aula de los docentes del area de matematicas en las tres

instituciones educativas objeto de estudio.
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e Disefiar e implementar un plan de mejoramiento bajo la dptica del modelo de eficacia
escolar para el area de matematicas en quinto grado en las tres instituciones educativas

objeto de estudio.

e Evaluar el impacto de aplicacion en los resultados de la evaluacion interna en el area de
matematicas en quinto grado, de un plan de mejoramiento bajo la 6ptica del modelo de
eficacia escolar para el area de matematicas en quinto grado en las tres instituciones

educativas objeto de estudio.

Investigacion realizada por:
e Raumid Mosquera Mosquera.
e Edwin Augusto Montoya Cardona.

e David Fernando Cortés Granados

Docente taller de linea de investigacion: Norely Margarita Soto Builes
Asesora de investigacion: Norely Margarita Soto Builes
Instrucciones:

A través de la presente plantilla se pretende identificar aspectos relacionados con la
PRACTICA EDUCATIVA que subyace al ejercicio de la profesién como docente, razon por la
que entre mas se parezcan las respuestas a su practica educativa actual, mas confiables seran sus
resultados. Se indaga acerca de su posicion frente al como se aprende, como se ensefia, la
importancia que se le brinda a los conceptos previos — habilidades y valores, la evaluacion y
metodologia orientada al desarrollo de competencias en los estudiantes. Asi mismo desde el
trabajo de investigacion se requiere hacer una caracterizacion, intervencién y seguimiento al Plan

de Area de Matematicas de Quinto Grado, teniendo en cuenta aspectos como los Referentes de
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Calidad Educativa como son: Lineamientos curriculares, estandares, competencias y derechos
bésicos de Aprendizaje, ademas de la préctica docente. Con esta intencion definimos y para su
aplicacion dos instrumentos relacionados a continuacion:
Instrumento 1: “ENCUESTA DE CARACTERIZACION DE PRACTICAS PEDAGOGICAS”.
Instrumento 2: “ENTREVISTA DIAGNOSTICA SOBRE APROPIACION DE LOS
CONCEPTOS RELACIONADOS CON LINEAMIENTO CURRICULAR, ESTANDARES
BASICOS DE COMPETENCIAS Y DERECHO BASICO DE APRENDIZAJE”.
En tal sentido, se les pide tomar en consideracion para la valoracién dos aspectos fundamentales:
a) Si consideran que las preguntas que conforman los instrumentos “APORTES DE LA
IMPLEMENTACION DE LA TEORIA " EFICACIA DE LA MEJORA ESCOLAR" EN
EL AREA DE MATEMATICAS DEL GRADO QUINTO DE LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS NORMAL SUPERIOR DE MEDELLIN, VIDA PARA TODOS DE
MEDELLIN Y AGRICOLA LA UNION DE BELEN DE BAJIRA”, representan
efectivamente la realidad del hecho investigado, y b) Si el constructo disefiado representa lo que
se pretende indagar:

1. Enel Instrumento 1, Las préacticas de aula de los docentes.

2. Enel instrumento 2, Se pretende indagar sobre los conocimientos previos que tienen los

docentes de matematicas de tercero a quinto grado, respecto a los conceptos enunciados

De igual manera, debe tomar en cuenta otros criterios como: la redaccion de las preguntas
formuladas, la claridad de las ideas expresadas, el factor entendimiento o comprensién de las
preguntas, el lenguaje utilizado, y si mediante esta consulta seria factible que se lograran los
objetivos propuestos.

Para hacerlo debe valorar cada item, segun la siguiente escala:
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Puntuacion | Criterio de evaluacion

1 La pregunta no es pertinente, por lo que debe ser eliminada.
2 La pregunta es valida, pero debe ser replanteada.
3 La pregunta es pertinente.

CONCEPTOS CENTRALES DEL MARCO TEORICO

La investigacion presenta tres grandes referentes: Calidad de la educacion vista desde el
enfoque del MEN y orientado a lo definido en el ISCE, Corriente investigativa “Mejora de la
eficacia Escolar”, cuyas teorias seran las orientadoras para la construccion de una propuesta de
mejora en el &rea de Matematicas en quinto grado y el contexto normativo y enfoque de la
gestion escolar a partir del cual se pretende formular la propuesta de Mejoramiento Institucional.

Para el disefio y aplicacién de una propuesta de mejoramiento en matematicas bajo las
teorias de la corriente investigativa “Mejora de la eficacia Escolar”, se utilizaran los
lineamientos curriculares, los estandares basicos de competencias y los derechos basicos de
aprendizaje, lo anterior reflejado en un plan de area con sus respectivos objetivos, metas a
alcanzar, organizacion de disefios metodoldgicos para el aprendizaje de los estudiantes,
estrategias de direccionamiento por parte de los directivos y docentes, seguimiento y control al
aprendizaje, analisis de los avances obtenidos por los estudiantes durante dicho proceso y por
ultimo evaluacion de los resultados obtenidos en dicha aplicacion. Dependiendo de los resultados
obtenidos se busca que la implementacion de dicha propuesta en nuestras instituciones educativas

impacte en pro del mejoramiento en la calidad de la educacion de las mismas y ISCE.
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LA LOGICA EN LA CONSTRUCCION DE LOS ITEMS

Instrumento 1: “ENCUESTA DE CARACTERIZACION DE PRACTICAS PEDAGOGICAS”,
la encuesta esté disefiado para responder utilizando una escala, donde se utilizan adverbios de
frecuencia: NUNCA, A VECES, CASI SIEMPRE, SIEMPRE.

Instrumento 2: “ENTREVISTA DIAGNOSTICA SOBRE APROPIACION DE LOS
CONCEPTOS RELACIONADOS CON LINEAMIENTO CURRICULAR, ESTANDARES
BASICOS DE COMPETENCIAS Y DERECHOS BASICO DE APRENDIZAJE”. Esta
orientada a indagar los conocimientos previos que tienen los docentes de matemaéticas de quinto
grado, respecto a los conceptos enunciados. Es una entrevista semiestructurada, en donde se
hacen preguntas abiertas dando oportunidad a recibir mas matices de la respuesta, de manera que
permita ir entrelazando temas.

De antemano agradecemos su valioso aporte para esta investigacion.

NORELY MARGARITA SOTO BUILES

DOCENTE ASESORA.
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Instrumento 1: ENCUESTA DE CARACTERIZACION DE PRACTICAS DE AULA
La encuesta presentada a continuacion es una adaptacion de una originalmente disefiada por
Julian de Zubiria. Para ver la encuesta original dirijase a la siguiente direccion Web:

http://www.institutomerani.edu.co/formularios/modelos/.

Lea cada una de las siguientes afirmaciones y escoja una de las opciones presentadas segun la
realidad de su préactica pedagogica. Tenga en cuenta que no hay respuestas correctas y que lo

anico importante es conocer aspectos relacionados con el ejercicio de su practica educativa.

Items PUNTUACION | RECOMENDACION
ENUNCIADO: Por favor, marque una
opcion. 1 2 3

1 | Usted le asigna un papel esencial a la
ensefianza y al cumplimiento de las normas
béasicas de convivencia

2 | Usted modifica el programa si observa un
marcado interés de los estudiantes por un
tema diferente.

3 | A usted le desagrada que aparezcan
problemas o que no se entienda lo explicado
cuando ensefian algo en forma tradicional.

4 | Considera que el aprendizaje de
conocimientos especificos y la formacion de
habitos son dos de los propositos principales
de la educacion.

5 | Evalla a un estudiante privilegiando su
propio desarrollo, independientemente de que
llegue o no a los niveles deseados. Valora
especialmente el esfuerzo realizado por éste.

6 | En las evaluaciones deja con frecuencia
espacio para que los estudiantes expongan sus
opiniones personales.

7 | Considera que lo esencial de la educacion es
que el estudiante memorice todos los
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Items PUNTUACION | RECOMENDACION
ENUNCIADO: Por favor, marque una
opcion. 1 2 3

conceptos y asume esto como una de las
tareas esenciales de su labor.

8 | Usted como docente dirige la clase
favoreciendo la participacion, el didlogo y la
discusion reflexiva y argumentada sobre las
temaéticas abordadas.

9 | Tienen en cuenta que los estudiantes llegan a
clase con ideas previas sobre los temas a
trabajar.

10 | Considera gque cada estudiante entiende de
una manera diferente sus explicaciones en
clase.

11 | Los contenidos que se abordan en el aula son
motivo de reflexion y discusién dentro y
fuera de clase, relacionando asi las tematicas
de la vida cotidiana; con situaciones a nivel
nacional e internacional y con otras
asignaturas.

12 | Considera que es mas importante que los
estudiantes desarrollen capacidades de
argumentar, interpretar y proponer; a que
aprendan informaciones de tipo memoristico.

13 | En mis examenes es comun que se pregunte
por nombres, conceptos, definiciones,
aprendizaje especifico o flechas y aspiro a
que sean lo mas cercana a lo expuesto en
clase o presentado en libros.

14 | En las clases me preocupo, ademas de lo
cognitivo, por el poder favorecer actitudes
intra e interpersonales y el ayudar a los
estudiantes a manejar adecuadamente sus
problemas cotidianos.

Observaciones generales (si las tiene)
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Instrumento 2: ENCUESTA DIAGNOSTICA SOBRE APROPIACION DE LOS

CONCEPTOS RELACIONADOS CON LINEAMIENTO CURRICULAR, ESTANDARES

BASICOS DE COMPETENCIAS Y DERECHO BASICO DE APRENDIZAJE.

items
ENUNCIADO: Por favor, marque una

opcion.

PUNTUACION

1

2

3

RECOMENDACION

¢Como definiria la expresion lineamiento
curricular?

Segun lo definido en los lineamientos
curriculares, de donde provienen las
concepciones acerca del conocimiento
matematico escolar?

Segun lo definido en los lineamientos
curriculares, cuales son los procesos
generales y conocimientos basicos de las
matematicas y en qué consisten?

Como definiria la expresion estandar basico
de competencias?

¢Qué diferencia existe entre los lineamientos
curriculares y los estandares basicos de
competencias?

Segun los estandares basicos de competencias
matematicas porque es importante la
formacion matematica.

Qué diferencia se presenta en lo definido en
los lineamientos curriculares en el area de
matematicas y lo presentado en estandares
basicos de competencias matematicas en
relacion a los procesos generales y
conocimientos basicos de las matematicas.

Que aporte cree le hace la estructura de los
Estandares Basicos de Competencias en
Matematicas a la construccion de Planes de
Area

¢Como definiria la expresion Derecho Bésico
de Aprendizaje?

10

¢Considera que existe una diferencia entre las
expresiones lineamiento curricular,
estandares Basicos de competencias y
derecho basico de aprendizaje? ¢Porque
razon?
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items
ENUNCIADO: Por favor, marque una

opcion.

PUNTUACION

1 2 3

RECOMENDACION

11

. ¢ Los Derechos Bésicos de Aprendizaje

incorporan alguna novedad frente a lo
definido en Estandares Bésicos de
competencias? Justifique su respuesta.

12 |

Que aporte cree le hace la estructura de los
Derechos Basicos de Aprendizaje en
Matematicas a la construccién de Planes de
Area.

Observaciones generales (si las tiene)
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Anexo C

Encuesta de caracterizacion de practicas de aula

La prueba presentada a continuacion es una adaptacion de una originalmente disefiada por Julian
de Zubiria. Para ver la encuesta original dirijase a la siguiente direccion Web:

http://www.institutomerani.edu.co/formularios/modelos/

Lea cada una de las siguientes afirmaciones y escoja una de las opciones presentadas segun la
realidad de su préactica pedagogica. Tenga en cuenta que no hay respuestas correctas y que lo

Unico importante es conocer aspectos relacionados con el ejercicio de su practica educativa.

1. Usted le asigna un papel esencial a la 2. Usted modifica el programa si observa un
ensefianza y al cumplimiento de las normas marcado interés de los estudiantes por un tema
bésicas de convivencia: diferente.
Nunca | A Casi Siempre Nunca A veces | Casi Siempre
veces Siempre Siempre

3. A usted le desagrada que aparezcan | 4. Considera que el aprendizaje de conocimientos
problemas o que no se entienda lo explicado | especificos y la formacion de habitos son dos de los

cuando ensefian algo en forma tradicional. propdsitos principales de la educacion.
Nunca | A Casi Siempre Nunca A veces | Casi Siempre
veces | Siempre Siempre

5. Evalua a un estudiante privilegiando su | 6. En las evaluaciones deja con frecuencia espacio
propio desarrollo, independientemente de que | para que los estudiantes expongan sus opiniones
llegue 0 no a los niveles deseados. Valora | personales.

especialmente el esfuerzo realizado por éste.

Nunca A veces | Casi Siempre
Nunca | A Casi Siempre Siempre
veces | Siempre

7. Considera que lo esencial de la educacion es | 8. Usted como docente dirige la clase favoreciendo
que el estudiante memorice todos los conceptos | la participacion, el didlogo y la discusion reflexiva 'y
y asume esto como una de las tareas esenciales | argumentada sobre las tematicas abordadas.

de su labor.

Nunca A veces | Casi Siempre
Nunca | A Casi Siempre Siempre
veces | Siempre
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9. Tienen en cuenta que los estudiantes llegan
a clase con ideas previas sobre los temas a
trabajar.

10. Considera que cada estudiante entiende de una
manera diferente sus explicaciones en clase.

Nunca A
veces

Casi
Siempre

Siempre

Casi
Siempre

Nunca A veces Siempre

11. Los contenidos que se abordan en el aula
son motivo de reflexion y discusion dentro y
fuera de clase, relacionando asi las tematicas de
la vida cotidiana; con situaciones a nivel

12. Considera que es mas importante que los
estudiantes desarrollen capacidades de argumentar,

nacional e internacional y con otras

asignaturas.

Nunca | A Casi Siempre
veces | Siempre

interpretar 'y  proponer; a que aprendan

informaciones de tipo memoristico.

Nunca A veces | Casi Siempre
Siempre

13. En mis exdmenes es comun que se pregunte
por nombres, conceptos, definiciones,
aprendizaje especifico o flechas y aspiro a que
sean lo mas cercana a lo expuesto en clase o
presentado en libros.

14. En las clases me preocupo, ademéas de lo
cognitivo, por el poder favorecer actitudes intra e
interpersonales y el ayudar a los estudiantes a
manejar adecuadamente sus problemas cotidianos.

Casi
Siempre

Nunca A
veces

Siempre

Casi
Siempre

Nunca A veces Siempre

A cada respuesta se le asigna una valoracion comprendida entre 1y 5 segun el criterio

seleccionado, lo cual se puede interpretar finalmente y después de la tabulacién acorde al puntaje

total del rango. Es decir, se asigné 5 puntos a la respuesta que se elegia por cada pregunta

La tabulacion se hace con la suma de todos los puntajes finales de cada item.

EXPLICACION DE TABLAS ENCUESTA CARACTERIZACION

En la encuesta de caracterizacion de las practicas de aula en relacion con el rol del estudiante en

el proceso de ensefianza aprendizaje se pretende indagar si los maestros de matematicas de quinto

grado de la educacion basica primaria de las instituciones educativas Normal Superior de
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Medellin, Vida Para Todos y la Unidn de Bajira, consideran en su proceso de ensefianza-
Aprendizaje una educacion basado en la transmision de contenidos o por el contrario tienen en

cuenta educacion centrada en el desarrollo de competencias.

Para efectos de los juicios de valor las encuestas fueron tabuladas mediante el uso de tablas
dindmicas en Excel haciéndose uso de estadisticos descriptivos para su analisis. Para ello a cada
pregunta y respuesta se asigné un puntaje, lo anterior en aras de que luego de responder la
totalidad de la misma y basados en los puntajes asignados se realice una sumatoria de los mismos
para asi ubicar el rol del estudiante en el proceso ensefianza aprendizaje en unas categorias

previamente definidas y caracterizadas segun las respuestas brindadas.

La encuesta fue disefiada teniendo presente que segun la pregunta y basados en el hecho que se le
asigna una mayor valoracién a las respuestas orientadas a una educacion centrada en el desarrollo
de competencias, puede ocurrir que en una pregunta lo mas relevante para dicho efecto sea la
respuesta NUNCA asignandole de esta forma la valoracion de 5y a la de SIEMPRE 1, 0 que en
otra la respuesta SIEMPRE sea la mas relevante asignandole de esta forma la valoracion de 5y a

la de NUNCA 1.

En tal sentido podemos hablar entonces de dos patrones de puntaje:

1. En la encuesta existe una clasificacion de preguntas para la cual las ponderaciones llevan un
patron en donde en su orden la respuesta "NUNCA", le corresponden el menor valor
ponderado: "1", y la respuesta "SIEMPRE" se le asigna el mayor valor: "5". En esta
clasificacion de preguntas el valor ponderado "3" 0 “2” no denotan un interés evidente por

una educacién basada en la transmision de contenidos o por el contrario desarrollo de
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competencias ya que existe la posibilidad clara de evidenciar y favorecer en el consolidado

los escenarios de si el rol de los estudiantes es propositivo y activo o NO.

2. La otra clasificacion corresponde a las preguntas que siguen un patrén invertido, es decir, la

respuesta "NUNCA", le corresponden el mayor valor ponderado: "5", y la respuesta

"SIEMPRE" se le asigna el menor valor: "1". Igualmente, en esta clasificacion de preguntas

el valor ponderado "3" o “2” no denotan un interés evidente por una educacion basada en la

transmision de contenidos o por el contrario desarrollo de competencias ya que existe la

posibilidad clara de evidenciar y favorecer en el consolidado los escenarios de si el rol de los

estudiantes es propositivo y activo o NO.

A continuacion, presentamos el puntaje asignado segun la pregunta realizada:

PUNTAJE INDIVIDUAL ASIGNADO
A CASI
NUNCA SIEMPRE
VECES | SIEMPRE

1. Usted le asigna un papel esencial a la
ensefianza y al cumplimiento de las normas 1 2 4 5
bésicas de convivencia
2. Usted modifica el programa si observa un
marcado interés de los estudiantes por un 1 3 4 5
tema diferente
3. Le desagrada que aparezcan problemas o
que no se entienda lo explicado cuando 5 3 2 1
ensefia algo en forma tradicional o usual
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PUNTAJE INDIVIDUAL ASIGNADO

A CASI
NUNCA SIEMPRE
VECES | SIEMPRE

4. Considera que el aprendizaje de
conocimientos especificos y la formacion de
habitos son dos de los propositos principales

de la educacioén

5. Evalla a un estudiante privilegiando su
propio desarrollo, independientemente de
que llegue o no a los niveles deseados. 1 2 4 5
Valora especialmente el esfuerzo realizado

por este.

6. En las clases se deja con frecuencia
espacio para los estudiantes expongan sus 1 2 4 5

opiniones personales

7. Considera que lo esencial de la educacion
es que el estudiante memorice todos los
conceptos y asume esto como una de las

tareas esencial de su labor

8. Usted como docente dirige la clase
favoreciendo la participacion, el dialogo y la
discusion reflexiva y argumentada sobre las

tematicas abordadas

9. Tiene en cuenta que los estudiantes llegan

a clase con ideas previas sobre los temas a 1 2 4 5

trabajar
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PUNTAJE INDIVIDUAL ASIGNADO

A CASI
VECES | SIEMPRE

NUNCA

SIEMPRE

10. Considera que cada estudiante entiende
de una manera diferente sus explicaciones

en clase

11. Los contenidos que se abordan en el aula
son motivos de reflexion y discusion dentro
y fuera de clase, relacionado asi las
tematicas de la vida cotidiana; con

situaciones a nivel nacional

12. Considera que es mas importante que los
estudiantes desarrollen capacidades de
argumentar, interpretar y proponer; a que

aprenda informaciones de tipo memoristico

13. En mis examenes es comun que se
pregunte por nombres, conceptos,
definiciones, aprendizaje especifico o fechas
y aspiro a que sean lo mas cercana a lo

expuesto en clase o presentado en libros.

14. En las clases me preocupo, ademas de
lo cognitivo, por el poder favorecer
actitudes intra e interpersonales y el ayudar
a los estudiantes a manejar adecuadamente

sus problemas cotidianos.
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Finalmente, y teniendo presente un proceso de consolidacion de los resultados individualmente

obtenidos, y basados en un proceso de sumatoria segun los puntajes asignados, se construye la

siguiente categorizacion para efectos de interpretacion de los resultados obtenidos:

ROL DEL
ESTUDIANTE
ENEL
PROCESO DE
ENSENANZA
APRENDIZAJE

RANGO DE
PUNTAIJE
CATEGORIA INDIVIDUAL RUBRICA EXPLICACION
DESDE |HASTA
Se considera Escenario donde las
fundamental al | respuestas estan
estudiante y entre las dos
tiene un rol mayores
SIGNIFICATIVO| 56 70 |activoy calificaciones
propositivo en
el desarrollo de
las précticas de
aula.
Se considera Escenario donde las
fundamental al | respuestas estan en
estudiante y un punto
BASICO 30 55 ejerce un rol intermedio
activo, pero no
propositivo en
las précticas de
aula.
Se considera Escenario cuando
fundamental el |todas las respuestas
estudiante, pero | estan entre las dos
BAJO 14 29 no ejerce un rol | menores
activo y calificaciones
propositivo en
las précticas de
aula
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Anexo D
Entrevista diagnostica sobre apropiacion de conceptos relacionados con Lineamiento

Curricular, Estandares Basicos de Competencias y Derecho Basico de Aprendizaje

¢Como definiria la expresion lineamiento curricular?

¢Segun lo definido en los lineamientos curriculares, cuéles son los procesos generales y
conocimientos basicos de las matematicas?

¢Como definiria la expresion estandar basico de competencias?

¢Qué aporte hacen los lineamientos curriculares para la definicion de los estandares basicos de
competencias?

¢Qué aporte cree le hace la estructura de los Estandares Basicos de Competencias en
Matematicas a la construccion de Planes de Area

¢Como definiria la expresion Derecho Basico de Aprendizaje?

¢Los Derechos Basicos de Aprendizaje incorporan alguna novedad frente a lo definido en

Estandares Basicos de competencias? Justifique su respuesta.

¢Qué aporte cree le hace la estructura de los Derechos Basicos de Aprendizaje en Matematicas

a la construccion de Planes de Area?
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Lista de Chequeo para Verificacion del Plan de Area de Matematicas

INSTITUCION EDUCATIVA:

LISTA DE CHEQUEO Y VERIFICACION PLAN DE AREA:

VIGENCIA:

ITEM

Si NO

OBSERVACIONES

INTEGRANTES DEL AREA

1. DIAGNOSTICO DEL AREA

2. INTRODUCCION AL PLAN DE AREA

3. OBJETIVO GENERAL DEL AREA

4. OBJETIVOS ESPECIFICOS POR GRADO

OBJETIVO DE GRADO PRIMERO:

OBJETIVO DE GRADO SEGUNDO:

OBJETIVO DE GRADO TERCERO:

OBJETIVO DE GRADO CUARTO:

OBJETIVO DE GRADO QUINTO:

OBJETIVO DE GRADO SEXTO:

OBJETIVO DE GRADO SEPTIMO:

OBJETIVO DE GRADO OCTAVO:

OBJETIVO DE GRADO NOVENGO:

OBJETIVO DE GRADO DECIMO:

OBJETIVO DE GRADO UNDECIMO:

5. ESTANDARES BASICOS DE
COMPETENCIAS (EBC) DEFINIDOS PARA
EL AREA

EBC DE PRIMERO A TERCERO

EBC DE CUARTO Y QUINTO

EBC DE SEXTO Y SEPTIMO

EBC DE OCTAVO Y NOVENO

EBD DE DECIMO Y UNDECIMO

6. DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE
(DBA) DEFINIDOS PARAEL AREAY
EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE (EA)

DBAy EA DE GRADO PRIMERO

DBAy EA DE GRADO SEGUNDO
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DBAy EA DE GRADO TERCERO

ITEM

Sl

NO

OBSERVACIONES

DBAy EA DE GRADO CUARTO

DBAYy EA DE GRADO QUINTO

DBAy EA DE GRADO SEXTO

DBAy EA DE GRADO SEPTIMO

DBAy EA DE GRADO OCTAVO

DBAy EA DE GRADO NOVENO

DBAy EA DE GRADO DECIMO

DBAy EA DE GRADO UNDECIMO

MC DE GRADO DECIMO

MC DE GRADO UNDECIMO

7. PLANES DE UNIDAD - MALLAS
CURRICULARES (MC)

MC DE GRADO PRIMERO

MC DE GRADO SEGUNDO

MC DE GRADO TERCERO

MC DE GRADO CUARTO

MC DE GRADO QUINTO

MC DE GRADO SEXTO

MC DE GRADO SEPTIMO

MC DE GRADO OCTAVO

MC DE GRADO NOVENO

MC DE GRADO DECIMO

MC DE GRADO UNDECIMO

8. METODOLOGIA

9. EVALUACION (SEGUN DECRETO 1290 —
SISTEMA INSTITUCIONAL DE
EVALUACION Y PROMOCION)

10. PLAN DE MEJORAMIENTO BASADO EN
EL ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE
PRUEBAS SABER (COMPONENTES Y
COMPETENCIAS)
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Anexo F

Estandares Basicos de Competencias en Matematicas para cuarto y quinto grado

Grados cuarto y quinto (al finalizar el quinto grado el estudiante debe)

PENSAMIENTO NUMERICO Y SISTEMAS NUMERICOS

1 Interpreto las fracciones en diferentes contextos: situaciones de medicion, relaciones parte
todo, cociente, razones y proporciones.

2 |ldentifico y uso medidas relativas en distintos contextos.

3 Utilizo la notacidn decimal para expresar fracciones en diferentes contextos y relaciono
estas dos notaciones con la de los porcentajes.

4 Justifico el valor de posicién en el sistema de numeracién decimal en relacion con el
conteo recurrente de unidades.

5 Resuelvo y formulo problemas cuya estrategia de solucion requiera de las relaciones y
propiedades de los nUmeros naturales y sus operaciones.

6 Resuelvo y formulo problemas en situaciones aditivas de composicién, transformacion,
comparacion e igualacion.

7 Resuelvo y formulo problemas en situaciones de proporcionalidad directa, inversa y
producto de medidas.

8 |ldentifico la potenciacién y la radicacion en contextos matematicos y no matematicos.

9 | Modelo situaciones de dependencia mediante la proporcionalidad directa e inversa.

10 Uso diversas estrategias de calculo y de estimacion para resolver problemas en
situaciones aditivas y multiplicativas.

11 Identifico, en el contexto de una situacion, la necesidad de un célculo exacto o
aproximado y lo razonable de los resultados obtenidos.

12 | Justifico regularidades y propiedades de los nimeros, sus relaciones y operaciones.

PENSAMIENTO ESPACIAL Y SISTEMAS GEOMETRICOS

13 Interpreto las fracciones en diferentes contextos: situaciones de medicidn, relaciones parte
todo, cociente, razones y proporciones.

14 | Identifico y uso medidas relativas en distintos contextos.

15 Utilizo la notacidn decimal para expresar fracciones en diferentes contextos y relaciono
estas dos notaciones con la de los porcentajes.

16 Justifico el valor de posicién en Comparo y clasifico objetos tridimensionales de acuerdo
con componentes (caras, lados) y propiedades.

17 Comparo y clasifico fi guras bidimensionales de acuerdo con sus componentes (angulos,
vertices) y caracteristicas.
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PENSAMIENTO ESPACIAL Y SISTEMAS GEOMETRICOS

18

Identifico, represento y utilizo angulos en giros, aberturas, inclinaciones, figuras, puntas y
esquinas en situaciones estaticas y dindmicas.

19

Utilizo sistemas de coordenadas para especificar localizaciones y describir relaciones
espaciales.

20

Identifico y justifico relaciones de congruencia y semejanza entre figuras.

21

Construyo y descompongo figuras y sélidos a partir de condiciones dadas.

22

Conjeturo y verifico los resultados de aplicar transformaciones a figuras en el plano para
construir disefios.

23

Construyo objetos tridimensionales a partir de representaciones bidimensionales y puedo
realizar el proceso contrario en contextos de arte, disefio y arquitectura.

PENSAMIENTO METRICO Y SISTEMAS DE MEDIDAS

24

Diferencio y ordeno, en objetos y eventos, propiedades o atributos que se puedan medir
(longitudes, distancias, areas de superficies, volumenes de cuerpos solidos, volimenes de
liquidos y capacidades de recipientes; pesos y masa de cuerpos sélidos; duracion de
eventos o procesos; amplitud de angulos).

25

Selecciono unidades, tanto convencionales como estandarizadas, apropiadas para
diferentes mediciones.

26

Utilizo y justifico el uso de la estimacidn para resolver problemas relativos a la vida
social, econdmica y de las ciencias, utilizando rangos de variacion.

27

Utilizo diferentes procedimientos de calculo para hallar el area de la superficie exterior y
el volumen de algunos cuerpos s6lidos.

28

Justifico relaciones de dependencia del area y volumen, respecto a las dimensiones de
figuras y sélidos.

29

Reconozco el uso de algunas magnitudes (longitud, area, volumen, capacidad, peso y
masa, duracion, rapidez, temperatura) y de algunas de las unidades que se usan para medir
cantidades de la magnitud respectiva en situaciones aditivas y multiplicativas.

30

Describo y argumento relaciones entre el perimetro y el area de figuras diferentes, cuando
se fija una de estas medidas.

PENSAMIENTO ALEATORIO Y SISTEMAS DE DATOS

31

Represento datos usando tablas y gréaficas (pictogramas, graficas de barras, diagramas de
lineas, diagramas circulares).

32

Comparo diferentes representaciones del mismo conjunto de datos.

33

Interpreto informacidn presentada en tablas y graficas. (Pictogramas, gréficas de barras,
diagramas de lineas, diagramas circulares).

34

Conjeturo y pongo a prueba predicciones acerca de la posibilidad de ocurrencia de
eventos.
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PENSAMIENTO ALEATORIO Y SISTEMAS DE DATOS

35

Describo la manera como parecen distribuirse los distintos datos de un conjunto de ellos y
la comparo con la manera como se distribuyen en otros conjuntos de datos.

36

Uso e interpreto la media (o promedio) y la mediana y comparo lo que indican.

37

Resuelvo y formulo problemas a partir de un conjunto de datos provenientes de
observaciones, consultas o0 experimentos.

PENSAMIENTO VARIACIONAL Y SISTEMAS ALGEBRAICOS Y ANALITICOS

38

Describo e interpreto variaciones representadas en graficos.

39

Predigo patrones de variacion en una secuencia numérica, geométrica o grafica.

40

Represento y relaciono patrones numéricos con tablas y reglas verbales.

41

Analizo y explico relaciones de dependencia entre cantidades que varian en el tiempo con
cierta regularidad en situaciones economicas, sociales y de las ciencias naturales.

42

Construyo igualdades y desigualdades numéricas como representacion de relaciones entre
distintos datos.




136

Anexo G

Matriz de Derechos basicos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje definidos para el area de matematicas — quinto grado

DBA ENUNCIADO EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE
Interpreta la relacion parte - todo y la representa por medio de fracciones, razones o cocientes.
Interpreta y utiliza los nUmeros naturales y racionales en su Interpreta y utiliza nimeros naturales y racionales (fraccionarios) asociados con un contexto para
1 representacion fraccionaria para formular y resolver problemas solucionar problemas.
aditivos, multiplicativos y que involucren operaciones de Determina las operaciones suficientes y necesarias para solucionar diferentes tipos de problemas.
potenciacion. Resuelve problemas que requieran reconocer un patroén de medida asociado a un nimero natural 0 a
un racional (fraccionario).
Utiliza las propiedades de las operaciones con nimeros naturales y racionales (fraccionarios) para
justificar algunas estrategias de calculo o estimacion relacionados con areas de cuadrados y
Describe y desarrolla estrategias (algoritmos, propiedades de las volimenes de cubos.
2 operaciones basicas y sus relaciones) para hacer estimaciones y Descompone un nimero en sus factores primos.
calculos al solucionar problemas de potenciacion. - . - - -

Identifica y utiliza las propiedades de la potenciacion para resolver problemas aritméticos.
Determina y argumenta acerca de la validez o no de estrategias para calcular potencias.

3 Compara y ordena nimeros fraccionarios a través de diversas Representa fracciones con la ayuda de la recta numérica

interpretaciones, recursos y representaciones. Determina criterios para ordenar fracciones y expresiones decimales de mayor a menor o viceversa.
Determina las medidas reales de una figura a partir de un registro grafico (un plano).
Mide superficies y longitudes utilizando diferentes estrategias (composicion, recubrimiento,
Justifica relaciones entre superficie y volumen, respecto a bordeado, calculo). - — - - -
A dimensiones de figuras y s6lidos, y elige las unidades apropiadas Construye y descompone figuras planas y sélidos a partir de medidas establecidas.

segun el tipo de medicion (directa e indirecta), los instrumentos y los
procedimientos.

Realiza estimaciones y mediciones con unidades apropiadas segun sea longitud, area o volumen.
Enumera todos los posibles resultados de un experimento aleatorio simple.

Identifica y enumera los resultados favorables de ocurrencia de un evento simple.

Anticipa la ocurrencia de un evento simple.
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DBA ENUNCIADO EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE
Compara diferentes figuras a partir de las medidas de sus lados.
Explica las relaciones entre el perimetro y el area de CgICl_JIa !as medidas de los lados de una flgur_a a partir de su area.
5 diferentes figuras (variaciones en el perimetro no Dibuja figuras planas cuando se dan las medidas de los lados.
implican variaciones en el area y viceversa) a partir de | Propone estrategias para la solucion de problemas relativos a la medida de la superficie de figuras planas.
mediciones, superposicion de figuras, calculo, entre otras. [ peconoce que figuras con areas diferentes pueden tener el mismo perimetro.
Mide superficies y longitudes utilizando diferentes estrategias (composicion, recubrimiento, bordeado, calculo).
Relaciona objetos tridimensionales y sus propiedades con sus respectivos desarrollos planos.
Identifi describ o ) Reconoce relaciones intra e interfigurales.
entitica y ESCTIDE propiedaces que caracterizan un Determina las mediciones reales de una figura a partir de un registro grafico (un plano).
6 cuerpo en términos de la bidimensionalidad y la c | A : i 4 4id blecid
tridimensionalidad y resuelve problemas en relacion con O_n_struye y escompone l@_]UFaS planas y solidos a partl_r _e medidas estableci as:
la composicion y descomposicion de las formas. Utiliza transformaciones a figuras en el plano para describirlas y calcular sus medidas.
Reconoce diferentes distribuciones de plantillas de un cuerpo en una superficie, las formas en que pueden
acoplarse o encajar, lee la informacién que presenta la plantilla del cuerpo o su representacién en un plano.
Localiza puntos en un mapa a partir de coordenadas cartesianas.
R | ituac | i Interpreta los elementos de un sistema de referencia (ejes, cuadrantes, coordenadas).
ESUEIVE y propone SItUaclones en 1as que es NEcesario  ma g0a en el plano cartesiano la posicion de un objeto usando direcciones cardinales (norte, sur, oriente y
7 describir y localizar la posicion y la trayectoria de un occidente)
objeto con referencia al plano cartesiano. : - — —
Emplea el plano cartesiano al plantear y resolver situaciones de localizacion.
Representa en forma grafica y simbdlica la localizacion y trayectoria de un objeto.
Describe e int . o de d dencia ent Propone patrones de comportamiento numéricos y patrones de comportamiento graficos
escribe e interpreta variaciones de dependencia entre . -~ : : — : e :
8 P P Realiza célculos numéricos, organiza la informacion en tablas, elabora representaciones graficas y las interpreta.

cantidades y las representa por medio de graficas

Trabaja sobre nimeros desconocidos para dar respuestas a los problemas.
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DBA ENUNCIADO EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE
Interpreta y opera con operaciones no convencionales.
N ) ] ] Explora y busca propiedades de tales operaciones.
9 Utiliza operaciones no convencionales, encuentra propiedades y com | odades de | . ionales d q divisic
resuelve ecuaciones en donde estan involucradas. para las propiedades de las operaciones convencionales de suma, resta, producto y division
con las propiedades de las operaciones no convencionales.
Resuelve ecuaciones numéricas cuando se involucran operaciones no convencionales.
Formula preguntas y elabora encuestas para obtener los datos requeridos e identifica quiénes
deben responder.
Formula preguntas que requieren comparar dos grupos de datos, para Re,%?stra,dor?,aniza y pl’r(;_senta _Ia ir:formaci()n recolectada usando tablas, graficos de barras,
10 lo cual regolecta, organiza y usa tablas de frec_uencig, gréfico_s de grd 'CO_S € linéa, ,y_gra 'CO? Circufares. :
barras, circulares, de linea, entre otros. Analiza la informacion Selecciona los gréficos teniendo en cuenta el tipo de datos que se va a representar.
presentada y comunica los resultados. Interpreta la informacién obtenida y produce conclusiones que le permiten comparar dos grupos
de datos de una misma poblacion.
Escribe informes sencillos en los que compara la distribucion de dos grupos de datos.
Interpreta y encuentra la media y la mediana en un conjunto de datos usando estrategias graficas
y numéricas.
Utiliza la media y la mediana para resolver problemas en los que se | Explica la informacion que brinda cada medida en relacion con el conjunto de datos.
11 requiere presentar o resumir el comportamiento de un conjunto de | Selecciona una de las medidas como la mas representativa del comportamiento del conjunto de
datos. datos estudiado.
Argumenta la seleccion realizada empleando semejanzas y diferencias entre lo que cada una de
las medidas indica.
Predice la posibilidad de ocurrencia de un evento simple a partir de la
12 relacion entre los elementos del espacio muestral y los elementos del | Reconoce situaciones aleatorias en contextos cotidianos.

evento definido.
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Anexo H
Modelo de Plantilla Disefiada en Excel Para Registro y Seguimiento del Proceso Evaluativo Interno desde los Doce Derechos Basicos de Aprendizaje Estipulados para el Area de

Matematicas en Quinto Grado

QUINTO UNO DBA1 | DBA2 | DBA3|DBA 4| DBAS|DBA6|DBA7|DBA 8| DBA 9| DBA 10| DBA 11 | DBA 12| PROMEDIO | DESVIACION
ESTUDIANTE 1 3,00 | 1,00 | 1,00 | 400 | 1,00 | 1,00 | 3,00 | 5,00 2,38 1,60
ESTUDIANTE 2 3,00 | 3,00 | 500 | 400 | 500 | 500 | 3550 | 3,50 4,00 0,89
ESTUDIANTE 3 3,00 | 450 | 3,00 | 470 | 500 | 500 | 500 | 5,00 4,40 0,88
ESTUDIANTE 4 2,50 | 500 | 500 | 350 | 500 | 400 | 400 | 3,50 4,06 0,90
ESTUDIANTE 5 3,00 | 350 | 500 | 400 | 500 | 500 | 500 | 5,00 4,44 0,82
ESTUDIANTE 6 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00 1,00 0,00
ESTUDIANTE 7 3,00 | 450 | 2,00 | 1,00 | 500 | 500 | 400 | 500 3,69 1,53
ESTUDIANTE 8 3,00 | 400 | 500 | 400 | 500 | 500 | 500 | 5,00 4,50 0,76
ESTUDIANTE 9 3,00 | 500 | 400 | 1,00 | 500 | 500 | 500 | 5,00 4,13 1,46
ESTUDIANTE 10 450 | 400 | 500 | 400 | 500 | 4,50 4,50 0,45
ESTUDIANTE 11 1,00 | 1,00 | 100 | 450 | 1,00 | 500 | 500 | 4,00 2,81 1,96
ESTUDIANTE 12 150 | 250 | 1,00 | 1,00 | 1,00 | 500 | 500 | 5,00 2,75 1,93
ESTUDIANTE 13 5,00 | 450 | 1,00 3,50 2,18
ESTUDIANTE 14 500 | 500 | 5,00 5,00 0,00
ESTUDIANTE 15 3,20 | 3,00 | 400 | 500 | 500 | 500 | 400 | 3,50 4,09 0,83
ESTUDIANTE 16 2,00 | 1,00 | 400 | 450 | 500 | 1,00 | 1,00 | 5,00 2,94 1,86
ESTUDIANTE 17 3,50 | 1,00 | 200 | 400 | 500 | 400 | 400 | 3,50 3,38 1,27
ESTUDIANTE 18 3,00 | 500 | 500 | 400 | 500 | 500 | 3,50 | 1,00 3,94 1,43
ESTUDIANTE 19 450 | 500 | 450 | 4,70 | 500 | 500 | 500 | 5,00 4,84 0,23
ESTUDIANTE 20 3,00 | 500 | 500 | 470 | 500 | 500 | 500 | 5,00 4,71 0,70
ESTUDIANTE 21 450 | 450 | 1,00 | 3,50 | 500 | 500 | 500 | 3,50 4,00 1,36
ESTUDIANTE 22 2,50 | 3,00 | 400 | 400 | 500 | 500 | 500 | 5,00 4,19 1,00




QUINTO UNO DBA1 | DBA 2| DBA3|DBA4|DBA5|DBA6|DBA7|DBA 8| DBA 9| DBA 10| DBA 11| DBA 12| PROMEDIO | DESVIACION
ESTUDIANTE 23 2,40 3,80 3,10 0,99
ESTUDIANTE 24 2,00 | 350 | 450 | 4,00 | 500 | 500 | 500 | 4,00 4,13 1,03
ESTUDIANTE 25 2,00 | 300 | 250 | 250 | 500 | 500 | 250 | 1,00 2,94 1,40
VALORACION PROMEDIO | 2,79 | 3,32 | 3,39 | 353 | 427 | 437 | 413 | 389 3,71 1,10
DESVIACION ESTANDAR | 0,93 | 1,47 | 159 | 1,29 | 154 | 1,29 | 121 | 1,46 1,35

REQUIERE PLAN MEJORA | SI NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO

DBA1 | DBA 2| DBA3|DBA4|DBAS|DBA6|DBA7|DBA 8| DBA 9| DBA 10| DBA 11 | DBA 12| PROMEDIO
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Modelo de plantilla disefiada en Word para el registro de plan de mejora bajo la perspectiva del seguimiento de los resultados obtenidos por aprendizaje en el proceso de

MATEMATICAS GRADO 5°

evaluacion interna en el area de matematicas en el quinto grado

DEFINICION DE PLAN DE MEJORA A LA LUZ DE RESULTADOS DE PRUEBAS SABER
COMPETENCIA COMUNICACION, REPRESENTACION Y MODELACION

APRENDIZAJES POR MEJORAR

DERECHOS DE APRENDIZAE

ACCIONES O ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

Identifica unidades tanto
estandarizadas como no
convencionales apropiadas para
diferentes mediciones y establece
relaciones entre ellas.

(4) Justifica relaciones entre
superficie y volumen, respecto a
dimensiones de figuras y solidos, y
elige las unidades apropiadas segun
el tipo de medicion (directa e
indirecta), los instrumentos y los
procedimientos.

Se proponen actividades en los que los estudiantes

deben:

e Medir superficies y longitudes utilizando
diferentes estrategias (composicion,
recubrimiento, bordeado, célculo).

e Realizar estimaciones y mediciones con
unidades apropiadas segun sea longitud, area o
volumen.

Actividad préactica en el aula y al aire libre en la
que los estudiantes utilicen diferentes
instrumentos, para medir objetos de su entorno.
En la sala de informética los estudiantes
pondran a prueba sus conocimientos mediante
juegos de la pagina web “mundo primaria”

Establece relaciones entre los
atributos mensurables de un objeto o
evento y sus respectivas magnitudes.

(5) Explica las relaciones entre el
perimetro y el area de diferentes
figuras (variaciones en el perimetro
no implican variaciones en el area'y
viceversa) a partir de mediciones,
superposicion de figuras, célculo,
entre otras.

e Calcular las medidas de los lados de una figura
a partir de su area.

e Dibujar figuras planas cuando se dan las
medidas de los lados.

e Medir superficies y longitudes utilizando
diferentes estrategias (composicion,
recubrimiento, bordeado, calculo).

El desarrollo de las actividades anteriores se
propone a partir de la implementacion del
tangram.

Describe e interpreta propiedades y
relaciones de los nimeros y sus
operaciones.

(2) Describe y desarrolla estrategias
(algoritmos, propiedades de las
operaciones basicas y sus relaciones)
para hacer estimaciones y calculos al
solucionar problemas de
potenciacion.

e Descomponer nimeros en factores primos y
aplicar criterios de divisibilidad.

e Identificar y utilizar las propiedades de la
potenciacion para resolver problemas
aritméticos.

e Determinar y argumentar acerca de la validez o

no de estrategias para calcular potencias.

Implementar las guias de aprendizaje sobre el
triangulo de Pascal y la criba de Eratostenes
para realizar las actividades anteriormente
descritas.




