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Resumen

El presente estudio; reporta los resultados de una investigacion aplicada, cuyo propdésito
fue determinar la influencia de textos narrativos regionales en la comprension lectora de
estudiantes de sexto grado. Para tal fin, la investigacion adopté un enfoque cuantitativo con un
momento hermenéutico y su disefio fue cuasi experimental.

La poblacién del estudio estuvo conformada por 34 estudiantes de un colegio publico del
municipio de Quibdd-Choco, de los cuales se extrajo una muestra aleatoria probabilistica de
racimos o cluster conformada por 10 estudiantes. Los instrumentos y técnicas de recoleccion de
la informacién fueron la entrevista y las pruebas estandarizadas tipo Saber (ICFES), las cuales
fueron aplicadas como pretest y postest. Para el analisis de los datos arrojados por el software
SPSS se hizo una estadistica descriptiva por variable y la distribucion de frecuencia de datos. Se
realizé una intervencién pedagdgica a un grupo experimental mediante el disefio y aplicacion de
una secuencia didactica con textos regionales.

De igual manera, se observé el comportamiento del grupo control durante la
investigacion. Los resultados revelan que existe una correlacion entre las variables de estudio
que afecta positivamente la comprension lectora, lo que permite validar la hipétesis de la
presente investigacion. Lo anteriormente expuesto indica que se podrian realizar investigaciones
adicionales para determinar la mejor forma de adentrarse en el mundo de los textos narrativos del
Pacifico, como vehiculo para robustecer el gusto lector y los procesos de lectura comprensiva.

Palabras clave: comprension lectora, influencia, textos narrativos regionales, secuencia

didactica.



Abstract

This article reports the results of an applied research; whose purpose was to determine the
influence of regional narrative texts on the reading comprehension of sixth grade students. The
purpose of the study was to determine the influence of regional narrative texts on the reading
comprehension of sixth grade students. The research followed a quantitative approach with a
hermeneutic moment, its design was quasi-experimental.

The study population consisted of 34 students from a public school in the municipality of
Quibdd, Choco, from which a probabilistic random sample of clusters made up of 10 students
was extracted. The instruments and techniques for collecting information were the interview and
ICFES standardized tests, which were applied as pre-test and post-test. SPSS software was used
for data analysis. A pedagogical intervention was carried out through the design and application
of a didactic sequence to an experimental group and in turn to observe the control group.

The results reveal that there is a connection between the study variables that positively
affects reading comprehension, which allows validating the hypothesis of this research.
Additional research could be done to determine how best to enter the world of Pacific narrative
texts to strengthen reading pleasure and comprehensive reading processes.

Keywords: reading comprehension, influence, regional narrative texts, didactic sequence



Introduccion

“La educacion es el arma mds poderosa para transformar el mundo” Mandela (2022).

Las palabras de Mandela hacen gran eco, especialmente en entornos vulnerables donde
las situaciones socioecondmicas y la escasez son temas del dia a dia. Es importante que los
entornos escolares o instituciones educativas realicen acciones reflexivas encaminadas a indagar
sobre los procesos formativos de los estudiantes, y a su vez, analizar como los contenidos y el
quehacer educativo permean en las practicas, desempefio académico y social del individuo.

Esta investigacion se abrid paso en la Institucion Educativa Miguel Antonio Caicedo
Mena de Quibdo durante un periodo que comprendié el segundo semestre del afio 2020 hasta
finales del afio 2022, sin duda alguna, una investigacion realizada en los tiempos adversos que
vivié la humanidad a raiz de la presencia del COVID 19, fendmeno que tuvo gran incidencia en
el desarrollo de las actividades disefiadas para aplicar a la poblacién objeto de estudio. Si bien
fue un fendmeno que alterd algunas programaciones preestablecidas, no fue un obstaculo para
desarrollar la investigacion y llevar la misma a feliz término.

En relacion con lo anterior, la investigacion nace de la preocupacién a nivel institucional,
debido a los bajos indices en materia de resultados, que se viene obteniendo anualmente en las
pruebas estandarizadas tipo Saber que realiza el ICFES. No es un secreto que la IE Miguel A
Caicedo Mena acarrea la saga en desempefio de los resultados publicados en los ltimos 5 afios.
Uno de los factores esta asociado a la baja comprension lectora que presentan los nifios y jovenes
en los niveles literal, inferencial y critico. Por ello, desde este estudio se pretendio saber ;Como
influye la lectura de textos narrativos del Pacifico colombiano en la comprension lectora de los
estudiantes de 6° de la Institucion Educativa Miguel Antonio Caicedo Mena de Quibdd? Lo

anterior, en aras de brindar alternativas de solucion que permitan indagar y proponer nuevos



caminos para trabajar en pro del mejoramiento de esta competencia en los educandos, no solo de
la institucidn, sino de todos los escolares que vean potencial en este texto para ser aplicado a sus
contextos académicos.

En este sentido, el presente estudio condensa el producto de dos afios de trabajo
investigativo entre lo metodolégico y lo practico; con lo cual, se sometié a prueba la siguiente
hip6tesis de investigacion: La lectura de textos narrativos del Pacifico colombiano influye
positivamente en la comprension lectora de los estudiantes de grado sexto de la Institucion
Educativa Miguel Antonio Caicedo Mena (IEMACM) de Quibdé.

Para ello se tuvo a bien disefiar una ruta metodoldgica con el prop6sito de determinar la
influencia de los textos narrativos del Pacifico colombiano en la comprension lectora de los

estudiantes de sexto grado de la IEMACM de Quibdd (ver figura 1).
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Figura 1.
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Esta investigacion tuvo como proposito principal determinar la influencia de los textos
regionales del pacifico en la comprension lectora de los estudiantes del grado sexto de la
IEMACM. Para ello fue necesario caracterizar el nivel de comprensién lectora de los estudiantes
mediante un pretest, aplicar una secuencia didactica con textos regionales para favorecer el
desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes, valorar la eficacia que tiene la
implementacion de la secuencia didactica con textos narrativos del Pacifico en la comprension
lectora, a través de un postest.

Por consiguiente, el estudio adopto una metodologia encaminada al enfoque cuantitativo.
Ademas, se disefio un momento hermenéutico con el fin de vislumbrar una realidad detrés de los
datos o porcentajes obtenidos del momento cuantitativo. Dicha metodologia permitié aplicar los
instrumentos respectivos conforme a los objetivos planteados, a saber: pretest estandarizado,
entrevistas, aplicacion de secuencia didactica y finalmente postest.

Desde la presente investigacion, se realizd una revision de antecedentes academicos a
nivel internacional, nacional y local, que permitiera justificar cientificamente el camino de la
investigacion, como también apreciar y valorar las dindAmicas metodologicas y los resultados que
se han obtenido tras la implementacion de diversas estrategias para favorecer y mejorar la
comprension lectora en niveles que van desde la basica primaria hasta nivel universitario.

De igual manera, la investigacion se sustento tedricamente en conceptos (lectura,
comprension lectora, narrativa, pacifico colombiano) claves y determinantes para el proposito
planteado en el presente estudio, los cuales permitieron conocer la forma como se ha venido
entendiendo e interpretando la comprension lectora a partir de referentes histéricamente
reconocidos en esta competencia del lenguaje. Lo anterior, teniendo en cuenta la importancia de

los componentes del leguaje (sintaxis, semantica, pragmatica) en cualquier escenario referido a
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trabajar y mejorar la comprension lectora.

Es de anotar que, la comprension lectora es una de las habilidades que més ha estado en
el foco de los investigadores durante las Gltimas décadas. Su especial atencion al mundo
académico y cientifico radica en su dimension interdisciplinar y cotidiana como elemento que
facilita el acceso a mensajes implicitos y mundos imaginarios desde una perspectiva razonable y
I6gica que desvela la intencién comunicativa del autor desde cualquiera que sea el nivel de
comprensién, y con lo cual, se facilita su desempefio y accionar dentro de un mundo globalizado
y exigente (Solé, 1987, p. 1).

En igual medida, la comprension lectora ha sido un fenémeno relevante en entornos
educativos del pais, pues se evidencia en los resultados de pruebas estandarizadas, que esta
competencia requiere mayor esfuerzo desde una perspectiva didactica y pedagdgica que allane
caminos que conlleven a nuevas estrategias y métodos para el desarrollo de esta habilidad desde
los espacios de formacion académica (Moron et al., 2017, pp. 5-7), con lo cual, la formacion de
ciudadanos analiticos y criticos desde estos espacios cada vez sea mayor y competente.

Es preciso anotar que la intencion de los gobiernos de turno, a través de sus gabinetes de
educacion, ha sido impulsar politicas que mejoren la calidad educativa y, por ende, los
resultados, que dejan de manifiesto el bajo nivel de comprension lectora que se presenta en los
educandos del pais. Todo queda en evidencia en los resultados que obtienen anualmente los
escolares en pruebas internas (Pruebas Saber, Evaluar para Avanzar) y externas (PISA) en las
que nuestro pais ocupa el ultimo lugar de los 44 paises de la OCDE (Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos).

Si bien la comprension lectora requiere el dominio del analisis literal, inferencial y

critico, juega un papel primordial la capacidad de conocimientos previos que permiten al lector
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realizar procesos de asociacion e inferencia que le otorguen la posibilidad de trascender en los
componentes pragmatico y seméantico que encierra cada texto leido, de modo que los contextos
inciden fuertemente en la capacidad de comprension que se realiza sobre dicho manuscrito
(Ferroni y Jaichenco, 2020). Mas aun, si se tiene en cuenta que todos los lectores no crecen bajo
las mismas condiciones holisticas, por lo que la pragmatica permite la polisemia dentro de un
mismo texto.

Amén de lo anterior, se hace necesario transgredir los canones que rigen la manera de
ensefar y de abordar modelos y estilos para el desarrollo de las habilidades comprensivas,
entonces ¢por qué no partir de elementos contextualizados que permitan un acercamiento a la
habilidad de comprender lo leido? (Cassany, 2004). No es un secreto que desarrollar la habilidad
para comprender lo leido es resultado de un proceso de entrenamiento, que tiende a ser mucho
mas complejo cuando se emplean términos desconocidos para el lector. De alli que es primordial
comenzar a estimular esta competencia mediante el uso de textos regionales o cuyo vocabulario
sea cercano al receptor, y posteriormente extrapolar a otras dimensiones de la universalidad
cientifica y literaria.

Por otro lado, la investigacion permitio auscultar en algunas causas que pudieran incidir
fuertemente en la comprension lectora y su rendimiento escolar, por lo que no solo los factores
netamente académicos estan presentes en la habilidad que desarrollan los educandos, sino otros
factores asociados al gusto por la lectura, el acompafiamiento en procesos de lectura, los
referentes lectores en el hogar, el tiempo dedicado a la lectura y las dificultades que les impide
llegar a una buena comprension sobre lo leido.

Amén de lo anterior, la investigacion arrojo resultados significativos que permiten

conocer como influyen los textos regionales en la comprension lectora de los estudiantes de
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sexto grado. Como también, comprender la incidencia de algunos factores (gusto por la lectura,
el acompafiamiento en procesos de lectura, los referentes lectores en el hogar, el tiempo dedicado
a la lectura y las dificultades al leer) en la comprension lectora de los estudiantes.

Finalmente, para llevar a cabo esta investigacion fue necesario estructurar cuatro
capitulos, a saber: Capitulo I. Problema: en este capitulo se presenta el problema de
investigacion, la importancia de esta y los objetivos que se pretenden alcanzar con el presente
estudio. Capitulo Il. Marco Teo6rico: muestra las bases tedricas y cientificas utilizadas en la
investigacion, donde se estudian y analizan investigaciones de contextos internacionales,
nacionales y locales, al igual que teorias sobre la comprension lectora, lectura, narrativa, entre
otras. Capitulo I11. Marco Metodolégico: detalla el enfoque, tipo de estudio, poblacion,
instrumentos y técnicas utilizados como ruta estratégica para direccionar de modo coherente la
investigacion. Capitulo 1V. Analisis de Resultados: este capitulo devela los resultados

encontrados en la investigacion.
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Capitulo I. Problema

Planteamiento del Problema

Hablar de lectura, es sin lugar a duda referirse a una de las grandes habilidades
comunicativas que se deben desarrollar y potenciar en los establecimientos educativos, pues esta
goza de una trascendencia que exige y permite a las personas la capacidad para descifrar
mensajes implicitos y explicitos que a través de los signos linguisticos se comunican. Ademas,
debe ser entendida como un ejercicio de auscultacion que permite despertar la empatia, puesto
que supone entender desde la mirada y planteamiento del otro a través de la escritura (Breithaupt,
2011).

Asi mismo, la comprension lectora como un resultado del ejercicio o practica lectora, es
determinante en la formacion académica, social, profesional y cultural del individuo, pues se ha
logrado entender la transversalidad de esta habilidad, lo cual no la cifie Gnicamente a la
asignatura o practica de la lengua castellana, sino que esta presente en todas las areas y campos
del saber. Asi pues, la lectura supone un alto grado de importancia en la formacion académica e
integral del individuo. “Comprender un texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una condicion
indispensable no sélo para superar con éxito la escolaridad obligatoria, sino para desenvolverse
en la vida cotidiana, en las sociedades letradas”. (Solé, 1987, p. 1)

Sin embargo, en un mundo tan asediado e influenciado por la moda y la tecnologia, y en
donde a las nuevas generaciones se les ha denominado nativos digitales, se mira con
preocupacién como se ha dejado de lado el contacto con el libro y no precisamente el tradicional
y fisico, sino el habito lector que permite la manipulacion del texto al antojo del lector para

descubrir nuevos mundos y sus formas. De igual modo, y tras una mirada amplia a los contextos
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sociales, familiares, culturales del individuo, se evidencian diversos distractores y/o situaciones
que estarian dificultando o impidiendo el facil desarrollo de esta competencia comunicativa
lectora.

La Institucion Educativa Miguel Antonio Caicedo Mena, es una institucion publica mixta
ubicada en el sur de la ciudad de Quibdd, que brinda sus servicios educativos en niveles de
preescolar, basica primaria, basica secundaria y media. Esta poblacion esta constituida
mayormente por estudiantes afrodescendientes, al igual que un representacion minoritaria de
poblacion indigena y mestiza, los cuales pertenecen al estrato 1 bajo- bajo, quienes huyendo de
la guerra que se presenta en zonas rurales del departamento, llegan a la capital chocoana con o
sin la presencia de sus padres y se asientan en esta zona marginada, estigmatizada y aislada de la
capital chocoana, y en donde la situacion sociocultural y econémica se convierte en un reto
diario para los habitantes y para los educadores, pues no solo se deben enfocar en lo académico,
sino en la seguridad y bienestar de los nifios y jovenes para que no cedan ante el asedio e
influencia de grupos al margen de la ley que circundan el barrio y la institucion educativa.

De igual manera, por las dificultades de escasez econdmicas de los hogares, muchos
estudiantes optan por realizar trabajos informales (lavar vehiculos, vender mecatos en las calles,
ejercer el mototaxismo, entre otros) y se ausentan de las aulas de clases, o0 en su efecto llegan al
aula sin realizar las lecciones o tareas asignadas por los docentes, dejando en evidencia que no
dedican tiempo a la lectura, con lo cual mejoren la capacidad de comprender los textos que leen.

Es de resaltar, que la poblacion objeto de estudio, la cual estuvo conformada por 34 nifios
y nifias del grado sexto, son estudiantes cuyas edades oscilan entre los 11 y 15 afios, y en cuyo
diario vivir es evidente el bajo o nulo acompafiamiento y seguimiento en materia presencial y

académica que ejercen sus cuidadores, lo cual se refleja en la no realizacién y presentacion de
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tareas, la no preparacion para examenes académicos, descuido en la buena presentacién personal
de los estudiantes, multiple inasistencia injustificada por parte de los nifios al plantel educativo,
etc. Asi mismo, muchos de los acudientes o personas a cargo de esta poblacion son personas
adultas que en muchos casos no tuvieron el privilegio de asistir a un plantel educativo, lo que
dificulta aln mas la orientacion del saber, las practicas y la exigencia académica desde casa.

En esta institucion, y desde el area de lengua castellana, hace muchos afios se viene
presentando un déficit asociado a la baja comprensién lectora y que se hace notorio cada vez que
se publican resultados de pruebas internas y externas para medir esta habilidad. Pues se atribuye
que la falta de estrategias de comprension lectora o lectura comprensiva esta incidiendo en los
bajos resultados que obtienen los estudiantes de la institucion afio tras afio en las pruebas
SABER, y que preocupa grandemente a directivos docentes, docentes, padres de familia'y
estudiantes, pues a simple vista parece algo simple, pero no es asi, esto repercute de forma muy
negativa en los estudiantes y sus familias.

Dicha insuficiencia lectora es evidente en los estudiantes de sexto grado de la IEMACM,
quienes presentan dificultades para realizar una buena lectura (decodificacion, velocidad,
entonacion) y por ende su comprension lectora es bastante baja. Esta situacion puede estar
asociada a multiples factores como son: estudiantes sin habito lector, muchos estudiantes aun en
este nivel suelen confundir las letras al escribir y leer, no logran identificar o conocer el nivel
literal e inferencial, no tienen referentes en contextos inmediatamente cercanos que los inciten a
realizar practica de lectura. Tampoco se tienen en cuenta los ritmos y textos pertinentes que les
permitan reconocer aspectos explicitos y de su cotidianidad, no se tienen en cuenta los
conocimientos previos del educando o porque el docente no posee un habito lector o desconoce

la lectura como procesos Y estrategias para activar los conocimientos previos. De alli que Ferroni



18

y Jaichenco (2020) sostienen que, para lograr una comprension lectora eficaz, es importante el
conocimiento que posea el lector sobre su contexto sociocultural, esto desde la codificacion del
signo linguistico de forma estructural, hasta el conocimiento previo del sujeto lo cual se resume,
en que, a mayor conocimiento previo, mayor posibilidad de inferir correctamente la lectura.

Sumado a lo anterior, otro posible factor que esté incidiendo en la baja comprension
lectora, es que los docentes no estén dando prioridad al abordaje conceptual y practico de los
signos de puntuacion, entendiendo que estos cumplen un rol determinante para lograr esta
competencia. De alli que muchos alumnos no tienen en cuenta las pausas y entonaciones en el
ejercicio lector, por lo cual se les dificulta comprender el mensaje implicito y explicito de los
textos.

Ademas, no hay que dejar de lado que muchos de estos estudiantes viven con personas
iletradas o que no permanecen diariamente en sus hogares, ya que realizan sus actividades
laborales en zonas rurales de la geografia chocoana, y asi estos nifios quedan bajo el cuidado de
abuelos, tios, primos, hermanos o parientes que en muchas ocasiones no se dedican plenamente a
ayudar en su formacion académica. Es asi como muchos estudiantes no gozan del
acompafiamiento de un acudiente que estimule o induzca a los mismos a realizar practicas
lectoras. O en el peor de los casos, se deba a la condicion de pobreza y condiciones precarias,
que de acuerdo con Ferroni y Jaichenco (2020), tengan influencia directa en el rendimiento
académico que presentan los estudiantes una vez ingresan al bachillerato.

En relacién con lo anterior, esta dificultad que presentan los nifios ha tenido
trascendencia institucional, pues muchas veces vemos como los estudiantes expresan frases
como: “yo no sé leer”, “es que eso a mi no me entra”, “yo no sirvo para eso”’, “yo no entiendo

nada”, entre otras. Estas expresiones de desespero por no lograr la realizacion exitosa de
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ejercicios de comprension lectora, muchas veces terminan en la ausencia injustificada de los
alumnos al plantel educativo, quienes, al encontrarse sin realizar actividades encaminadas al
desarrollo de sus habilidades y capacidades académicas, se dedican al trabajo infantil o quedan a
merced de los grupos al margen de la ley, quienes los reclutan y los integran a sus filas, dejando
como resultado la céarcel o la muerte para estos nifios y jovenes, y el dolor y la ausencia para sus
seres queridos.

En respuesta a esta situacion, la institucion ha implementado proyectos de lectura,
aportando asi alternativas de solucion, tal y como se puso en marcha la estrategia denominada
“La hora de la lectura”, la cual consiste en leer desde las diferentes areas del saber impartidas en
la IE en la primera hora escolar de cada semana y realizar inferencias que coadyuven a mitigar
esta dificultad. No obstante, el problema persiste notablemente, dado que la aplicacion de esta
estrategia no ha tenido el impacto esperado; por el contrario, se evidencia una actitud trivial,
monotona y descontextualizada en la aplicacion de estas jornadas ya que no se presenta un plan
direccionado que permita entender claramente a docentes y estudiantes los objetivos que se
pretende alcanzar con dicha actividad, como también los procedimientos para llegar al nivel
propuesto.

Sumado a ello, no se cuenta con un espacio acogedor en el cual el estudiante realice
practicas lectoras, pues el espacio de biblioteca muchas veces funciona como aula de clase y sus
libros son anticuados, aspecto que sin duda alguna no acerca al alumno a explorar la poca
literatura que existe. Asi pues, se puede evidenciar las distintas situaciones que estan incidiendo
de forma directa o indirecta en el proceso formativo de los educandos y en especial que afectan
la buena comprension lectora del educando al leer un texto.

Finalmente, ante toda esta situacién, surge una hipétesis a comprobar, que posiblemente
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después de realizar una investigacion rigurosa y exhaustiva ofrecera alternativas para abordar la
falencia que presentan los educandos: La lectura de textos narrativos del Pacifico colombiano,
influye positivamente en la comprension lectora de los estudiantes de sexto grado de la

Institucion Educativa Miguel Antonio Caicedo Mena de Quibdo.

Justificacion

La comprension lectora como resultado del ejercicio lector y la interaccién con el medio,
es vital en el objetivo de formar desde la escuela a ciudadanos capaces, competentes y habiles,
que respondan con entera satisfaccion a las exigencias que nos hace el mundo globalizado y
permeado por la tecnologia, la pluriculturalidad, la educacién, los comportamientos sociales,
entre otros. De este modo, se deja ver que la comprension lectora posee un caracter transversal
que permite al individuo comprender su mundo desde la literatura, la experiencia y el contexto,
como también, auscultar en el mundo de su semejante desde la lectura y la observacion.

La realizacion de este trabajo, cuyo objetivo se centra en determinar la influencia que
tiene el estudio de los textos narrativos del Pacifico colombiano en la comprension lectora,
implica entonces, entablar una analogia semantica entre texto-contexto para asi descifrar el
mensaje implicito de los textos mejorando la comprension lectora del estudiante. De acuerdo con
Cassany (2004), la importancia que tiene el texto para fomentar la comprension es tan
fundamental como el conocimiento, la cultura y experiencia que posee en lector y que su
significacién no deriva de uno solo, ni es estatico, sino que cambia de acuerdo con la percepcion
del sujeto y época en que se lea. Y es desde alli, que lo anterior surge como mecanismo de
mejora a los bajos resultados evidenciados en las Pruebas Saber que obtiene la IEMACM afio

tras afio en las pruebas externas.
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De alli que la comprension lectora cobra mucha importancia en el presente estudio,
puesto que supone la construccion y el fortalecimiento de la competencia comunicativa lectora,
en la que los textos regionales constituyen el punto de partida para fomentar criterios de
autorreflexion, conocimiento de lo propio y sentido de pertenencia; y asi garantizar un
acercamiento a la comprension lectora desde los textos, como también propiciar un acercamiento
a las bases y preceptos culturales a partir de la literatura regional

Al respecto, este trabajo goza de gran relevancia dado que en él convergen elementos
fundamentales como la educacion y la pedagogia, la cultura, la lectura comprensiva y el
contexto; las cuales se entrelazan como eslabones que desde este proyecto constituyen un
principio formativo integral del sujeto a través del uso de material didactico y pedagdgico creado
desde los diferentes escenarios del Pacifico colombiano, lo anterior debe ser entendido como una
gama de herramientas cognitivas y pedagdgicas producto de la musa imaginativa, la experiencia
y la cotidianidad con las que se ha creado el conocimiento necesario para fortalecer
competencias lectoras que coadyuven a los alumnos de esta region a afrontar las exigencias
educativas y sociales de manera adecuada y pertinente, tal y como lo plantea Cassany (2004):

En una lectura intracultural (entre lectores y escritores que pertenecen a una misma

comunidad cultural) buena parte de la informacion que se requiere para construir un

significado permanece implicita, es conocimiento previo compartido entre los
interlocutores, que el texto puede reclamar de modo méas o menos evidente, a través de
inferencias y presuposiciones. Puesto que los interlocutores poseen unos mismos
referentes historico-culturales, lo dicho se interpreta coherentemente sin dificultad a partir
de lo ya sabido. Pero en una comunicacién intercultural (entre lectores y escritores de

diferentes comunidades) los interlocutores no solo no comparten los mismos referentes,
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sino que ignoran qué grado Y tipo de conocimiento previo comun existe entre ellos, de

manera que resulta mucho mas complejo interpretar lo dicho y situarlo en el marco de

referencia idoneo. (p. 5)

De igual modo, referirse a la influencia de los textos narrativos del Pacifico para mejorar
la comprensidn lectora es valorar, utilizar y visibilizar el acervo y la riqueza literaria que emerge
desde la region del Pacifico, pero mas importante aln, es demostrar que se pueden adelantar
investigaciones novedosas, serias Yy rigurosas que potencien los niveles de lectura y comprension
en los distintos grados en los que puedan ser aplicados y asi brindar resultados que evidencien la
mejora de esta habilidad; como también, a entender que posiblemente abordar estudios literarios
con textos regionales supone un acercamiento a la competencia deseada (comprension lectora)
toda vez que el lenguaje peculiar, grotesco, rustico que se encuentra plasmado en los textos,
facilita un acercamiento del lector (estudiante) con el texto y asi poder ser estudiado desde la
variedad semantica que caracteriza a esta region del pais.

Un ejemplo de este uso del lenguaje cercano al lector era muy usado por el escritor
chocoano Miguel Antonio Caicedo Mena cuando en un fragmento de su poesia titulada “Negra
del bunde amargo™, dice:

Bunde raudo en cumbias suena en Paimado

El mismo que inunda Condoto y Quibdo

Y riega sus ansias por todo el Chocé

Bunde endemoniado que arde en Bagado

Caderas que oscilan en Murbarado

Bunde con el Africa ardiendo en las venas

Y los pies que alcanzan al hueco bong6
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Las manos en alto sacudiendo apenas...

Bunde en Tutunendo... bunde en Juradd. (Rivas, 1996)

Seguramente este lenguaje descuidado, poco refinado y familiar para muchos estudiantes,
facilita la llegada a la significacion de este, pues como se planted anteriormente es un
acercamiento para fortalecer la inferencia y por ende la comprension lectora de los educandos
desde una tipologia que los motive y los incite a descubrir lo oculto. Al igual que Miguel
Antonio Caicedo Mena, existen muchos autores del Pacifico colombiano que han dedicado toda
una vida a la produccién literaria, los cuales pueden ser estudiados con finalidad investigativa y
desde alli proponer nuevo conocimiento.

De esta manera, se va constatando la importancia que reviste este trabajo en la Institucion
Educativa Miguel Antonio Caicedo Mena de Quibdo, ya que aborda la lectura 'y comprension
lectora partiendo de niveles basicos para desarrollar o potenciar habilidades y competencias en
los estudiantes de esta comunidad, lo cual les aportara significativamente para rescatarlos de la
parsimonia mental y, por el contrario, constituira el comienzo de estudiantes criticos de su
contexto educativo y sociocultural. Asimismo, vemos el rol protagdnico que tiene la educacion
en la consolidacion de los acervos culturales y sociales a través de los tiempos y como al
referirnos a la comprension lectora, pudiese analizarse este Gltimo como un elemento inherente a
los procesos formativos independientemente del area que sea abordado.

Resulta importante mencionar entonces a la pedagogia como factor que potencializa las
practicas educativas sobre la comprension lectora, dado que direcciona los procesos educativos
desde tres principios fundamentales, a saber: la universalidad, racionalizacion y representacion.
(Moron et al., 2017). Se evidencia entonces, como resulta relevante el rol de la pedagogia desde

esta investigacion, permite entender y darle sentido a la lectura, establece niveles y metas a
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alcanzar, como también se reflexiona cuidadosamente sobre la planeacién curricular atendiendo
a los contextos socioculturales del alumno. Es asi como en esta investigacion se priorizan textos
escritos desde el territorio para favorecer y establecer un mayor acercamiento al desarrollo de las
competencias interpretativas.

De igual manera, permite al educando autoevaluarse sobre su formacion y su contexto,
para asi establecer y proponer mejoras que le permitan romper paradigmas de rezagos y
conformismos y que, por el contrario, comiencen a generar conocimientos y perfeccionar los ya
existentes para constituir conocimientos que no solo les beneficien a sus contextos cercanos, sino
también, que bajo ese principio de universalidad antes mencionado, el conocimiento que se
produce sea de beneficio para toda la humanidad. “La epistemologia de Zemelman se entrelaza 'y
fundamenta un pensamiento critico y didactico no-parametral que tiene como finalidad promover
y facilitar una educacion emancipadora posibilitando el ser autbnomos a hombres y mujeres
dentro del marco de una sociedad heterébnoma.” (Quintar, 1998, p. 17)

Es preciso entender entonces, la importancia que tiene abordar los textos regionales en
esta comunidad para incidir en la comprension lectora del educando, como también, el rol de la
educacion, la pedagogia, la cultura y los niveles que atienden a la comprension lectora para
lograr determinado fin, ya que lo anterior supone la estimulacion y el despertar de una
competencia o habilidad que permite al educando entender los mensajes explicitos e implicitos
que contienen los textos que aborda desde los espacios de la educacion formal y la no formal. Al
unisono, permite descubrir nuevos mundos y oportunidades mediante las competencias lectoras,
de modo que comprende la informacion para asi refutarla o contrastarla con su realidad y lo que

conviene para su mejor estar y el de la sociedad que habita.
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Objetivos

Objetivo General
Determinar la influencia de la lectura de textos narrativos del Pacifico colombiano en la
comprension lectora de los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa Miguel

Antonio Caicedo Mena de Quibdd.

Obijetivos Especificos
1. Caracterizar el nivel de comprension lectora de los estudiantes mediante un pretest.
2. Aplicar una secuencia didactica con textos regionales para favorecer el desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes.
3. Valorar la eficacia que tiene la implementacion de la secuencia didactica con textos

narrativos del Pacifico en la comprension lectora, a través de un postest.
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Capitulo Il. Marco Tedrico

Antecedentes de investigacion

Son muchas las investigaciones que desde distintos escenarios educativos se han venido
gestando en aras de reflexionar sobre la comprensién lectora y los efectos de tener un buen
desarrollo de ésta. Por tanto, la comprension lectora ha sido uno de los temas que llama
fuertemente la atencidn a los investigadores, ya que se ha venido estudiando este fendmeno en
niveles educativos que van desde preescolar hasta los estudios universitarios, pues son
conscientes de la transversalidad que posee esta competencia en todas las areas del saber y en la
misma cotidianidad, y atendiendo a sus diferentes causales se encuentran distintas perspectivas
desde las cuales se ha pretendido comprender o demostrar alternativas pertinentes para una
buena comprension lectora. Por tanto, en los antecedentes de esta investigacion se iniciara

presentando los internacionales, los nacionales y finalmente los locales.

Antecedentes Internacionales

En contextos internacionales se viene haciendo una apuesta intensa por la mejora de la
comprensién lectora de los estudiantes. Guevara, Cardenas y Pérez (2015) desarrollaron un
estudio en México, cuyo proposito estuvo centrado en examinar los niveles de comprension
lectora presentados por los estudiantes que cursaban la secundaria. Dicho proceso fue
desarrollado partir de dos topicos y en areas estratégicamente seleccionadas: la narrativa literaria
y la biologia.

Para ello se aplico una prueba utilizando tres niveles de distinta complejidad en las
preguntas o cuestionarios disefiados. Esta prueba fue aplicada a estudiantes cursantes de primer

afio de secundaria en lenguaje y biologia, donde se utilizaron tres de los cinco niveles de analisis
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propuestos por los investigadores (contextual, suplementarios, selector, sustitutivo referencial y
sustitutivo no referencial). El estudio arrojo que los estudiantes de este nivel presentan mejores
resultados en lenguaje que en biologia. Sin embargo, es mucho mas evidente cuando el texto
leido es del género narrativo. Por lo tanto, recomiendan a las instituciones implementar otras
tipologias textuales desde la primaria que permitan a los estudiantes comprender textos
discontinuos, argumentativos y expositivos, con la misma facilidad que analizan los textos
narrativos.

Por su parte, Balbi, Cuadro y Trias (2009), analizaron la comprension lectora desde la
decodificacion léxico semantica de los signos linglisticos para establecer el grado de incidencia
en el proceso de comprensidn lectora de los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de las instituciones
del pais ya citado. Se propuso entonces una intervencion en diferentes escuelas uruguayas con el
propdsito de analizar la relacion existente entre la decodificacion léxico-semantica y la
comprension lectora. Para lograr su cometido disefiaron una prueba que resume 3 aspectos a
resaltar para el analisis de los textos: realizar una lectura sin titulo, a lo cual los alumnos deberian
poner el titulo méas acorde, analizar preguntas con multiple respuesta (inferenciales — literales) y
realizar un ejercicio de escritura explicando cual es el tema central del texto.

Los autores encontraron que, si bien existe una relacion entre la decodificacion léxico
semantica y la comprension lectora, esta no es determinante para la comprension del texto, dado
que ambas tienen vertientes de analisis diferentes. La codificacion esta fijada en una competencia
fonolodgica y la comprension lectora en una competencia lingdistica. Por lo tanto, no convergen
directamente como un factor decisivo en la comprension lectora del alumno.

Igualmente, Gutiérrez (2016), en Alicante (Malaga Espafia), se plante6 demostrar

mediante una intervencion pedagogica, el efecto que tiene la implementacion de la lectura
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dialogica para mejorar los procesos de comprension lectora. Para ello, propone que la
comprension se garantiza con la aplicacion de tres modelos que son: Ascendente, este parte del
proceso de construccion de la grafia hacia unidades mayores utilizando la secuencialidad y orden
jerarquico. Descendente, aqui se prioriza la experiencia y conocimientos del lector, aduciendo
que es méas importante lo que el lector transmite al texto. Interactivo, se presenta una actuacion
simultanea y coordinada donde el texto aporta contenidos y el lector activa sus conocimientos.
Finalmente se afirma que el significado del texto no reside en uno ni en otro, este se da mediante
una transaccion entre ambos, garantizando que, a mayor conocimiento, mayor capacidad para
predecir y realizar inferencias.

Ferroni, y Jaichenco (2020), en Buenos Aires - Argentina, investigaron sobre la
contribucidn de la fluidez lectora y las habilidades de comprension de lenguaje oral en la
comprension lectora de nifios que crecen en contextos sociales vulnerados. Asi mismo,
consideran que existe una relacion entre grado y edad escolar- transparencia de la ortografia-
factor socioeconomico de las familias, aspectos que de acuerdo con los autores favorece la
comprension lectora. Para confirmar su hipotesis realizaron primeramente una seleccién de dos
grupos (A 'y B), uno de ellos de estudiantes economicamente de estrato bajo. De igual modo, se
realiz6 una intervencion con un texto escrito y otro texto oral (leido) aplicando técnicas para
medir la velocidad, coherencia, memoria, retencion, entre otras, y formulando las preguntas a
cada grupo. De acuerdo con las respuestas se pudo establecer que el texto oral no registrd
diferencias notables entre los resultados de ambos grupos. Sin embargo, hubo una diferencia
muy significativa en los resultados de la prueba de comprension lectora. Con lo cual concluyeron
que los nifios de estratos socioeconémicos mas bajos presentan dificultades en el procesamiento

sintactico y el reconocimiento de las palabras.
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Flores-Macias, Jiménez y Garcia (2015), a partir de un estudio investigativo, entienden la
baja comprension lectora como una dificultad que se presenta de manera heterogénea, puesto que
la misma puede ser el resultado de una suma de diversos componentes que en muchas ocasiones
resulta ser de naturaleza distinta. Sin embargo, en todo ello predomina el componente sintactico
como el més relevante dado que los alumnos presentan dificultades al momento de enfrentar el
texto escrito y comprender lo que se dice debido a la estructura sintactica de las diversas
tipologias textuales.

Huanca y Sacachipana (2017), presentan un estudio de intervencién pedagdgica realizada
en una escuela secundaria del Per( sobre como a partir de la evaluacion en pruebas pretest y
postest desde los tres niveles de la lectura se logra un avance notorio en la comprension lectora.
Implementaron para ello el parafraseo y el resumen como técnica y estrategia para mejorar la
comprension lectora. Para su desarrollo utilizaron una prueba que tuvo un grupo control y otro
experimental, apoyandose asi en una investigacion cuasiexperimental por las caracteristicas que
esta posee. De igual modo, las pruebas disefiadas a partir del parafraseo y el resumen resultaron
ser importantes en el objetivo propuesto. Hay que decir que la investigacion abordd el estudio de
niveles de lectura, comprension lectora, el parafraseo, el resumen, entre otras. Con lo cual y tras
el andlisis de sus variables y resultados dieron solidez y consistencia a su estudio investigativo
por lo cual sugieren a los docentes de areas afines a la comunicacion, emplear esta estrategia
para mejorar la comprension lectora de los educandos.

Larrafiaga, Yubero y Elche (2017), plantean en su investigacion que el entrenamiento a
partir de actividades que ensefien y/o potencien las estrategias de personalizacion, las estrategias
de creatividad y las estrategias globales, incrementara la comprension lectora en la lectura de

textos narrativos. Se desarrollé una practica que buscé demostrar como el educando puede
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mejorar la comprension lectora a partir de cuatro momentos (sesiones) de inferencias sobre la
lectura: en la primera (antes de leer), el alumno identifica la caratula y procura inferir sobre el
contenido del texto; en la segunda y tercera (durante la lectura), un moderador realiza preguntas
y procura transversalizar entre la historia y la realidad de los participantes de modo que se
construyan inferencias y una comprension significativa del texto; y en la cuarta (después de la
lectura), el moderador concluye el ejercicio donde finalmente se sacan las ensefianzas pertinentes
y las conclusiones sobre el proposito de la lectura.

Es importante mencionar que para esta estrategia se emplea un moderador ya que se
prioriza el trabajo grupal, y en este caso se empled el texto guia titulado “Que bonito es
panama”. Los datos obtenidos apuntan a la necesidad de promover en el ambito educativo
propuestas de ensefianza que desarrollen las estrategias metacognitivas para incrementar la
comprension de textos narrativos que, a su vez, podran dar como resultado una mejora del
rendimiento.

Leal y Subiabre (2011), exponen que los textos narrativos regionales son importantes
para la mejora de la comprension lectora dado que en ellos se plasman o se narran historias que
por pertenecer a sus contextos les son de mayor facilidad para mejorar la comprension lectora; al
mismo tiempo, poseen un valor representativo y sentimental para el lector-estudiante, que lo
motiva a prestar atencion al texto pues entiende que este contiene un significado directamente
enriquecedor y de utilidad para su vida. El trabajo se desarroll6 mediante la aplicacion de un
pretest y postest de una prueba estandarizada, la cual fue adaptada con textos pertenecientes a la
region de los estudiantes; como también “la aplicacion de un nuevo disefio de evaluacion para
medir los items de comprension con narrativa pedagdgica tomados del libro Alerce, Cuéntame

tus Cuentos” (Leal, 2009, p. 9). Para lograr tal fin, le entregaron indicaciones a los estudiantes,
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las cuales siguieron cuidadosamente y en el tiempo estipulado para el desarrollo de la prueba.

Los contextos socioculturales del estudiante merecen ser insertados en los planes de
desarrollo lector que poseen las politicas educativas pues se ha evidenciado que estos mejoran
notablemente la comprension lectora y ademas les permite conocer su historia y valorar la
misma. Los estudios longitudinales nos ofrecen mas informacién ya que centran el foco en el
estudio de un fendmeno durante un tiempo bastante prolongado.

Wu, et al. (2020), realizaron un estudio longitudinal en instituciones publicas y privadas
de un contexto urbano/rural en los Estados Unidos durante el 2017, con el cual pretendieron
explicar las posibles diferencias en el rendimiento y el crecimiento general de los nifios de
comprensién de textos narrativos y expositivos e identificacion de los factores cognitivos que
contribuyen de manera distinta a la comprension de cada tipo de texto. Durante cuatro afios,
cuando la poblacion focalizada solo estaba en grado primero, los investigadores propusieron un
estudio longitudinal que les permitiera medir el desarrollo cognitivo en ese periodo, y cOmo a
medida de su crecimiento y desarrollo natural, se evidenciaban cambios en los procesos
comprensivos de los nifios respecto a los textos expositivos y narrativos, que de acuerdo con los
investigadores eran los textos mas usados en estos niveles educativos del pais. Propusieron
entonces intervenir y analizar cual es la apropiacion que logran los estudiantes y comparar su
nivel de comprension gradualmente. Los estudiantes fueron evaluados una vez al afio donde
leian, contaban lo leido y respondian una serie de preguntas; el estudio sostiene que el nivel de
vocabulario y el factor cognitivo son vitales para que los estudiantes comprendan cualquier tipo
de texto.

Antecedentes Nacionales

Moncayo y Eraso (2019), afirman que para la adquisicion de la comprension lectora no
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solo basta con leer, también hay que realizar la activacion de los conocimientos previos que
permiten llegar a realizar inferencias que seguramente facilitaran y mejoraran la comprension de
textos, especialmente narrativo, ya que estos textos nos plantean historias en las cuales nos
vemos representados y desde alli predecir y realizar inferencias.

Rubiano (2014), se propuso demostrar la correlacion existente entre comprension lectora-
nivel de vocabulario, y para ello se us6é el COMPLEC, un instrumento disefiado para medir la
capacidad de comprensidn lectora en nifios con edades que oscilan entre 11 y 14 afios. Se
formularon 20 preguntas con multiple opcidn, Unica respuesta, las cuales procedieron de 5 textos
analizados por los investigadores para un total de 45 estudiantes pertenecientes a los grados sexto
y séptimo respectivamente. En cuanto a los resultados, estos muestran que existe una correlacion
entre las variables pero que toma mayor fuerza en los nifios mayores de la poblacion.

Lemos, Gonzalez y Torres (2018), demostraron como la experiencia expandida de las
practicas narrativas con literatura del contexto logra mejorar significativamente los procesos de
comprension, esto apoyado en estrategia de secuencias didacticas que son adaptadas con los
textos de interés y acordes a los niveles académicos en los que se encuentran los estudiantes.
Dicha investigacion se llevo a cabo con los estudiantes de grado quinto de la IEMT de Certegui-
Choco, donde las investigadoras tuvieron a bien desarrollar su propuesta a partir de la influencia
que tienen los textos de su region para la mejora de la comprension lectora. Estas se apoyaron en
el enfoque cualitativo dado que pretendieron vislumbrar, a partir de la interaccion con el
contexto, cual era la raiz de la baja compresion de los estudiantes. Fue asi como definieron tres
fases (caracterizacion-reflexion-intervencion) para el abordaje de la investigacion. Finalmente, y
tras haber realizado un pretest y un postest, las investigadoras concluyeron que los textos

narrativos regionales, como estrategia expandida del lenguaje, resulta de mucha utilidad para
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mejorar la comprension lectora en los estudiantes, ya que los textos a utilizar y la expansién del
aprendizaje a través de vivencias, experiencias e interaccion en campo, sirven para afianzar los
conocimientos y por ende mejorar sustancialmente la comprension lectora.

Villa (2018), considerd desarrollar las habilidades de comprension lectora (literal -
inferencial) en la poblacion académica seleccionada, utilizando la investigacion cualitativa en
este proceso, quien después de confirmar la baja comprension lectora mediante un instrumento
identificador de ideas previas, aborda el problema utilizando secuencias didacticas que le
permitieron establecer un punto de partida, como también, medir el avance de los alumnos en los
procesos de comprension lectora. dicha investigacion, priorizo textos narrativos, expositivos y
argumentativos, los cuales fueron analizados desde las estrategias cognitivo-discusivas que
sugieren autores como Van Dijk, donde incluyen estructuras textuales relacionadas con los
conocimientos previos del lector como elemento motivador. Finalmente, la investigacion
concluye que el uso de secuencias didacticas resulta eficaz no solo para el area de lenguaje, sino
que posee una dimension interdisciplinar que posibilita el desarrollo de habilidades cognitivas en
el estudiante para desempefiarse exitosamente en otras areas del saber.

Buelvas et al. (2017), ven en las técnicas de intervencion mediadas por las TIC un
elemento potencialmente favorable, pues realizan en primera instancia un pretest que confirma el
problema identificado. Posteriormente desarrollan actividades mediadas por TIC, aplicando las 3
etapas del trabajo que son: I. Analisis y comprensién de video, Il. Organizacion e interpretacion
de imagenes y I11. Lectura de analisis y argumentacion. Finalmente realizan el postest sobre el
cual se sostiene que existe una mejoria sustancial tras aplicar la estrategia, manifestando a su vez
la importancia de incluir las TIC para favorecer los procesos de comprension lectora. Las

secuencias didacticas han sido una de las estrategias mas utilizadas por los investigadores dado
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que pretenden comprobar la relacion existente entre las variables de la investigacion.

Rodriguez et al. (2016), se centraron en el disefio de una secuencia didactica por topicos
denominada Meprecom (me pregunto y comprendo), la cual fue aplicada a un grupo
experimental planteando textos narrativos y de biologia, evidenciando al final de la intervencion,
el avance de la poblacion principalmente en la comprension de textos narrativos sobre biologia.
A su vez recomiendan a los docentes implementar estrategias metacomprensivas ya que esta
favorece la comprension lectora del estudiante.

Robles y Tobar (2018), han coincidido en que emplear los recursos contextuales para
disefiar y ejecutar estrategias, como los microcuentos contextualizados, favorecen la
comprension lectora de los educandos pues estos asocian caracteristicas del contexto que son
mas asequibles desde lo cognoscitivo y la experiencia con la historia planteada, y a partir de alli
se construyen inferencias significativas.

Renteria (2018), se propuso demostrar la incidencia que tienen los textos afrochocoanos
para mejorar la comprension lectora de los estudiantes del municipio de Bojaya. Ello justificado
en la cercania del lenguaje empleado en el texto, la cultura, entre otros, lo que facilita la
comprension lectora por parte del alumno ya que se prioriza el contexto para estimular esta
habilidad. De alli que se disefien secuencias desde la literatura existente en la region, para este
caso se utilizo el texto “La bocachica encantada” y se realizd un test inicial que consté de 8
preguntas con el que se buscaba tener certeza del nivel de comprension lectora de los nifios antes
de la intervencion. Empleando este texto regional, la investigadora pretendié comprobar la
influencia que tiene el abordaje de material pedagdgico creado desde el contexto del estudiante
en la mejora de su comprension lectora. El vocabulario empleado como factor mediado por el

contexto es uno de los aspectos que posee mayor fuerza para lograr llegar a la esencia y
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significado de los textos.

Mozo (2018), por su parte, considera que no solo el vocabulario determina la
comprension lectora, plantea en su estudio “Estrategias para el mejoramiento de la comprensién
e interpretacion de textos narrativos™ que para que el estudiante logre una buena comprension
lectora es menester desarrollar las etapas formuladas por Solé (1998): antes, durante y después
de la lectura; seguramente una planificacion o preparacion de las actividades, un seguimiento al
proceso de ejecucion y una evaluacion mediados por una secuencia didactica potenciara la
comprension lectora de los educandos desde los tres niveles de la lectura (literal, inferencial,
critico).

En la necesidad de comprender el fendmeno de la comprension lectora, se han realizado
estudios con enfoque cualitativo que proporcionan informacion valiosa desde otra perspectiva
del fendémeno.

Aldana et al. (2018), se propusieron realizar una inmersion en campo para detectar
mediante el dialogo y la entrevista cual era la dificultad que presentaban los nifios de sexto grado
de la IE Jose Celestino Mutis para realizar inferencias ldgicas sobre lo que leian. Se percataron
de las realidades que afrontan muchos de sus estudiantes al no tener referentes educativos en
casa que les orienten a realizar sus actividades académicas o hacerlas de forma adecuada. Por
otro lado, la investigacion disefié un método planteado desde tres fases que se desarrollé con los
miembros de la comunidad educativa, estas fueron: la socializacion, capacitacion y aplicacion
del método interactivo de Solé, utilizando fabulas y cuentos para la secuencia didactica creada.
Los investigadores consideran que la baja comprension lectora de los nifios deriva
principalmente de fuentes tales como: falta de estrategias didacticas por parte del docente,

desconocimiento de los niveles de lectura por parte del alumno, no posee un método o estrategia
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de lectura, poco acompafiamiento de los padres, entre otros factores.
Antecedentes regionales

Palacios (2015), realiz6 una investigacion en la universidad tecnolégica del Chocd, como
alternativa de solucion a la baja comprension lectora que presentaban los estudiantes de segundo
semestre de la licenciatura en espafiol y literatura. Para ello, abordé un enfoque mixto y se
utilizaron dos instrumentos: el cuestionario y la intervencion didactica, los cuales fueron
aplicados a una poblacion muestral de 30 estudiantes, mediante la realizacion de sesiones de
talleres enfocados en mejorar la comprension lectora. En dicha aplicacion se trabajo
enfaticamente en la comprension desde la prelectura o andlisis a partir del titulo, en el andlisis
del texto durante la lectura y finalmente, en la posicién o criterio del lector al final de la lectura.
La investigacion concluye que las intervenciones didécticas generan un acercamiento
significativo a niveles altos de comprension lectora en sus diferentes niveles. De igual modo,
plantean que es mucho mas eficaz cuando el estudiante logra ser un lector independiente
aludiendo a las diversas tipologias textuales.

Asprilla et al. (2020) se enfocan en fortalecer la comprension lectora nivel critico en
estudiantes de quinto, sexto y noveno grado de la institucién educativa Normal Superior Nuestra
Seriora de las Mercedes de Istmina-Chocd. Para tal fin, trabajaron con una poblacién de 90
estudiantes. La investigacion adopto un enfoque cualitativo, pues se buscé en primera instancia
comprender las razones de los bajos resultados en pruebas Saber que presentaban los estudiantes.
Asi pues, se aplicaron técnicas como la observacion y la entrevista, la cuales se centraron en
conocer dificultades y afinidades textuales de los estudiantes pertenecientes a la poblacién objeto
de estudio. Por otro lado, se aplico una prueba diagndstica en materia comprensiva que permitio

corroborar la dificultad de los estudiantes es esta competencia en su nivel critico. Acto seguido,
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se realizd una intervencidn pedagogica con cuentos, en los que a través de la rabrica de
seguimiento y evaluacion se detallaban los comportamientos y resultados de cada estudiante en
las diferentes sesiones de trabajo. Finalmente se aplicé una prueba de salida que permitié
concluir a los investigadores que la comprension lectora en su nivel critico exige el dominio de
los niveles literal e inferencial de la lectura. Ademas, se comprendié que el cuento mediado por
buenas estrategias y practicas didacticas resulta ser una excusa 6ptima para avanzar
gradualmente hacia el nivel critico de la lectura.

Renteria (2018), en su investigacion titulada “Ensefianza de la comprension lectora a
través de cuentos afrochocoanos en estudiantes del grado quinto de la basica primaria” realizado
en la IE Nuestra Sefiora de la Candelaria Bagadd-Chocd, se propuso mejorar la comprension
lectora de los estudiantes del grado antes mencionado. Para ello, abordd la investigacion accion
dentro del enfoque cualitativo, utilizando técnicas e instrumentos como la rejilla, el diario de
campo, talleres, pruebas escritas, etc. La investigacion contd con una muestra de 25 estudiantes
con edades entre los 9-13 afos, a los cuales se les aplico prueba de entrada y salida, las cuales
estuvieron mediadas por un trabajo de campo o intervencion pedagogica, cuyas categorias de
trabajo y analisis se focalizaron en estudiar y fortalecer la comprension desde el componente
pragmatico. Como también, valorar el aporte de los cuentos afrochocoanos en el logro de la
buena comprension lectora. Los resultados de investigacion sugirieron resultados positivos en
comprension lectora por parte de los estudiantes participantes del estudio, toda vez que hubo un
aumento favorable del 75% en relacion con la prueba inicial, lo cual les permite afirmar que los
cuentos regionales favorecen la comprension lectora mediante la planificacion y buena
aplicacion de secuencias didacticas.

Hinojosa y Valencia (2020), se propusieron fortalecer el nivel inferencial de la
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comprension lectora en estudiantes de tercer grado de la IE Normal Superior de Quibdd, (sede
Escuela Nifio JesUs de Palenque) a través de la lectura de textos biograficos. Para abordar su
investigacion, seleccionaron una muestra de 30 estudiantes y adoptaron un enfoque de
investigacion mixto. EI mismo permitié a los investigadores realizar una prueba diagndstica
sobre la comprension inferencial de los estudiantes. Seguidamente, implementar la secuencia
didactica con textos biogréficos, y finalmente, aplicar una prueba de salida. Desde el enfoque
cualitativo, se optd por la observacion y las guias de autoevaluacion, con la cual, segun los
investigadores, el estudiante despierta una actitud reflexiva que le conlleva a detectar sus
falencias y buscar mecanismos de mejoras. La investigacion concluye afirmando que los textos
biogréaficos resultan Gtiles para fortalecer la comprension lectora y promover buenos procesos de
ensefianza-aprendizaje.

Mosquera Valencia et al. (2019), se propusieron fortalecer el nivel critico de la
comprension lectora a través de la implementacion didactica denominada lectura por placer, en
estudiantes de séptimo grado de la Institucion Educativa Agroambiental y Ecoldgica Luis
Lozano Scipion del municipio de Condoto, departamento del Choco. Para la misma, se extrajo
una muestra conformada por 28 estudiantes a los cuales se les aplico una encuesta de
comportamiento y percepcion frente a elementos relacionados con la comprension lectora,
prueba diagnostica y de salida y 4 secuencias didacticas. La investigacion adoptd un enfoque de
investigacion cualitativo y un tipo de estudio ethometodoldgico, con lo cual, lograron realizar
una observacion sistematizada, analisis de actividades, conversaciones, practicas de trabajo, entre
otras. Asi pues la lectura por placer implementada por los investigadores para lograr el nivel
critico de la comprension lectora, permitié dilucidar que para alcanzar dicho nivel se hace

necesario que el docente goce de material bueno pertinente en la practica de aula, que se propicie
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la relacion entre lector-texto y contexto, que se generen espacios reflexivos que conlleven al
alumno a entender la importancia de la lectura en sus vidas, diversidad temética, propiciar
espacios para la lectura libre y la imaginacion del estudiante finalmente entender que la lectura
critica es lograda cuando el alumno es capaz de identificar superar lo explicito del nivel literal y
lo implicito del nivel inferencial.

Sin lugar a duda, la comprension lectora ha sido un fenémeno de estudio para los
investigadores desde el ambito regional, nacional e internacional, reflejando asi que la misma no
solo responde al entorno académico, sino que es necesaria para desenvolvernos en los distintos

escenarios de interaccioén social.

Marco Conceptual

Desde una perspectiva tedrica, la presente investigacion se soporta en conceptos claves y
pertinentes, los cuales posibilitan al lector acceder y comprender con mayor facilidad la
informacion y la intencion del presente estudio. De igual modo, los apartados tedricos en este
trabajo investigativo, dan cuenta de los diferentes estudios, analisis y de la riqueza semantica que
emerge a nivel mundial sobre temas de interés académico como ha comprension lectora, y que a
su vez, permiten adaptar dichas concepciones a estudios investigativo y practicas pedagogicas,
con las cuales se enriquece la comunidad educativa y se propician acercamientos significativos a
una optima comprensiéon lectora y por ende, a mejores resultados que se veran reflejados en la
calidad educativa.

Lectura
Histéricamente han sido muchas las investigaciones que suscitan una profunda reflexion

sobre la lectura, dando como resultado mdaltiples teorias que permiten a los investigadores
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entender desde distintas perspectivas la conceptualizacion de este término. En ese orden de ideas
la RAE define leer como la accion de “Pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo la
significacion de los caracteres empleados”. (Real Academia Espafiola, s.f.), es decir, esta
definicidn le exige al lector realizar un proceso de codificacidn linguistica para poder
comprender la informacion que contiene el texto.

Por otro lado, y desde una perspectiva sociocultural, Cassany y Morales (2008) definen la
lectura como una actividad cultural que permite vincular el contexto social, ya que para realizar
la lectura se deben tener presentes los acuerdos compartidos por un entorno o comunidad y estas
pueden sufrir variaciones de acuerdo con el tiempo y el espacio. (p. 71)

En igual medida, Michel de Certeau, citado en Ramirez Leyva, E. M. (2009), plantea que:

Leer es una préactica cultural donde coexisten todos los rasgos propios de una produccién

silenciosa, porque suscita la metamorfosis del texto, la expectacion y la improvisacion

ante las significaciones; al mismo tiempo es una invencion de la memoria, porque, antes
que ser propicia para el almacenamiento, genera olvidos y elipsis, transporta y se hace
plural. El texto es mutable al ser habitado por alguien que no es su duefio: el lector viene

a ser el inquilino que introduce ahi sus acciones y recuerdos. (p.175)

Se evidencia entonces una connotacion de la lectura que va mas alla de lo someramente
de las letras, pues se plantea la cultura y el entorno como patrones que condicionan la lecturay la
interpretacion que se pueda hacer sobre la misma.

Nuevamente Cassany (2009), reafirma su concepcion sobre la lectura, esta vez
definiendola como una practica social que se modela mediante valores en la institucionalidad,
cuya préactica exige mucho mas que el conocimiento de cddigos linglisticos. (p .20). Esta

concepcién permite dar cuenta que la competencia lectora también debe ser valorada a partir de
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los textos discontinuos propios de las culturas y sociedades; es decir, imagenes, sefiales, colores
y demas elementos del saber previo con los que el sujeto ha de cohesionar la lectura formal
desde el signo lingtistico.

Del mismo modo, Roger Chartier, citado por Ramirez (2009), “analiza la lectura como
parte de la cultura escrita en el contexto de la nouvelle histoire, es decir de una historiografia que
inaugura el estudio de las comunidades, de sus practicas y sus objetos” (p. 181). La propuesta de
este autor no abunda precisamente en definiciones, pero aporta elementos para entender la
complejidad de la lectura.

En relacion con el planteamiento anterior Ferreiro y Gomez (2000), consideran la lectura
como un proceso transaccional en el que lector y texto intercambian intereses; para lo cual, se
tienen presentes las caracteristicas de ambos, en cuyo éxito incide la cultura social, el
conocimiento previo, el dominio linguistico, las practicas sociales y los esquemas conceptuales,
incidiendo fuertemente en la comprension lo que el lector cree o conoce antes de lectura. (p. 18)

Finalmente, Zuleta (1991), plantea que leer es un proceso de interaccion en el que no
solamente esta inmerso el emisor y el receptor, sino también un mensaje que se construye bajo
referentes ocultos que cuidadosamente deben ser conocidos por ambos, y engranados por el
emisor para lograr ser asertivo en la intencion que lleva su mensaje. De igual modo, la lectura
toma sentido cuando el lector o receptor encuentra significado real a la lectura, es decir, una
lectura que le represente y posea valor cultural, mas alla del tipo de texto que se lee o lo
propiamente sintactico o académico.

Asi pues, las anteriores conceptualizaciones sobre la lectura permiten entender la misma
como un proceso que involucra los entornos que circundan tanto al lector como a los mismos

textos.


https://scholar.google.es/citations?user=YyWMSI8AAAAJ&hl=es&oi=sra
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Comprension Lectora

Respecto a la comprension lectora, Trejo y Alarcon (2006) abordan los modelos
planteados por Solé y la definen “como el proceso en el que la lectura es significativa para las
personas. Ello implica, ademas, que las personas sepan evaluar su propio rendimiento.” (p. 34)

Gonzélez (1999), plantea que la comprension lectora es un proceso de interaccion entre la
informacion que provee un autor o emisor y la experiencia del lector, lo cual facilita a este dltimo
a encontrar con éxito un significado 16gico sobre lo leido.

Para Jiménez (2014), la comprension lectora es un subproceso que resulta de la
competencia lectora y que a su vez es definido como la habilidad receptiva que posee un lector
para entender de manera objetiva el mensaje implicito que posee un texto.

Monroy y Gomez (2009), exponen que es un proceso reflexivo que se da a partir de la
lectura y el entendimiento de las ideas explicitas e implicitas que se articulan armonica y
coherentemente en un texto, a fin de transmitir una idea, en la cual, influyen los conocimientos
previos del lector, que lo induce a la indagacion y al analisis de lo que dice el texto.

Cairney (2018), considera la comprension lectora como la construccion del significado a
través de la estimulacién con el texto, con lo que se incita al lector a reflexionar sobre sus
saberes previos y lo leido, y a partir de alli configurar los significados.

Marotto y Duarte (2007), expresan que es llegar a la esencia semantica de un texto que
debe estar correctamente cohesionado en sus proposiciones y macro proposiciones, desde lo cual
el lector genera vinculos y relaciones entre las partes del texto y luego lo contrasta con su
conocimiento previo a fin de generar inferencias por asociacion o por coherencia.

Para Colomer (1997), es poner en didlogo armonico y cohesivo al lector-texto-contexto

que implica a su vez valorar las estructuras cognitivas y afectivas (intereses, gustos,
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conocimientos previos, experiencias, etc.) que conllevan a la significacion del texto. Asi mismo,
se plantea la imposibilidad de llegar a una buena comprensién siempre y cuando falte una de las
tres variables anteriormente citadas.

Cassany (2003), se refiere a la comprension como grandes estadios que posibilitan un
acercamiento del lector al texto a partir de la lectura de las lineas, lectura entre lineas y lectura
detras de las lineas. En esta Gltima, realiza mayor énfasis categorizandola como el nivel mas
complejo de la lectura, pues implica el dominio de los niveles que la preceden, como también un
bagaje cognoscitivo que permite al lector asumir posturas frente a lo leido.

Cassany (2010), entiende la comprension lectora no s6lo como una accion cognitiva, sino
como una suma de inferencias en las que intervienen elementos culturales y sociales en un
espacio determinado que ayudan en la significacién de lo leido.

Naranjo y Velasquez (2012), manifiestan que:

Comprender es un proceso psicoldgico complejo e incluye factores no solo linguisticos,

tales como: fonoldgicos, morfoldgicos, sintacticos y semanticos, sino ademas

motivacionales y cognitivos. Esta abarca el empleo de estrategias conscientes que
conducen en primer término decodificar el texto; luego, presupone que el lector capte el
significado no solo literal de las palabras y las frases, o el sentido literal de las oraciones,
de las unidades supraoracionales o del parrafo, o del contenido literal del texto; sino que
debe captar el significado, el sentido y el contenido complementario lo cual significa,
entre otras cosas, el procesamiento dinamico por parte de ese receptor/lector, quien lo
desarrolla estableciendo conexiones coherentes entre sus conocimientos y la nueva
informacion que le suministra el texto. [...] La definicion del concepto comprension

proporciona una utilidad didactica practico-funcional con énfasis en los procesos
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hermenéuticos y semidticos presentes en la decodificacion. La misma constituye una
condicién didactica superior al concebir el proceso de lectura como habilidad. (pp. 106-
109)

Lo anterior permite inferir que la comprension lectora resulta de un proceso secuencial en
el que el lector debe asumir un rol consciente sobre el propdsito de su ejercicio lector.
Pues este va mas alla de una simple identificacion de los elementos de la narrativa
presente el en texto. Comprender, implica entonces articular saberes previos con la nueva
informacion suministrada, de las cuales el lector realiza deducciones reflexivas y criticas
que evidencian la apropiacion del texto, llegando asi, a descifrar la intencion

comunicativa del autor.

Niveles de Comprension Lectora

Fernandez y Carvajal (2002) consideran tres niveles de comprension: el nivel literal,

donde hay una revision global, se identifican ideas y expresiones que usa el autor; el nivel

reorganizativo, en este nivel se localizan las palabras y expresiones clave del autor, el lector

puede hablar del texto respetando la estructura e ideas de este; y el nivel inferencial, en el cual se

identifica y se clasifica informacion, el lector relaciona lo que lee con experiencias previas,

identifica el proposito del texto para predecir. (p. 65)

Cada una de las clasificaciones comparte caracteristicas similares como lo propone la

Taxonomia de Barret. Esta clasificacion contempla tres niveles:

1.

Comprension Literal: identificar las ideas principales, supone también reconocer la
estructura del texto, y el lector s6lo es capaz de recordar la informacion de la manera en
la que se expresa en el texto.

Comprension Inferencial: leer entre lineas permite que el lector establezca relaciones en
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lo que lee; puede identificar el punto de vista del autor y es capaz de agregar elementos al

texto.

3. Comprension Critica: emitir juicios de valor es la idea clave de este nivel de
comprensién, el lector puede rechazar o aceptar lo que el autor expresa en el texto, pero
lo hace con argumentos.

De acuerdo con lo anterior, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN , 1998), desde los
Lineamientos Curriculares define estos niveles de la comprension asi:

Literal: es un nivel caracterizado por llevar a cabo un proceso de retencién de la
informacion leida bajo unos significados estandarizados, lo cual se constituird en una llave de
acceso al mundo del texto.

Inferencial: es definida como un proceso dindmico en la deduccidon y presuposicion en el
que el lector relaciona distintos elementos e indaga por lo implicito o lo no dicho. Es decir, hay
una basqueda constante del sentido de la lectura.

Critico intertextual: se plantea desde la universalidad del saber que posee el lector, lo cual
lo conlleva a evaluar criticamente el texto. De igual forma, en este nivel el lector conduce al
texto a un juicio valorativo en el que finalmente convergen los elementos socioculturales del

lector. (pp. 74-75)

Narrativa
Narracion, es el tipo de texto en el que la informacion se refiere a las propiedades de los
objetos en el tiempo. La narracion suele responder a las preguntas cuando o en qué
secuencia. Por que los personajes de las historias se comportan del modo en que lo hacen
es otra pregunta a la que suele responder la narracion. La narracion puede adoptar

distintas formas. Los relatos presentan un cambio desde el punto de vista de la seleccion
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y énfasis subjetivos; registran acciones y acontecimientos desde el punto de vista de las

impresiones subjetivas en el tiempo. (Ministerio de Educacién de Chile y OCDE, 2003, p.

29)

Siciliani (2014), retomando las ideas de Jerome Bruner (2003), afirma que “Narrar es un
acto interpretativo que hace del relato una versién de una vida humana o de una comunidad
cultural.” (p. 37)

Piglia (2007), define la narracién como la manera que utiliza el ser humano para
compartir sus experiencias, las cuales son resultado de momentos vividos o de la musa creadora
que emerge de lo que rodea al narrador. De igual manera, expresa que es un tipo de texto que
posibilita a su autor crear escenarios inverosimiles que permiten acceder a la prediccién del
tiempo y los acontecimientos, pues su caracteristica principal que es la de contar, siempre ha
existido como como una facultad inherente al ser humano.

Para Genette (1970), la narracion es concebida como un relato que representa un
acontecimiento o una serie de acontecimientos, reales o ficticios, por medio del lenguaje y
particularmente del lenguaje escrito.

Contursi y Ferro (2000), es un proceso natural que germina entre el tiempo y la accion,
siendo la narracion el resultado de eventos y hechos cotidianos que se van dando de forma
espontanea en un determinado territorio y que son representados en las paginas de un libro en
cualquiera de los formatos narrativos.

McEwan y Egan (1998) expresan que, narrar es construir una historia que se rige por una
estructura, por el conocimiento previo y por la destreza en la organizacion de los hechos de
manera secuencial, los cuales son representados por personajes que pueden ser: humanos,

animales y cosas humanizadas, y cuyo proposito, ademas, es transmitir un mensaje sustancial y
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moral mediante la conexion de sus ideas.

Londofio (2010) expone la narrativa como una manera de contar o relatar una secuencia
de hechos que no se circunscriben a una sola manera de hacerlo, sino que se pueden emplear la
hipertextualidad como método para contar un pasado, presente o futuro que esta intimamente
ligado al lector desde lo emocional, vivencial o cultural, y con lo que despierta empatia al ser

leido.

Pacifico Colombiano

La region pacifica se ubica al occidente del pais. Limita al norte con la frontera con
Panamad; al sur con la frontera con Ecuador; al oriente con la Cordillera Occidental de los Andes
colombianos; y al occidente con el Oceano Pacifico, del cual toma su nombre. El territorio de
esta region comprende parte de los departamentos de Narifio, Cauca, Valle del Cauca, Antioquia
y la totalidad del Chocd (ver figura 2).

Esta region se caracteriza por altos grados de humedad, y extensas zonas de manglares y
pantanos. Es una de las regiones mas lluviosas del mundo. La economia de la region Pacifica se
basa en la pesca, la extraccion de arboles madereros, la mineria de oro y platino, la ganaderia y la
agricultura (principalmente la industrializacion de plantaciones de banano y platano), y minerales
(principalmente platino, oro y plata).

En la region predomina la poblacién afrocolombiana y varios pueblos indigenas. Por la
unién de expresiones africanas, espariolas e indigenas, la region pacifica posee una diversidad de
expresiones culturales, presentes en sus danzas, cantos y ritmos. Entre las danzas de
descendencia africana estan, el currulao, el abozao, la juga, el aguabajo, la jota chocoanay el
bunde. Los ritmos cantados mas populares son el aguacorta, la mazurca, el andarele, el calipso

chocoano, la caramba, la caderona, el andarete, la margarita y la contradanza chocoana. (MEN,
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2011, pp. 63-65)

De acuerdo con Estrada et al. (2013), es una de las regiones de Colombia con mayor
biodiversidad ecosistémica y variedad étnica (afrodescendientes, indigenas y mestizos), cuya
ubicacién es estratégica “dado que hace parte de la gran cuenca del Pacifico, un espacio que
cubre cerca de la mitad del planeta. Es una region que permite, por lo tanto, el acceso a la méas

grande superficie continental del mundo”. (p. 11)

Figura 2.

Pacifico colombiano.
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Ademaés de los conceptos relevantes y primarios de la investigacion, se considero
pertinente hacer énfasis en los componentes claves de la linguistica: la pragmaética, la sintaxis y
la seméntica, dado que estos componentes linguisticos estan inmersos en todo proceso
concerniente a la lectura y la comprension lectora, pues en la codificacién y en la decodificacion
del mensaje suelen estar presentes. Asi pues, desde este estudio se valoran y se dan a conocer
diversas concepciones que permitieron fortalecer la investigacion en todas sus etapas.

Pragmatica

Segln Reyes (1995), la pragmatica estudia esa segunda dimension del significado,
analizando el lenguaje en uso, o, mas especificamente, los procesos por medio de los cuales los
seres humanos producimos e interpretamos significados cuando usamos el lenguaje.

En relacion con lo anterior, Reyes (1995) redefine la pragmatica como aquella disciplina
que se ocupa de estudiar el significado linguistico, pero no el significado de las palabras aisladas
de contexto, ni de las oraciones aisladas de contexto, sino el significado de las palabras
(oraciones o fragmentos de oraciones) usadas en actos de comunicacion. (pp. 7-8)

Estas definiciones permiten confirmar las nociones sobre la incidencia que tiene el
contexto en la manera como los seres humanos pueden llegar a producir e interpretar los
mensajes. De igual modo, dicha dimension secundaria hace referencia a una interpretacion que
suele ser mucho mas significativa o profunda de lo meramente literal, y a cuya significacion solo
pueden acceder facilmente quienes comparten los mismos cddigos comunicativos en un
determinado contexto.

En igual medida, Borderia (2005), sostiene que “la Pragmatica estudia la diferencia entre
lo que el lenguaje codifica y lo que el lenguaje transmite”. Esto es, que estudia la relacion

existente entre lo que el emisor quiere decir y lo que el receptor entiende. Si asi fuera, se
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deberian estudiar los procesos mentales por los que un pensamiento toma forma en palabras y
aquellos por los que se recupera dicho pensamiento a través de las palabras de otro. (p. 5)

En estas concepciones entra en juego la intencién comunicativa de un emisor encargado
de codificar un mensaje, y cémo esa intencion se elabora en funcion de un marco
contextualizado que deja de lado la funcion literal del mensaje y pone en juego la inferencia a
partir del contexto, lo cual es rescatable para un receptor que comparta dicho contexto.

Desde esta perspectiva, las palabras se convierten en vehiculos que nos llevan a
imaginarios desde los cuales se ha creado una significacion que involucra contexto, tono, fuerza,
modulacién, acentuacion y que al final permite descifrar asertivamente dicho mensaje.

Semantica

Referirse a la semantica, segun Espinal et al. (2020), es “hacer énfasis en el significado
linguistico de las palabras y el significado resultante de su combinacion”. (p. 13). Esto es, que
cada palabra que existe goza de un significado literalmente reconocido y estandarizado, que
posibilita al escribiente transmitir un mensaje tomando lo dicho por su significado literal.

Asi mismo, es considerada como la “disciplina que estudia el significado en actos de
comunicacion e interpretacion de enunciados lingiisticos”. (p. 13). Esta perspectiva conceptual
da cuenta de la importancia que posee la semantica en la elaboracion de los mensajes que se
desean transmitir. Es un tipo de mensaje que se entiende por lo que es y no por lo que se quiere
dar a entender.

En sintonia con las concepciones anteriores, Vidal (2011) considera la semantica como
aquella disciplina que analiza el significado de las expresiones linglisticas. A su vez, plantea
que el significado resulta de la mediacion entre participantes de un entorno determinado, dado

que los elementos socioculturales y la cosmovisidn del sujeto incide directamente en el



52

significado que se pretende transmitir.

Sintaxis

Una de las disciplinas mas importantes del lenguaje es la sintaxis, pues esta funciona
como elemento regulador del discurso en lo relacionado a la configuracion del discurso ya sea
oral o escrito. De alli que autores como Céardenas (2010) consideran la sintaxis como la
disciplina encargada de la organizacion de las palabras y frases, de modo que el producto
linguistico resulte coherente y claro al lector u oyente. (p. 244)

En relacion con lo anterior Van Dijk y Mayoral (1987) plantean que mientras que la
sintaxis puntualiza las normas a partir las cuales un enunciado u oracion, esté bien elaborada, la
semantica determina las reglas de acuerdo con las cuales dichas expresion y enunciados resultan
dotados de significacion, esto es, interpretable en relacion con alguna situacién o mundo posible,
la pragmatica se ocupa de la formulacion de las reglas segun las cuales un acto verbal es
apropiado (appropriate) en relacion con un contexto. (p. 172)

Lo anterior permite entender la cohesion que presenta el lenguaje, ya que estas disciplinas
exigen y coadyuvan tanto a receptor y emisor a pensar y codificar el mensaje mediante codigos
lingtiisticos compartidos y dotados de significacion, y cuya significacion esta mediada por los
contextos en los que dicho mensaje ha de producirse.

Linguistica

De acuerdo con Coseriu y Polo (1986), la lingistica es la ciencia que estudia en su
sentido méas amplio el lenguaje humano articulado, en general y en las formas especificas en que
se realiza, es decir, en los actos linguisticos y en los sistemas de isoglosas que, tradicionalmente
0 por convencidn, se llaman lenguas. (p. 9). Esta concepcion, relaciona las dimensiones globales

que permiten el estudio de la lengua a partir de sus diferentes disciplinas, las cuales establecen
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estudios especificos, sean estos fonéticos, sintacticos, semioticos, entre otros.

En concordancia con lo anterior, Rojo (1986), define a la linguistica como la “ciencia que
tiene por objeto el estudio del lenguaje humano. Es una ciencia compleja formada por un
conjunto de disciplinas especializadas enfocadas precisamente en estudiar y entender los
comportamientos del lenguaje humano™. (p. 50). Desde esta concepcion, no solo se evidencia
objeto de la linglistica, sino que se plantea la complejidad del uso del lenguaje por su diversidad
y variedad cultural, lo que acarrea una particularidad para analizar las dinamicas de una lengua,
mediante la puesta en uso de los elementos sintacticos, pragmaticos, semioéticos, entre otros. Ello
permite explicar los comportamientos, estructuras y funcionamientos de una lengua atendiendo a
sus modos de expresiones lingtisticas, como también al contexto en donde se produce el
lenguaje.

De igual modo, Malmberg (2003), considera que la linglistica tiene por objeto estudiar el
lenguaje en si mismo. Es decir, el estudio de los detalles que permiten entender el
funcionamiento de la lengua como sistema de expresion, atendiendo a sus modos, culturas, su
fonética la esencia cambiante de sus significados. (pp 2-3)

Estas bases tedricas permiten confirmar que la linglistica es una ciencia enfocada en
auscultar en las dinamicas del funcionamiento de la lengua utilizada por los seres humanos. La
cual, se dinamiza constantemente, en atencion a los multiples modos de expresion adoptados
desde los diferentes entornos socioculturales en los que el acto comunicativo es el vehiculo para

entablar las relaciones humanas.



54

Capitulo I11. Marco Metodolégico

Paradigma o enfoque de investigacion

La presente investigacion posee un enfoque cuantitativo ya que nace de una idea y para
su eventual abordaje se rige por una estructura secuencial, predecible y estructurada; con la cual,
se sometio6 a prueba la hipétesis de investigacion: La lectura de textos narrativos del pacifico
colombiano y su influencia en la comprension lectora de los estudiantes de grado sexto de la
Institucion Educativa Miguel Antonio Caicedo Mena de Quibdd, la cual fue planteada con
anterioridad, partiendo de la revision tedrica sobre el fenomeno y el planteamiento del problema
(baja comprension lectora) para asi determinar o explicar si existe 0 no una correlacion entre las
variables del estudio. De igual modo, versa sobre un tema especifico, del cual se generalizan los
resultados obtenidos en la muestra y se expanden a la poblacion universo. (Hernandez et al.,
2016)

Asi mismo, la presente investigacion gozo de un momento comprensivo, con el cual se
buscé entender y explicar las posibles causas de los resultados obtenidos, toda vez que estos

fueron comparados y analizados con el pretest inicialmente aplicado.

Disefio de la investigacién

Para el presente estudio se realizé una investigacion aplicada con un disefio
cuasiexperimental, dado que este disefio facilita la manipulacion intencional de la variable
independiente y asi permite medir el comportamiento de la variable dependiente mediante el
manejo de dos grupos (control y experimental). (Hernandez et al., 2016). Asi mismo, permite al
investigador tener un control de validez interna del tratamiento o intervencion experimental, de

modo que otras variables no contaminen la investigacién conforme al propésito planteado
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previamente.

Poblacion y muestra

La poblacién objeto del presente estudio fueron 34 estudiantes de sexto grado de la
IEMACM. Esta poblacion estuvo constituida por nifios y nifias con diversas edades y
pertenecientes al estrato uno (bajo-bajo) de esta ciudad. Para el estudio se extrajo una muestra
aleatoria probabilistica de racimos o cluster conformada por 10 estudiantes (5 hombres y 5
mujeres) a la que Ilamamos A (grupo experimental) y B (grupo control), donde A fue sometido a

un tratamiento experimental (secuencia didactica).

Tipo de muestreo

En el presente estudio se tuvo a bien realizar un muestreo aleatorio probabilistico por
racimos o cluster, con lo cual las personas de la muestra representaron a la poblacion universo y
para ello se tuvo en cuenta personal de los distintos cursos objeto de estudio, género, edad, entre

otros.

Hipotesis y variables

La lectura de textos narrativos del Pacifico colombiano influye positivamente en la
comprension lectora de los estudiantes de grado sexto de la IEMACM de Quibda.

Al respecto, la investigacion present6 un alcance correlacional, pues pretendio conocer y
explicar la relacion o el grado de asociacion presente entre las variables de investigacion (ver
tabla 1), las cuales son:

Variable dependiente: comprension lectora

Variable independiente: secuencia didactica con textos narrativos del Pacifico colombiano.
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Tabla 1.
Influencia de la lectura de textos narrativos del Pacifico colombiano en la comprension lectora

de los estudiantes de sexto grado de la IEMACM.

Variables Dimension Indicador items
Reconoce la importancia de los
personajes, tiempo, lugar, espacio,
contexto, mensaje explicito e
implicito.
Identifica la estructura e
Cuento importancia de los personajes,
tiempo, lugar, espacio, contexto,
mensaje explicito e implicito.
Identifica la estructura, los
Fabulas personajes Y el rol de cada uno.
Reflexiona a partir del mensaje
o implicito.
Secuencia didactica Reconoce en los mitos una fuente
Textos narrativos del Mitos narrativa empirica para entender
Pacifico el origen del mundo, las personas
colombiano Yy €0sas.
(independiente) Narrativa Comprende las leyendas como
relatos regionales que explican
empiricamente hechos
sobrenaturales o la existencia de
seres sobrenaturales.
Conoce la importancia de algunas
Oral Oralidad manifestaciones orales de su
cultura o region.
Identifica algunos autores del

Novela

Escrita

Leyendas

Choco Pacifico colombiano, sus textos y
Pacifico colombiano Valle el _propc')sito d_e sus textos.

Cauca Miguel A Caicedo Mena: el

Narifio perrito rabon.

Mary Grueso: la mufieca negra.
Voz, decodificacion volumen,

Oral entonacion.
Lectura Mental Concentracidn, silencio.
Reflexiva Conocimiento previo, ético.
Secuencial Orden, secuencia.
Comprension _ Identifiga elgmentos (lugares,
lectora Literal personajes, tiempo, entre otros)
(dependiente) explicitos en el text-o. _
., . Deduce, descubre, infiere
Comprension Inferencial ARSI
elementos implicitos en el texto.
Propone, enfrentar, cuestionar y
Critica contrastar los elementos expuestos

en el texto con el conocimiento
previo.

Nota. Elaboracion propia.
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Técnicas de recoleccién de datos

Como principales técnicas de recoleccion de la informacion se aplico a la poblacion, la
evaluacion con cuestionarios estandarizados ICFES que contemplan la medicion de la
comprension a partir de sus tres niveles de complejidad (literal, inferencial y critico), los cuales
se aplicaron en dos momentos diferentes. El proposito de esta fue, en primera instancia
caracterizar el nivel de comprension lectora de los estudiantes, y posteriormente, a través de una
segunda evaluacion, poder valorar el desempefio comprensivo de los estudiantes tras un proceso
de intervencidn pedagogico. Ademas, se utilizd la entrevista semiestructurada, la cual fue
realizada de forma individual y en momentos diferentes, mediante el dialogo intencional e
interesado en obtener informacion sobre lo que incide en la comprension lectora del estudiante.
Con dicha aplicacion se pretendio conocer de fuentes directas (estudiantes) el gusto lector, el
comportamiento lector y las dificultades que presentan los educandos al momento de leer y

comprender el texto.

Técnicas de analisis de datos y resultados

Ante la necesidad de realizar un analisis que permitiera explicar de manera clara y
detallada los resultados obtenidos, se tuvo a bien utilizar un programa o software (SPSS) que
permitio en primera instancia organizar y tabular la informacion de acuerdo con los indicadores,
items y demas elementos de la matriz de variables que se consideraron en la investigacion. (ver
tabla 1)

Seguidamente, se utilizd la estadistica descriptiva, la cual consiste en describir
graficamente la distribucion de los datos (respuestas) obtenidos para las variables de la

investigacion, y cuya aplicacion se hace pertinente y necesaria dado que facilita presentar de
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forma clara, sencilla los resultados obtenidos para cada variable de datos o items, las cuales se
consideran como relevantes ya que proporcionan informacion clave y precisa para la
investigacion (Hernandez et al., 2016). Asi pues, se realiz6 un andlisis de distribucion de
frecuencia conforme a las respuestas obtenidas en los instrumentos aplicados. Dicha distribucién
de frecuencia se representa a través de una grafica o tabla en la cual se muestran los porcentajes
obtenidos como producto de las tendencias de respuestas de la poblacion en los dos momentos
(pretest y postest) de la evaluacion estandarizada que se aplicé (ver figura 4 y 6).

Finalmente, se interpretaron los resultados mediante un proceso descriptivo, el cual
permitié hacer un analisis comparativo entre los grupos Yy, por ende, evaluar la eficacia de la

implementacion para determinar si la hipotesis fue valida o no.

Instrumentos de Recoleccion de la Informacion

En aras de recolectar la informacion necesaria, en el presente estudio se utilizaron tres
instrumentos, a saber: inicialmente, se aplico una entrevista a través de un ejercicio de pilotaje
con estudiantes no participantes del estudio (ver anexo 1). con lo cual, se evidenciaron posibles
ambiguedades en las preguntas y se realizaron los ajustes pertinentes al instrumento, de modo
que la entrevista a los estudiantes respondiera al propdsito de conocer tangencialmente la
realidad de tras de los datos obtenidos en la fase cuantitativa de la investigacion. Dicha
entrevista, estuvo dirigida a 16 estudiantes de la poblacién participante en la investigacion; con
la cual, se pretendid conocer el gusto lector, comportamiento lector, acompafiamiento lector en el
hogar, referentes lectores en el hogar e identificar las dificultades que presentan los estudiantes al
leer y comprender lo leido. Vale resaltar, que las preguntas de la entrevista fueron las mismas

para cada estudiante. Por tal motivo, se aplicé individualmente para garantizar mayor
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espontaneidad y confiabilidad en las mismas. En segundo lugar, se aplico un pretest a los 34
estudiantes que participaron en la investigacion, lo que permitio caracterizar el nivel de
comprension lectora que inicialmente presentaron los estudiantes (ver anexo 2). Por otro lado, se
hizo una intervencion pedagdgica a un grupo muestral conformado por 10 estudiantes a través de
una secuencia didactica basada en textos narrativos del Pacifico colombiano para favorecer la
comprensién lectora de los estudiantes (ver anexo 3). Por Gltimo, se aplicé un postest a los 34
estudiantes de la poblacion (el mismo pretest) que permitié evaluar la eficacia o efecto que tuvo
la implementacion de la secuencia didactica con textos narrativos del Pacifico en la comprension

lectora de los estudiantes.

Validez y confiabilidad de los instrumentos (juicio de expertos o pilotaje)

Los instrumentos utilizados en esta investigacion fueron las pruebas estandarizadas
ICFES, las cuales estan avaladas como herramientas objetivas, confiables y aplicables para tales
fines investigativos.

Por otro lado, se aplico la entrevista, la cual fue sometida al proceso de pilotaje con
estudiantes no participantes en el estudio. Esta estrategia permitio realizar ajustes pertinentes a

las preguntas para mayor claridad de los entrevistados.
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Capitulo IV. Analisis de Resultados

Ante la busqueda de respuestas que permitieran desde esta investigacion, dar cuenta de la
influencia de los textos narrativos del Pacifico colombiano en la comprension lectora; como
también, conocer y analizar la percepcion de los estudiantes frente a los componentes que
permiten realizar tangencialmente una acercamiento a otros elementos mas comprensivos que
inciden en la comprension lectora de los estudiantes de sexto grado de la institucion educativa
objeto del presente estudio, se exponen los siguientes hallazgos y resultados.

En primera instancia, para dar cumplimiento al primer objetivo especifico del proceso
investigativo, centrado principalmente en caracterizar el nivel inicial que presentan los
estudiantes en cuanto a la comprension lectora a partir de sus tres niveles (literal, inferencial y
critico), se tuvo a bien realizar una prueba diagndstica o pretest. Para lo cual, se utilizaron 15
preguntas liberadas por el ICFES (ver anexo 2), las cuales se distribuyeron equitativamente
conforme a su complejidad (5 literales, 5 inferenciales y 5 criticas) y a partir de ese criterio,
generar desde esta investigacion, equidad y confiabilidad frente a la busqueda de respuestas que
conllevaron a dilucidar la realidad estudiantil en materia comprensiva.

Fue asi, que una vez preparado el espacio para la realizacién de la prueba y guardando los
debidos protocolos de bioseguridad exigidos por la Secretaria de Educacion Municipal y la IE, se
procedi6 a aplicar la misma, la cual tuvo una duracion de 1 hora para responder el formulario

(ver figura 3).

Figura 3.

Imagenes de la aplicacion de la prueba.
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Nota. Autoria propia.

Tras este momento y la posterior revision y organizacion de las respuestas de los
estudiantes se utilizo el software estadistico SPSS como herramienta que permitié tabular la
informacion, y a su vez arrojé la siguiente grafica con los promedios del grupo control y el grupo

experimental.

Figura 4.
Estadisticos pretest.

Estadisticos pretest.

1,88 2,80 0,75 1,20

Control Experimental Control Experimental Control Experimental

Literal | Inferencial | Critica

Media e Desviacion tip.

Nota. Elaboracion propia, 2021.
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Como se puede evidenciar en la figura 4, en este momento de la investigacion los
estudiantes presentaron indice bajo e insuficiente, si se tiene en cuenta el Sistema Institucional de
Evaluacion de la IE, con lo cual, estarian reprobando el examen o asignatura, situacion que a su
vez permitié corroborar desde la presente investigacion el bajo indice que presentan los
estudiantes de grado sexto de la institucion en mencion en cuanto a la comprension lectora.
Ademas, se devel6 que para ninguno de los niveles de la lectura se alcanza la nota basica de
aprobacion conforme al SIE que es 3.0.

En ese orden de ideas, y dando respuesta al segundo objetivo especifico de la
investigacion, y como un elemento de estrategia metodoldgica frente a los bajos indices de
comprension lectora evidenciada en los estudiantes, desde la presente investigacion se realizé un
proceso de intervencion pedagogica. Dicha intervencion, se desarroll6 a través de una secuencia
didactica elaborada con textos narrativos del Pacifico colombiano y cuyos objetivos estuvieron
centrados en potencializar la habilidad comprensiva a partir de los lazos de cercania en cuanto al
lenguaje o vocabulario empleado en las historias, la relacion con elementos cercanos y del
contexto presentes en los textos y la relacion implicita e intrinseca de los lectores con los
personajes y demas elementos presentes en las historias leidas. (Cassany, 2004)

Fue asi, como una vez disefiada la secuencia didactica se procedié a su eventual
aplicacion y desarrollo. Fueron 15 sesiones de trabajo arduo, durante las cuales se evidencio el
esfuerzo, sacrificio y voluntad de los participantes en la investigacion. Donde se conto con la
dificil realidad del COVID 19 acechando cada rincon en el que se compartieron las distintas
dindmicas y actividades académicas para dar pleno desarrollo a las acciones propuestas en la
secuencia didactica. Pese a todos los contratiempos se pudo responder con plena satisfaccion a

los objetivos en cada una de las actividades y talleres.
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Es importante decir, que la secuencia didactica fue elaborada a partir de las historias de
reconocidos y destacados escritores de esta region del pais, como Mary Grueso Romero, Miguel
A Caicedo Mena y otros que, si bien no gozan de tanto reconocimiento y popularidad en el
mundo literario, retratan y enaltecen en sus paginas las costumbres, canticos, ensefianzas, 10s
suefios, deseos y anhelos de una comunidad afrodescendiente capaz de configurar mundos
maravillosos y posibles a través de la palabra escrita.

Como elemento a resaltar, se debe hacer énfasis en la actitud dindmica y activa de los
estudiantes, quienes, en cada sesion, expresaron su agrado por estar participando, disfrutando,
aprendiendo y adquiriendo habilidades con las cuales su comprensién lectora pudo mejorar, y
que, ademas, les permite descifrar los mensajes ocultos detras de las lineas de un texto y los

ayuda a enfrentar con éxito su vida social y profesional (figura 5).

Figura b.

Iméagenes de la aplicacion de la secuencia didactica.

Nota. Autoria propia.

Este momento de aplicacion, no solamente representd abordar textos narrativos que
evocan historias regionales, sino que fue un espacio para introducir a los estudiantes a un

escenario de resignificacion cultural a través de las historias trabajadas, lo cual les permitid
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conocer algunos elementos propios de su cultura, tales como: escritores, mitos, leyendas y deméas
narraciones que llevan consigo una riqueza invaluable del territorio que genera amor y mayor
sentido de pertenencia por lo que se es como poblacion (ver anexo 3).

Una vez realizada la intervencion pedagdgica o trabajo de campo con los estudiantes, se
procedio a realizar un nuevo examen (postest), que en igual medida que la prueba inicial (pretest)
tuvo una duracién de 1 hora para que los estudiantes respondieran la misma. Es de anotar que
este momento responde al tercer objetivo especifico de la investigacion, pues con los resultados
obtenidos en este momento, se obtienen datos e informacién que permiten evaluar la eficacia de
la intervencidn pedagdgica o tratamiento experimental. Asi pues y realizado este ejercicio, se
procedio a organizar la informacion en el software SPSS, el cual arrojé los resultados que se

muestran en la figura 6:

Figura 6.

Estadisticos postest.

Estadisticos pos test.

317

2,42 3,40 1,88 3,20 1,63 2,20

Control Experimental Control Experimental Control Experimental

Literal | Inferencial | Critica

Media e Desviacion tip.

Nota. Elaboracién propia, 2021
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Los datos expuestos en la gréfica anterior permiten evidenciar que el grupo experimental
obtuvo una calificacidn superior a 3.0 para los niveles literal e inferencial de la prueba, y por
debajo de 3.0 para el nivel critico. Si bien se puede decir que los estudiantes obtuvieron notas
bésicas de aprobacion en los dos primeros niveles de la lectura, no se debe desconocer que aln
existen dificultades frente a la comprension lectora de los estudiantes en mencion, pues el nivel
que demostraron indica que estan en basico. Lo que genera mayor exigencia, pero a su vez
mayor compromiso en la busqueda de la excelencia comprensiva y académica.

Una revisién comparativa entre los resultados obtenidos durante las pruebas pretest
aplicada a los estudiantes en momentos diferentes, permite dar cuenta que tanto en el grupo de
control como en el experimental no se superaba la nota basica de aprobacién (3.0) en ninguno de
los niveles de la lectura, lo que dejé en evidencia el bajo nivel que presentaron los estudiantes en
materia comprensiva.

Sin embargo, la prueba postest demostro resultados positivos para el grupo experimental,
que conforme al anélisis del software SPSS reflejan una mejoria significativa frente a los
resultados de la prueba pretest y frente a sus similares del grupo de control, esto en los niveles
literal e inferencial de la lectura, lo anterior, como resultado del tratamiento experimental
aplicado (secuencia didactica con textos narrativos del Pacifico colombiano).

Asi mismo, se puede apreciar una leve mejoria en el nivel critico de la lectura, que si bien
sigue estando en un nivel bajo, se valora desde esta investigacion el avance logrado en el nivel
mas complejo, pero no imposible de lograr en la comprension lectora, maxime si se tiene en
cuenta el puntaje obtenido en la primera prueba vy si se llega a comparar con el grupo de control.

De acuerdo con los resultados obtenidos y analizados mediante el software SPSS en

relacion con el valor p o nivel de significancia, se puede afirmar lo siguiente:
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1. Existe diferencia significativa en la categoria Literal en la puntuacion promedio entre el

grupo de control y el grupo experimental a un nivel de significacion del 5%.

2. Existe diferencia significativa en la puntuacion promedio entre el grupo de control y el

grupo experimental en la categoria Inferencial a un nivel de significacion del 1%.

3. No existe diferencia significativa (p-valor es mayor a 0,10) en la puntuacién promedio
entre el grupo de control y el experimental en la categoria Critica.

Por otro lado, en la busqueda de explicacién al bajo nivel de comprension lectora que han
venido evidenciando los estudiantes afio tras afio, se optd por generar un espacio hermenéutico o
comprensivo que diera luces al panorama desolador de los resultados obtenidos por parte de los
estudiantes en pruebas internas y externas.

De acuerdo con Beuchot y Puente (1999), la hermenéutica se define como la disciplina
que permite comprender textos de forma amplia y empatica desde los diferentes contextos, y que,
a su vez permite entender las multiples caras o realidades que van mas alla de la palabra.

Teniendo en cuenta dichas concepciones, se realizaron algunas entrevistas a nifios y
nifias, y en cuyas respuestas se evidencian posibles elementos que, si bien no es el objetivo
propio del presente estudio investigar y profundizar en ellos, pueden estar incidiendo
significativamente en los resultados no satisfactorios que obtuvieron los estudiantes en la prueba,
como también, en términos generales referidos a la comprension lectora. Las entrevistas
realizadas permitieron develar los siguientes resultados.

En categorias como el comportamiento lector, es evidente que los estudiantes no estan
aprovechando el tiempo libre para realizar actividades inherentes a potenciar sus capacidades
comprensivas, lo cual se refleja en los bajos resultados de pruebas internas y externas que

obtienen los alumnos, pues como lo refleja la gréafica (figura 7), y en el mejor de los casos, sélo
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un 6% de la poblacion entrevistada manifiesta leer al menos durante una hora diaria. Panorama
que resulta desalentador para la mejoria académica deseada, pues mas del 70% expresa estar
realizando préacticas de lectura que no superan las 2 horas a la semana, lo que sin lugar a duda se
traduce en una baja comprension lectora.

Es preocupante ver estas cifras teniendo en cuenta que la comprension lectora tiene gran
parte de su lecho en los habitos de lectura que desarrollan los estudiantes en sus momentos
libres, expresado como una accién autoformativa lectora (Fiz et al., 2000). Pues la lectura
permite al individuo establecer una base formativa integral a partir de lo leido, que le permite
indagarse y cuestionarse, pero también, hace posible plantear hipétesis para acercarse a
respuestas partiendo de la percepcion y comparativa después de leer y reflexionar sobre otros,
todo como proceso natural e interactivo que lleva consigo la misma experiencia humana.

Estos resultados que emergen de las voces del estudiantado corroboran lo planteado en
lineas anteriores, al precisar que muchos estudiantes descuidan sus obligaciones académicas por
ejercer otro tipo de actividades encaminadas muchas veces, a la realizacion de actividades
econdmicas en aras de satisfacer necesidades propias y de los miembros de su hogar. es asi como
su prioridad ha cambiado, con lo cual el tiempo que deberia ser para la lectura es ocupado en
otras actividades.

De igual modo, el no contar con un espacio apto para la lectura, tanto en la casa como en
la escuela, impide que el estudiante crezca en contextos donde la practica lectora sea una accion
del dia a dia entre las personas que le rodean, dejando de lado el hecho de leer solamente por
cumplir responsabilidades académicas, y méas bien comenzar a realizar ejercicios de lectura como

una actividad de su quehacer diario.
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Figura 7.
Comportamiento lector.

COMPORTAMIENTO LECTOR

1 Hora Diaria
6
'.‘A-“Horas semanales

1 hora semanal
No lee 23%

41%

12%

A veces
6%

Lo necesario

6% Cada 8 dias

6%

Nota. Elaboracion propia.

De igual manera, y muy relacionado con el comportamiento lector de los estudiantes, la
presente investigacion se pregunt6 por el rol que cumplen los acudientes de esta poblacidn frente
al proceso de acompafiamiento, orientacion y ayuda que brindan a sus acudidos en la realizacién
de tareas, trabajos, y seguimiento del proceso académico (Franco et al., 2016). En este sentido,
los resultados dejan en evidencia que dicho acompafiamiento es poco o nulo (ver figura 8),
teniendo en cuenta que muchos de los padres no saben leer ni escribir y en su mayoria no
permanecen en sus hogares, atribuyendo responsabilidades de cuidado a adolescentes que no
ayudan conscientemente a sus hermanos. Lo anterior, resulta preocupante dado que el
acompafiamiento familiar en el proceso formativo del estudiante tiene gran incidencia en su
rendimiento académico. (Lastre et al., 2018)

Si bien es claro que el rol del acudiente como bien su nombre lo indica debe ser acudir
ante la necesidad o ayuda de su acudido, segun los datos no suele suceder eso con gran parte de

la poblacion estudiantil, pues mas del 50% de esta poblacion no goza de una supervision,
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seguimiento o exigencia académica en el hogar que permita complementar o reforzar las
précticas de lectura que realizan los docentes en la escuela. Como resultado ello, muchas veces
se dan casos de desercion escolar, pues los alumnos no se sienten apoyados en el hogar y
prefieren dejar de asistir al plantel educativo.

En relacion con lo planteado anteriormente, hay que precisar que dicho acompafiamiento
suele ser poco o nulo por muchos motivos, entre los cuales se destaca que muchos acudientes no
permanecen a sus hogares por cuestiones laborales. De hecho, muchos padres de familia llegan a
ausentarse 1,2,3,4,5 e incluso seis meses, ya que trabajan en zonas mineras o maderables del
departamento donde las condiciones de acceso y salida no suelen ser para nada fécil.

Figura 8.

Acompafamiento en el hogar.

ACOMPANAMIENTO EN EL HOGAR

= Acompafiado = Amigos Compafiia de Mare = Hermanos

= Padres = Solo = Solo o con mama

Nota. Elaboracién propia.

Otro factor sobre el cual se indagd desde esta investigacion estuvo relacionado
directamente con situaciones que padecen los estudiantes en su proceso formativo y
comprensivo, que muchas veces se tornan ajenos a quienes imparten el saber. (Franco et al.,

2016)
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Es asi como se pudieron dilucidar las multiples dificultades que tienen los estudiantes
(figura 9), las cuales, segun ellos, impiden la concentracion plena para lograr una comprension
lectora satisfactoria desde la cual puedan auscultar en el lenguaje y mensaje implicito presente en
cada texto.

En igual medida, esta realidad reflejada en la grafica resulta bastante preocupante, debido
a las multiples situaciones que estan afectando la concentracion y la comprension lectora de los
estudiantes de esta institucion. Pues enfermedades como migrafia, enfermedades de la vista, entre
otras, estan generando condiciones de estudio dificiles para los estudiantes, las cuales inciden
directamente en la capacidad comprensiva, pues su organismo no suele estar en condiciones para
realizar actividades mentalmente exigentes como las académicas.

De igual manera, la falta de concentracion, suele estar asociada a situaciones de mala
alimentacion, dado que muchas estudiantes del plantel, manifestaron acudir a las jornadas
académicas con la esperanza de comer en el restaurante escolar, donde las porciones no suelen
ser lo suficientemente grandes para satisfacer su necesidad a plenitud, asi mismo, las dificultades
que presentan muchos estudiantes en cuando a la decodificacion del signo linguistico, y en el
que la semantica y la pragmatica hacen presencia directa, dificulta mucho mas acceder a la
intencion comunicativa del texto, por cuando no existe la habilidad de asociar y contextualizar la

informacion que proviene de los textos.

Figura 9.

Dificultades.
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DIFICULTADES

M Confunde las letras

m Enfermedad

Falta de atencion

Fata de concentracion

W Ninguna

H No aplico los signos de

puntuacion

m No entide las palabras

m No sabe

Nota. Elaboracion propia.

Concomitante con los aspectos anteriormente expuestos, se indagd por el gusto lector de
los estudiantes, cuyas respuestas remitian al mundo narrativo en sus diversas formas, pues mas
del 80% de la poblacién expresé su afinidad por textos tales como: cuentos, fabulas, mitos,
historias, entre otros. Solo un 12% de la poblacion manifestd no tener gusto definido por alguna
tipologia textual. Si se detalla minuciosamente, es valido decir que hay una afinidad por la
narrativa dado que los estudiantes suelen recrearse con historias que les son de facil comprension
por la similitud a sus realidades y porque se identifican con dichas historias.

Dicho gusto por la narrativa puede estar asociado a las afinidades familiares en las que
los estudiantes han crecido, pues en la zona del pacifico colombiano se hace mucho énfasis en la
oralidad como aspecto cultural, y cuya tradicion suele pasar de generacion en generacion.

Sin embargo, el gusto por los textos narrativos no esta en concordancia con las practicas
lectoras que los estudiantes realizan en sus momentos libres. Si bien se identifican con estos
textos no estan siendo parte fundamental en sus préacticas lectoras para fortalecer su

comprension. de alli que es importante partir de estos textos, y méxime si son regionales para
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generar razonamientos y posturas criticas a partir de la narrativa regional, de modo que sea el
inicio para incentivas y motivas a los estudiantes a inquirir en la riqueza literaria que existe, en
aras de fortalecer la comprension lectora.

Asi mismo, cerca del 50% de los nifios y nifias indagados, manifestaron no contar con
personas o referentes lectores en el hogar, los cuales los insten a la préctica de la lectura a través
del ejemplo. Esta es una situacion que suele ser reiterativa en muchos hogares en los que habitan
los estudiantes, esta ligada al poco o nulo acompafiamiento en las actividades lectoras que
realizan los estudiantes en su tiempo de ocio, ya que los acudientes no permanecen en los
hogares de forma constante. Asi mismo, algunas de las actividades lectoras realizadas por
algunos acudientes suelen ser mediante dispositivos electrénicos como celulares o Tablet, pues
no se suelen tener la figura fisica del libro y mucho menos espacios bibliotecarios en los hogares

La anterior informacién deja ver algunos elementos que vienen incidiendo directa o
indirectamente en la baja comprension lectora de los estudiantes de esta institucion educativa, lo
cual afecta no solo esta competencia, sino su desempefio en otras areas y el rendimiento
academico de los estudiantes.

Es preciso afirmar que la presencia de la familia ocupa una posicién prioritaria en el éxito
escolar y academico del estudiante, y en dicho éxito, la comprension lectora resulta ser una
habilidad interdisciplinar o trasversal que se fortalece mediante la practica cotidiana de la lectura,
de alli la importancia de generar ambientes escolares y familiares que permitan potenciar las
practicas lectoras.

Los datos anteriores dan cuenta de una realidad que muchas veces suele ser desconocida
en la educacion, pues se suele exigir al estudiante que lea, comprenda e interprete lo que el texto

quiso decir, obviando muchas veces la condiciones en las que el discente ha llegado al aula de
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clases. Estas condiciones tales como: enfermedad, estrés, hambre, etc, suelen condicionar la
capacidad comprensiva y el rendimiento del alumno, para lo cual es indispensable que los
acudientes se interesen mucho mas por las condiciones en que los estudiantes estan llegando al
colegio y buscar medios para generar una acompafiamiento y sequimiento al proceso académico

de sus acudidos.
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Conclusiones y Recomendaciones

La educacion como la vida misma se mueve dinamicamente, por ello la busqueda de
caminos que conduzcan a la reinvencién de procesos para mejorar competencias en los
educandos resulta cada dia mas aceptable, especialmente si se refiere a una competencia que
resulta indispensable en todos los escenarios de la vida como lo es la comprension lectora, la
cual, estando estimulada y desarrollada en su maximo nivel incidiria en el desarrollo del
pensamiento critico que conlleve a las personas a examinar y evaluar su realidad para mejorarla
cada dia. (Zemelman, 2006)

Esta investigacion se propuso determinar la influencia de textos narrativos del Pacifico
colombiano en la comprension lectora de los estudiantes de sexto grado de la IEMACM. Tras
todo un proceso metodoldgico y practico se puede afirmar que trabajar con textos regionales
tiene una incidencia positiva en la comprension lectora. Los textos regionales facilitan el
desarrollo de la habilidad por el lenguaje cotidiano y de facil manejo para los educandos. Sin
embargo, se deben plantear desde una metodologia que funcione como acceso inicial al
desarrollo de los niveles comprensivos.

Es preciso afirmar, que se hace necesario priorizar la implementacion de textos
regionales en los proceso y actividades de lectura, pues la familiaridad sociocultural compartida
entre el escritor y el lector, posibilitan un acercamiento mucho mas asertivo a los significados y
mensajes implicitos del texto (Cassany, 2004).

Es importante mencionar, que los niveles de lectura inferencial y critico requieren un
dominio de elementos extralingiisticos, semanticos, sintacticos y pragmaticos que resultan de la
intertextualidad y experiencia del lector, asi las cosas, se debe fomentar no solo la lectura de

textos narrativos para la busqueda de esta competencia critica, sino emplear textos que generen
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una capacidad de exigencia asociativa de informacion implicita por parte del estudiante, al igual
que textos de diversas areas de conocimiento que permitan tejer conocimientos desde la
pluriuniversalidad de significados. Como también, asumir posturas de indagacion frente a la
informacion dada desde diferentes fuentes de informacion.

Segun, Herrera et al. (2017), es de gran importancia, y como bien se plante6 en lineas
anteriores, existen otros aspectos que tienen repercusion o incidencia en la comprensiéon lectora
del educando y por ende en su vida académica.

Es indispensable que las instituciones disefien planes de accion frente al abandono
académico que presentan los estudiantes en materia de acompafiamiento en el hogar, con lo cual
aflore en el estudiante el deseo por acceder a la lectura. (Franco et al., 2016)

Por Gltimo, frente a la evidencia recaudada, solo queda exhortar a quienes se interesen en
el tema de influencia de los textos narrativos del Pacifico en la comprension lectora, a consultar
lo actuado en esta investigacion, de tal suerte que aproveche cualquier detalle que le sea de
utilidad para adentrarse en el mundo de los textos narrativos del Pacifico como vehiculo para

fortalecer el gusto lector y los procesos de lectura comprensiva.
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ANexos

Anexo 1. Entrevista para estudiantes de sexto grado

Propdsito: Conocer el gusto lector, comportamiento lector e identificar dificultades al leer que
presentan los estudiantes al llegar al grado sexto, a fin de disefiar una estrategia de mejoramiento.
(secuencia didéactica)

Fecha: (por definir)
Apreciado estudiante:

La presente entrevista va dirigida a conocer tu gusto lector, comportamiento lector e identificar
las dificultades que tienes al leer un texto, como también, que tanto apreciarias participar en este
proyecto para tu crecimiento en comprension lectora. Se agradece tu colaboracién y buena
disposicion de antemano.

Indicaciones: de los interrogantes que abajo se describen responde con la mayor seriedad y
sinceridad del caso. para ello te invitamos a participar en esta entrevista en la cual responderas
segun sea tu criterio.

1 ¢en tu tiempo libre le dedicas algin momento a la lectura?
2 ¢en sus tiempos libres ves leer a las personas que viven contigo?
3 ¢ Qué textos o historias te gustan y disfrutas mas al leer?

4 ¢ Cudles han sido las dificultades que has tenido o se han presentado para leer y comprender lo
que lees?

5. ¢Con quién realizas tus tareas?
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Anexo 2. Test estandarizado para estudiantes de grado sexto de la IEMACM

TEST ESTANDARIZADO PARA ESTUDIANTES DE GRADO SEXTO DE LA IEMACM

En aras de identificar el nivel inicial de comprensiéon que poseen los estudiantes de grado sexto de la
IEMACM, se tendra a bien aplicar una prueba estandarizada de grado séptimo a la poblacién que participara
en el estudio. Es relevante precisar, que dicha prueba ha sido extraida de la pagina del Instituto Colombiano
para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) para garantizar mayor confiabilidad.

Propdsito:
Conocer el nivel inicial de comprension lectora que presentan los estudiantes de los grados sextos de la

IEMACM previo a la aplicacion del tratamiento experimental (secuencia didactica).

EJEMPLO

¢Cuantos dias tiene una semana?

A. 2 dias

B. 4 dias

C. 7 dias

D. 10 dias

La respuesta correcta es la C dado que una semana tiene 7 dias y asf debes rellenar el circulo en tu HOJA
DE RESPUESTAS.

AE @0

AL MARCAR LAS RESPUESTAS DE LAS OTRAS PREGUNTAS, RELLENA UNICAMENTE EL CIRCULO QUE
CONTIENE LA LETRA QUE IDENTIFICA LA RESPUESTA CORRECTA.
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 1Y 2 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
HADAS ¢ QUIENES SON?

Cuando se habla de hadas, uno siempre piensa en una bondadosa mujer, vestida con una tunica azul larga
hasta los pies, tocada con un sombrero en forma de cono que cubre su rubia cabellera, y con una varita
magica en la mano, a punto para satisfacer cualquier deseo; asi es como esos famosisimos personajes se
ven representados en los cuentos y en las historias infantiles.

Pero las hadas de verdad son otra cosa. Las hay morenas y rubias, jévenes y ancianas, feas y hermosas,
elegantes y pordioseras, y en cuanto al cardcter... mds vale no fiarse demasiado, porque no hay nadie mas
imprevisible que un hada, y nada resulta mas peligroso que su mal humor.

En tiempos remotos, cuando auln era facil encontrar alguna en el bosque o en el fondo de una cueva, los
hombres procuraban no ofenderlas e incluso las evitaban, porque sabian que estaban tratando con
criaturas casi omnipotentes, emparentadas con las diosas y las ninfas de la antigliedad.

Entre las bisabuelas de las hadas estan las “moiras”, divinidades griegas que decidian la suerte de los
mortales. La primera, Cloto, hilaba el hilo del destino; la segunda, Laquesis, lo media, y la tercera, Atropo,
lo cortaba. A las tres diosas, hijas de Zeus, que los romanos llamaban también “parcas”, se las representaba
como mujeres ancianas y harapientas, y precisamente de ellas provienen las famosisimas hadas madrinas,
gue se reunen en torno a la cuna de los recién nacidos.

Otros antepasados ilustres son las fatuas (compafieras de los faunos, capaces de predecir el futuro), las
matras, diosas-gallinas que ayudaban a nacer a los niflos y predecian su futuro, y las nornas, las moiras
escandinavas. Por ultimo, hay que mencionar a las ninfas y a las driades, figuras mitoldgicas encantadoras
ligadas a los bosques y las aguas, y sefioras de la espesura y de las fuentes.

Todas estas criaturas sobrenaturales han legado algo de si a las hadas, hasta convertirlas en lo que son para
nosotros: mujeres inmortales, dotadas con increibles poderes, que van y vienen entre su mundo vy el
nuestro.

Tomado de: Lazzarato, Francesca (1995). Hadas. Barcelona: Montena.

[EEY

. Segun el texto, las divinidades griegas que decidian la suerte de los mortales son:

. Nereida, Driada y Tetis.

. Eco, Medusa y Fade.

. Cloto, LAquesis y Atropo.
. Fatuas, Nornas y Moiras.

O 0O ® >

N

. El texto trata sobre:

A. Los antepasados ilustres de las hadas.

B. El origen y las caracteristicas de las hadas.
C. Las funciones de las divinidades griegas.
D. Los antepasados ilustres de las moiras.
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RESPONDE LAS PREGUNTAS DE LA 3 A LA5 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO:
¢JAGUAR O LEOPARDO?

Los jaguares y los leopardos son tan parecidos que es dificil distinguirlos. Sin embargo, los jaguares son en
general mas grandes que los leopardos. Tienen cuerpo muscular robusto, cabeza ancha, piernas cortas y
macizas, y grandes zarpas. Las manchas del jaguar forman anillos circulares con un punto en el centro. A
estos patrones se les llama rosetas. Las manchas de los leopardos son mas chicas y no tienen el punto
central.

Los jaguares son los terceros felinos del mundo, en tamafio. Sélo los leones y los tigres son mas grandes
gue ellos. El jaguar macho pesa entre 120 y 200 libras (de 54 a 90 kg), mientras la hembra por lo comun
pesa entre 80 y 100 libras (de 36 a 45 kg). Su cuerpo puede llegar a medir mas de 7 pies (2 metros) de la
nariz a la cola. El leopardo es el miembro mas pequefio de la familia de “grandes felinos”: gatos que rugen
y no ronronean. Los leopardos pueden pesar entre 65y 180 libras (de 29 a 82 kg). Su longitud varia entre
5y 7 pies (de 1,5 a 2 metros). En general, los machos son dos veces mas grandes que las hembras.

Tanto los jaguares como los leopardos tienen cachorros que parecen negros al nacer. En vez de la piel
amarilla de los adultos, la de ellos es café negruzco, con manchas negras. El pelaje de manchas doradas de
los jaguares y leopardos adultos les ayuda a confundirse con su entorno. Cuando brilla el sol a través de
pastizales y hojas, produce un patréon moteado de oscuridad y luz, semejante al que se ve en el pelaje de
los grandes felinos. Esto ayuda a los gatos a ocultarse, tanto de depredadores como de su presa.

El leopardo y el jaguar tienen largos bigotes que les permiten sentir su camino mientras andan al acecho
de la presa en la oscuridad. El blando acojinado de sus patas y la piel que tienen entre los dedos de los pies
les ayudan a caminar con agilidad entre ramitas y hojas. Pueden recoger sus garras mortales dentro de
bolsitas especiales de las patas, para conservarlas afiladas.

La cola, tanto del jaguar como del leopardo, es larga y gruesa, y esto les ayuda a conservar el equilibrio
cuando se abalanzan sobre la presa. Estas practicas colas son blancas por abajo, y eso ayuda a los cachorros
pequefiitos a seguir a su madre a través de la espesura de la maleza.

Tomado de: Cole, Melisa (2002). Los jaguares y los leopardos. China: Thomson Gale.

3. El texto anterior tiene como propésito fundamental:

A. Describir las diferencias y semejanzas entre el jaguar y el leopardo.
B. Definir los aspectos del habitat natural de los felinos.

C. Informar sobre el tiempo de apareamiento de los felinos.

D. Argumentar la razén por la cual se considera salvaje al leopardo.

. Segun el texto, los jaguares y los leopardos se pueden confundir con el entorno, gracias a su:
. Peso y tamafio.

. Pelaje de manchas doradas.

. Piel y su cola larga.

. Cuerpo grande y robusto.

0O wWm> b

5. Segun el texto, el jaguar y el leopardo se diferencian en:
A. El peso y tamafio de sus cuerpos.

B. La extensién de sus bigotes.

C. La longitud de sus colas.

D. El color de sus cachorros.
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 6 A 8 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO:
¢POR QUE BRILLAN LAS ESTRELLAS?

En una noche sin luna, podemos reconocer 2.500 estrellas a simple vista; con la ayuda de un telescopio,
muchos millones. Excepto por los planetas de nuestro sistema solar como Venus y Saturno, todas estas
estrellas son soles lejanos, es decir esferas gaseosas, en cuya superficie reinan temperaturas de muchos
miles de grados Celsius y de hasta muchos millones de grados en su interior.

Algunas de ellas brillan diez mil veces mas fuerte que nuestro Sol, otras tienen menos luz que nuestro astro
central. Pero hay algo que todas las estrellas tienen en comun: en lo profundo de su interior producen
energia nuclear, principalmente a través de la transformacion de hidrégeno en helio. Esta fuente casi
inagotable de energia les da una vida muy larga: nuestro Sol vivird 10.000 millones de afios. La energia que
se produce en el centro de una estrella se transporta hacia fuera y desde la superficie de la estrella se emite
en forma de rayos UV, rayos X, radiaciones, luz, calor y ondas hertzianas.

Muchas estrellas mueren mediante violentas explosiones. De ellas quedan sdlo pequefias esferas de
materia extremadamente densa, a las que se conoce como “enanas blancas”, “estrellas de neutrones” y
“hoyos negros”. Nuestro Sol se convertird algin dia en una de

esas enanas blancas.

Tomado de: Uberlacker, Erich. (2005). Fisica moderna. México. Altea.

6. El texto anterior se titula ¢POR QUE BRILLAN LAS ESTRELLAS?

A. Informa acerca de la fuente energética y vital del Sol.

B. Describe por qué explota una estrella y sus consecuencias.
C. Argumenta como y cuando el Sol se convertira en estrella.
D. Explica la razén del principio luminoso de estos astros.

7. En la expresién “Esta fuente casi inagotable de energia les da una vida muy larga: nuestro
Sol vivird 10.000 millones de afios”, el uso de los dos puntos permite incluir una informacién que:

A. Especifica el tiempo de vida del Sol.

B. Aclara de donde proviene la energia del Sol.
C. Informa sobre los elementos de las estrellas.
D. Describe la produccidn de energia nuclear.

8. En el tercer parrafo, la frase “...De ellas quedan sélo pequefias esferas...” la palabra subrayada reemplaza
a:

A. Estrellas.

B. Violentas explosiones.
C. Enanas pequefias.

D. Radiaciones.
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 9 A 10 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
A ENREDAR LOS CUENTOS

— Erase una vez una nifia que se llamaba Caperucita Amarilla.

— iNo, Roja!

— jAhl, si, Caperucita Roja. Su mama la llamd y le dijo: “Escucha, Caperucita Verde...”

— jQue no, Rojal

— jAhl, si, Roja. “Ve a casa de tia Diomira a llevarle esta piel de patata”.

— No: “Ve a casa de la abuelita a llevarle este pastel”.

— Bien. La nifia se fue al bosque y se encontré a una jirafa.

— jQue lio! Se encontro al lobo, no a una jirafa.

— Y el lobo le preguntd: “éCuanto es seis por ocho?”.

— jQué va! El lobo le pregunto: “¢Addnde vas?”.

— Tienes razon. Y Caperucita Negra respondio...

— jEra Caperucita Roja, Roja, Roja!

— Si, y respondid: “Voy al mercado a comprar salsa de tomate”.

— jQué val: “Voy a casa de la abuelita, que estd enferma, pero no recuerdo el camino”.

— Exacto. Y el caballo dijo...

— ¢Qué caballo? Era un lobo.

— Seguro. Y dijo: “Toma el tranvia nimero setenta y cinco, baja en la plaza de la Catedral, tuerce a la
derecha, y encontraras tres peldafios y una moneda en el suelo; deja los tres peldafios, recoge la
moneda y cémprate un chicle”.

— TU no sabes explicar cuentos en absoluto, abuelo. Los enredas todos. Pero no importa, é me compras
un chicle?

— Bueno: toma la moneda. Y el abuelo siguié leyendo el periddico.

Tomado de: Rodari, Gianni. (2002). Cuentos por teléfono. Barcelona: Editorial Juventud.

9. Las rayas (-) en el texto se usan para diferenciar:

A. Lavoz del abuelo y la del narrador.

B. La voz del abuelo y la de la jirafa.

C. La voz de los personajes y la de Caperucita Roja.
D. La voz de los personajes y la del narrador

10. Los otros nombres que le da el abuelo a Caperucita Roja son:

A. Caperucita Amarilla, Caperucita Verde y Caperucita Negra.
B. Tia Diomira, Caperucita Negra y Caperucita Verde.

C. Caperucita Verde, Caperucita Rosada y Caperucita Negra.
D. Tia Diomira, Caperucita Amarilla y jirafa.
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¢SABES QUE ES LA CORRIENTE ELECTRICA?

La corriente eléctrica es el paso de la electricidad de unos cuerpos a otros. Este paso de la electricidad
puede ser casi instantaneo y en forma de descarga, como sucede con las chispas que se generan cuando
se produce un corto circuito; o bien puede circular durante algin tiempo, como sucede con la electricidad

gue pasa por un bombillo.

M

U

Los cuerpos pueden ser conductores o aislantes de la electricidad. Los cuerpos conductores permiten el
paso de la corriente eléctrica; por ejemplo, los objetos metdlicos. Los cuerpos aislantes impiden el paso
de la corriente eléctrica; por ejemplo, los objetos de plastico o de madera. Por lo anterior, jten cuidado
con la electricidad!; y recuerda que jantes de tocar, siempre debes preguntar!

Tomado y adaptado de: Benavides, O. (1999). Ciencias Naturales 5. Bogota: Santillana. p. 144.

11. La imagen que mejor ilustra el paso de |a electricidad a través de un bombillo como el que aparece en el

D6 e

RESPONDE LA PREGUNTA 12 DE ACUERDO CON EL TEXTO:
UN AMOR DEMASIADO GRANDE

Desde pequefio fue un gigante. La talla mds grande de zapatos. El mas alto de la fila. El peso pesado del
equipo de basketball. Cuando Mauricio se caia, la tierra entera sonaba. Se estremecia con el golpe. Era
exagerado, desproporcionado, colosal... desocupaba la nevera en cada comida y siempre se quedaba con
hambre. Un nifio fuera de lo comun. Tenia once afios y no paraba nunca de crecer.

Un dia se enamord como un loco. Con sus manazas arrancaba las flores del jardin y luego, temblando, las
dejaba en la puerta de la casa de Juanita. No se atrevia a poner la cara. No le dirigia la palabra, de tanto
amor que le tenia guardado. Solo le hablaba con los ojos. En |a clase, ella sentia unos ojos fijos en su espalda.
El gigante se pasaba las horas en frente de su ventana. Detras del arbol de cerezas la cuidaba. Cuando
Juanita apagaba la luz, él le cantaba serenatas con su enorme voz de tarro.

Mauricio nunca volvid a hacer tareas ni a entrenar con el equipo. Rara vez alguien se encontraba con él.
Era apenas una sombra. Una sombra gigantesca.

Tomado y adaptado de: Reyes, Yolanda (2000). El terror de sexto “B”. Bogota. Editorial Alfaguara.
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12. En el primer pérrafo del texto predomina una secuencia:
A. Enumerativa.

B. Descriptiva.

C. Instructiva.

D. Argumentativa.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 13 A 15 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO:
CADA VEZ MAS CERCA DE VISITAR OTROS MUNDOS

Una empresa holandesa se propone enviar seres humanos, comunes y corrientes al planeta Marte a partir
del afio 2023 con un pasaje de ida —es decir que no hay tiquete de regreso—, pues como lo explica con
sinceridad el creador de la empresa, Thomas Lamb, “no hay seguridad sobre las condiciones del viaje”.
Pese a la desconfianza de algunos expertos, Thomas se muestra decidido e incluso asegurd a un periodico
francés que “la conquista de Marte es la etapa mas importante de la historia de la humanidad”.

La pregunta de los expertos es éhabra gente que se quiera arriesgar? Para el premio Nobel de Fisica, Serge
Haroche, “La empresa sera un éxito porque siempre existiran aventureros para quienes el valor de la vida
esta en la busqueda de lo desconocido.”

La seleccién y el entrenamiento de los candidatos astronautas empezara en el 2014, y el envio de las
capsulas y los viveres esta previsto para el 2016. En abril del 2023, los primeros cuatro “astroviajeros”
llegaran a Marte y en el 2033 se sumardan otros 17 para formar una colonia humana y hacer investigaciones
cientificas.

Adaptado de: http://www.portafolio.co/portafolio-plus/tiguete-marte-turismo-seria-posible-desde-2023

13. La idea que mas se acerca al pensamiento del Nobel de fisica es:

A. Por naturaleza todos los hombres gustan de ver y sentir cosas nuevas.

B. El que gusta de vivir viajando acaba por parecer extranjero.

C. Los viajeros siempre seran desconocidos en el futuro.

D. Para descubrir los limites de lo posible hay que aventurarse hacia lo imposible.

14. El texto estd dirigido:

A. A cientificos de la NASA.

B. A agencias de viajes.

C. A estudiantes universitarios.
D. Al publico en general.

15. Segun el texto, lo que provoca que solo se tengan tiquetes de ida es que:
A. La vida de una persona es insuficiente para ir y volver de Marte.

B. Hay escasas razones para regresar a la Tierra después de ir a Marte.

C. Hay poca seguridad de que los pasajeros puedan regresar.

D. El dinero para cubrir los gastos de ida y vuelta seria limitado.


http://www.portafolio.co/portafolio-plus/tiquete-marte-turismo-seria-posible-desde-2023
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Anexo 3. Secuencia didactica elaborada con textos narrativos del Pacifico colombiano

Objetivo general

¢+ Contribuir al mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes de sexto grado
de la IEMACM de Quibdé.

Obijetivos especificos

¢+ Aplicar talleres de lectura y comprension lectora con los nifios y jovenes de sexto grado
de la IEMACM.

%+ Promover los textos regionales como estrategia pedagdgica para activar la comprension
lectora de los estudiantes.

X/
L X4

Examinar los efectos de la aplicacion de talleres en relacion con los niveles de

comprension lectora de los estudiantes.

Las situaciones de aprendizaje son momentos, espacios y procedimientos organizados por el
docente, en los que se ejecuta una serie de actividades de aprendizaje, evaluacion que
estimulan la construccién de aprendizajes significativos. y propician el desarrollo de
competencia comunicativa lectora. En este caso en particular, se pretende propiciar en los
estudiantes el gusto, habito lector de textos narrativos del pacifico colombiano de manera
comprensiva. Por tanto, es necesario utilizar algunas estrategias (tipos y proceso de la
lectura), para afianzar los niveles: literal, inferencial y critico.

De acuerdo con Tohon, S. T., Prieto, J. H. P., & Fraile, J. A. G. (2010). Las secuencias didacticas
permiten la convergencia de una gama de actividades dirigidas o enfocadas a lograr una
serie de metas propuestas por el docente. Ademas, permiten tener un control estructural y
practico de las actividades, con lo cual se fortalecen procesos de ensefianza-aprendizaje y
se evalUa por competencias para determinar los avances del educando en una estrategia de
educacion disefiada para la vida.

Asi pues, partiendo de estas afirmaciones, se llevaran a cabo sesiones de modelacion y patrones
de interaccion, tanto individual como grupal. Finalmente se hara una fase de evaluacion.
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Cronograma Taller de comprensién lectora para estudiantes

N° del taller Titulo del taller Contenido Fechas de aplicacion
., 120 minutos.
Conozcamos nuestros | Lectura 'y comprension del cuento (el .
1 cuentos pescaito) Fecha de aplicacion
04/oct/2021
. . . , . 120 minutos.
Mis inferencias tras el | Fdbula (las deudas del tio conejo) L
2 incel Comprension lectora Fecha de aplicacion
P p 05/0ct/2021
" 120 minutos.
3 Leyendo a Miguel A ézgqo‘:ifsfgzlzei/tgfjre y el hijo) Fecha de aplicacion
p 06/oct/2021
Identificando El mito (la patasola) 120 m/nu.tos. g
4 estructuras narrativas | Comprension lectora Fecha de aplicacion
p 19/oct/2021
Act/vando'l:n/ . . 120 minutos.
comprension con La leyenda (el mohdn de Ichd) L
3 narraciones Comprension lectora Fecha de aplicacién
rrac p 20/0ct/2021
misteriosas.
SQA (lo que se, lo que " 120 minutos.
. La muheca negra. .
6 quiero sabery lo que Comprension lectora Fecha de aplicacion
aprendi) P 25/oct/2021
Inmersién en los 120 minutos.
7 cuentos de mi reaion El compadre rico el compadre pobre Fecha de aplicacion
9 26/0ct/2021
. . . 120 minutos.
Comprendiendo entre | Lecturay comprension de la fdbula .
8 cuadrupedos y aves (el murciélago) Fecha de aplicacion
pedosy 9 27/oct/2021
~ . 120 minutos.
Las ensefianzas del Lectura y comprension (el pescado L
9 cusumbi cusumbi) Fecha de aplicacion
02/nov/2021
. . 120 minutos.
Conversatorio del Lectura y comprension del texto (el L
10 aprendizaie alo de plata) Fecha de aplicacion
p ) P P 03/nov/2021
120 minutos.
11 Sin perder la esencia Cuento (El gigante enamorado) Fecha de aplicacion
08/nov/2021
. s . 120 minutos.
La sopa de letras tiene | Lectura y andlisis comprensivo .
12 la clave (Maria Elvira) Fecha de aplicacion
09/nov/2021
120 minutos.
13 La botellita creadora Produccion textual Fecha de aplicacion
10/nov/2021
120 minutos.
14 La ruleta del saber Texto (juan bobo) Fecha de aplicacion
16/nov/2021
Cohesion para hallar 120 minutos.
15 p Narracion (el tuco y el ciego) Fecha de aplicacion

sentido.

17/nov/2021
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NOTA: La tabla anterior contiene una planificacion o cronograma de actividades previstas para
ser aplicadas en un proceso de intervencion pedagogica. Para la misma, se tuvo en cuenta
algunas complejidades presentes en el funcionamiento de los establecimientos educativos
en la actualidad:

Presencia del COVID 19 o Coronavirus. Lo que indica tener cuidado ante la presencia de un virus
mortal.

Normas de bioseguridad: indica uso de tapabocas, lavado o desinfeccion de manos, se impide la
aglomeracion, etc.

Semipresencialidad o alternancia: indica que no se cuenta con todos los alumnos el mismo dia ni a
la misma hora en el establecimiento educativo, y algunos han decidido las clases virtuales.

Ademas, la tabla ha sido elaborada teniendo en cuenta algunas fechas como semana de receso
escolar de octubre y dias festivos; como también, algunas actividades de caracter
institucional, siendo estas fechas las mas idoneas para realizar el trabajo de campo
deseado.
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Anexo 4. Taller #1

Nombre de la actividad: conozcamos nuestros cuentos.
Tematica: el texto narrativo — el cuento

Objetivo:
e Reconocer la importancia de la narracion dentro de la cultura de cada region o lugar.
e Identificar la estructura, las caracteristicas y los tipos de textos narrativos.
e Comprender los mensajes implicitos presentes en la narracion.

Duracion de la jornada: 120 minutos

Evidencia de aprendizaje de la jornada: los estudiantes entregardn una secuencia de
ilustraciones con lo cual den muestra de la coherencia en los acontecimientos, como también de la
forma como ellos estan interpretando la historia.

Metodologia: los estudiantes estaran organizados en un semicirculo y uno de ellos llevara a cabo
la lectura. En dicha lectura habra intervenciones por el docente para realizar algunas preguntas que
le permitan cerciorarse que los alumnos estén comprendiendo lo leido. Al finalizar la lectura,
realizaremos otras preguntas que daran cuenta del proceso interpretativo que los alumnos realizan
para responder las preguntas. Luego de ello se entregaran hojas en blanco para que los estudiantes
realicen una secuencia de dibujos que representen lo acontecido en la historia. Dicho trabajo lo
expondran a sus compaferos.

Actividad #1: Conozcamos nuestros cuentos

A continuacién, leeremos el cuento titulado el pescadito, pero antes realicemos algunas
predicciones:

Al leer el titulo, ¢de qué crees que trata la historia?

¢ Como imaginas al pescadito de la esta historia
¢Como describirias el lugar donde ocurren los hechos?
jLeamos ya!

EL PESCADITO

Este era un hombre casado con su mujé. Tuvieron viviendo, tuvieron viviendo, hasta que
tuvieron una hija. Se muri6 la mujé y el sefior se cas6 nuevamente, volviendo a tener hijos,
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pero la magrastra trataba muy mal a la nifia, quien una vez se fue al rio y cogi6 un pescadito,

le hizo una poceta y todos los dias iba y le cantaba:
iPescaito, pescaito, veni comé, que tu sefiorita te viene a ve!

El pescaito salia, ella le daba comida. Fue creciendo y también el pozo, hasta que daba al mar.

La muchachita seguia creciendo, ella todos los dias:
iPescaito, pescaito, veni comé, que tu sefiorita te viene a ve!

Esa era la felicidad de la nifia. La magrastra no sabia cdmo se comia el pescado de la niiita
para hacerla sufrir. Un dia la mandaron por alla a un mandado y la magrastra convenci6 al
marido que el

pescado estaba muy grande, que era bueno de que se lo comieran, y cuando fue la muchachita
a darle de comer:

iPescaito, pescaito, veni comé, que tu sefiorita te viene a ve!

El pescado no salia, y la muchachita cante y cante. Por su parte los hermanitos se reian, se
burlaban porque se habian comido el pescado. Ella se meti6 al lago que se habia formado y
se ahogd.

En este momento realizaremos una recapitulacion de la historia para percatarnos que
los estudiantes estén atentos a la narracion y que la estén comprendiendo.

¢;Cémo imaginas a la nina de la historia?

¢La palabra poceta que se plantea en el texto se refiere a?
Una fuente de agua

Un balde de agua

Un poste

¢Segtn la historia que es lo que mds causa felicidad a la nifia?
comer junto al pescadito

Nadar junto al pescadito

Cantarle al pescadito

/Qué crees que motivé a la nifia a lanzarse a la poceta?

Continuemos la lectura

Cuando el papa un dia buscandola, y buscandola, y buscdndola, y ella por ningin lado
aparecia. ;Qué se hizo? ;Y qué se hizo? Cuando el papa se puso a poner cuidado oyé que salia
un canto del lago. Era la muchachita:

iAdids, pap3, adidés, mama, adiés todos mis hermanos, por comerse mi pescado me voy a ahogar!

El papa dijo: ;co6mo? No, no puede ser. Llam6 a los hermanos de la muchachita.

jAdios, pap3, adids, mam3, adiés todos mis hermanos, por comerse mi pescado me voy a ahogar!

En resumidas cuentas, la nifia qued6 encantada y siempre el papa iba sentarse a oirla cantar,
y ella se convirtié en una sirena.

Fuente: Maura Orejuela de Caldas
Natural del municipio de Guapi, Cauca
Edad: sesentay cinco afios

Oficio: docente y folclorista
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¢Conoces alguna historia semejante a la que acabas de leer?

¢Como interpretas la accion de la madrastra de la nifia?

¢Segun el texto cudl fue la razon por la que se comieron el pez?

a. No habia nada de comer en la casa.
b. Maldad, para ver sufrir a la nifia.

c. El pez se convirtié en un peligro por su gran tamafio.

¢Cual es el aprendizaje mas impactante que te deja esta historia?

¢Consideras que la actitud frente a la nifia ayuda a construir paz y armonia en la sociedad?, ;Por

qué?

Actividad #2: Las pinturas también nos narran

Objetivo: crear y reconocer las secuencias de imagenes como textos discontinuos con los cuales
se puede narrar o escribir una historia de forma coherente.

En esta actividad le pediremos a los alumnos que realicen una secuencia coherente de seis
dibujos con los cuales resuman lo acontecido en la historia titulada el pescadito. Luego se
expondran los trabajos ante el resto del grupo.

Esta actividad nos servird como evidencia de aprendizaje. Ademas, permitira dar cuenta como
los estudiantes estan asimilando y aplicando lo aprendido en el proceso formativo.
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Anexo 5. Taller # 2

Nombre de la actividad: Mis inferencias tras el pincel.
Tematica: la fabula
Objetivo:

e Valorar la personificacion como un elemento presente en los textos narrativos.
e Favorecer la comprension lectora mediante el uso de fabulas regionales.
¢ Identificar la ensefianza o moraleja presentes en las fabulas.

Duracion de la jornada: 120 minutos

Evidencia de aprendizaje de la jornada: al final de la jornada el estudiante socializara un dibujo
que refleje la comprension de la historia y la ensefianza que esta le ha dejado.

Metodologia: En esta sesion leeremos una fabula de forma grupal, un estudiante liderara la
jornada, y como es habitual se realizaran preguntas referentes a la lectura antes, durante y después
de la misma. Terminado esto y teniendo en cuenta la moraleja que ha dejado a cada estudiante el
texto, se realizaran pinturas o dibujos que los estudiantes expondran teniendo en cuenta la
ensefianza adquirida tras leer el texto.

Actividad #1

En este momento se realizaran predicciones a partir del titulo de la historia. Por ejemplo:
¢ Qué ideas vienen a tu mente al leer el titulo?

¢De qué crees que habla la historia?

¢Sabes que es una deuda?

¢ Te has preguntado queé tipo de deudas puede tener un conejo?

Realizadas las predicciones se procedera con la lectura del texto
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LAS DEUDAS DEL TiO CONEJO

Los animales del monte para celebrar el aniversario del ledn como rey de la selva, buscaron
al hombre mas inteligente y astuto, el conejo. Hizo la lista, pero como nadie puso plata le
faltaban las monedas y no tenia como comprar bebidas y todas esas cosas.

Se fue pues donde la cucaracha y le dijo: présteme cien riales que yo mafiana al medio dia se
los pago, yo eta noche recolecto la plata entre los que no me han dado. Vea tio, yo tengo una
platica guardada, pero eso si, con la condicién que mafiana me la da. Yo se la doy, respondio.
La cucaracha entregé los cien riales.

Se fue hacia donde la gallina: sobrina, présteme cien riales que mafiana yo se los doy a punto
de medio dia, asi quedamos. La gallina los dio con gusto y no le puso ninguna condicion. En
esas paso la zorra: sobrina, présteme cien riales que los necesito, estoy reuniendo la plata
para mafiana. Vea tio, yo tengo una plata ahi, pero esa es de los muchachos, y yo con esa plata
no me gusta. jPero ya que usted dice! Eso si, a punto del medio dia me la da, porque si no...
No, no, no, no es problema, se los doy. En esas venia el tigre. Vea, tio, usted sabe que entre
nosotros la relacion no ha sido buena, pero como mafiana es la fiesta de nuestro rey y vamos
a celebrarla, yo tengo el problema de una plata. ;Cudnto seria? Cien riales, yo mafiana
cumplo, al medio dia se la entrego. El tigre le presté la plata de su comida, ya sabe que si no
me la da, jme lo como!

Se formo la fiesta y la parranda y ta, ta, ta. Al otro dia, ;cémo iba a arreglar ese problema?
Llamoé al mico, y le dijo: vamos a hacer un arreglo ti y yo, que hemos sido buenos amigos, me
vas a ayudar porque no voy a poder pagar esta plata y sobre todo a mi tio tigre, y si no le
pago, este me mata. Asi es, yo tengo un palo de caimito, velo, que esta bien cargado. Mafana
te vas al punto de las doce, te subis, comés todos los caimitos, todos los que queras, solo que
ponés el ojo y cuando veas que uno viene, me avisas, no ma.

En este momento realizaremos unas preguntas para seguir generando curiosidad en
los estudiantes

. Tu crees que tio conejo tenia con qué pagar?
(Qué crees que haria tio conejo para pagar a cada animal de la selva?

(Es inteligente la decision de prestar tanto dinero para hacer una fiesta?
;talo harias?

Tras escuchar las respuestas de los estudiantes, procederemos con el desarrollo de la
lectura

Al otro dia lleg6 el mico, agarr6 a comer caimito y a brincar de rama en rama, cuando ya, al
punto del mediodia le dice: tio, alla viene uno. ;Quién ser3, tio de mi alma? Es mi Sobrina
Cucaracha.

El mico se escondié y el conejo se puso a hacer la comida, sople y sople y sople el fogon,
cuando la cucaracha dijo: Avemaria sin pecado concebida.. Suba pa’ arriba, sobrina, yo le
tengo su platica, solo que por agradecimiento quiero que almorcemos juntos, quérese un
ratico, que ahora que esté el bocadito comemaos. Yo le pago y usted se va. Bueno.
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Dice el mico: tio, alla viene uno. ;Quién sera tio de mi alma? Se parece a mi Sobrina Gallina.
Dice la cucaracha: vea tio yo me voy, porque yo con la gallina no me gusta, deme lo mio que
me voy. No, no sobrina, cémo se le ocurre, si aqui en mi casa no le pasa nara, usted no haga
sino que métase aqui atrasito en la rejita, y estese ahi, que ahora que la gallina venga yo la
despacho, a lo mejor no la dejo subir, yo mando aqui. jUsted no se preocupe!

La gallina: jAvemaria, sin pecado concebida! Suba pa’arriba. Tio vengo por la platica. Ya voy
a bajar la ollita para que comamos, y yo como la sé atender no se me vaya, venga. ;A usted le
gusta la cucaracha? jClaro, ese es mi plato! Aqui estd una cosita que le estoy guardando.
Destape ahi. Asi es que destapo, se comio la cucaracha.

Estaba sobandose su pancita, su buchecito, cuando dice el mico: tio, alld viene uno. ;Quién
sera tio de mi alma? jLa zorra! De pronto dice la gallina: huele a zorra, ay, bendito sea Dios,
Dios mio. ;Esta jedentina qué e? Yo no sé, poque yo aqui no recibo visitas, yo como soy
hombre solo, para que no me vayan a achacar gente que no tiene que ver conmigo, yo no
recibo visita, vea ve.

Dice la Sobrina Zorra: Tio Conejo yo vengo, como usted me cit6 a esta hora. Siii, no faltaba
ma, aqui esta su platica completica, y como lo prometido es deuda, yo ahi le tengo. Vea,
destape ese cajon de ahi, le tengo su guisado. Asi es que al destapar se comié a la gallina.

La zorra estaba pavoneandose, cuando el mico de nuevo: piss, piss, piss, piss, tio, alla viene
uno. ;Quién sera, tio de mi alma? Es mi Tio Tigre. Sobrina zorra, jescdndase! Yo le pago al Tio
Tigre, lo despacho y seguimos conversando.

Aqui esta la plata Tio Tigre, usted siempre tan buena gente, vea que no me puso problema,
vea que no me dijo que no y yo le tengo sus realitos, toiticos juntos, y también le tengo aqui,
vea ve, una cosita.

Tun, tun, tun, asémese ahi. Apenas vio a la zorra se la comio, pero luego al llegar el ledn, ahi
si ya era asunto entre pesos pesados. Asi es, se agarraron, y el ledn estaba arriba y al ratico
el tigre arriba y gritos no ma. Tio Conejo estaba a la expectativa de que se encendieran de
gravedad y para que los dos se murieran, llamé al cazador, porque estaban atemorizando la
selva.

Aqui no queda mas remedio que matar a esos animales, de pronto quedan heridos, se curan
y vuelve y hay otro problema, qué se va a hacer. Primero le dispar¢ al Tio Tigre matandolo y
luego al Tio Ledn, quien elevandose herido cayé encima del Tio Conejo, que estaba vigiando
y lo aplasto.

Fuente: Etelbina Arana

Natural del corregimiento de San Marco, Buenaventura, Valle del Cauca
Edad: setenta y cinco afios

Oficio: pescadora

Una vez se finaliza la lectura se realizan preguntas concernientes a la lectura:
¢, Como te sentiste leyendo la historia?, ¢ por qué?
¢Vino a tu mente alguna situacion similar?

¢A que categoria del texto narrativo crees que pertenece la historia que leiste?
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¢,Cuales son los personajes de la historia? Describelos segun tu imaginacion
¢, Como crees que actud el conejo a lo largo de la historia?
¢, Cudles crees que fueron los resultados de la actuacion de tio conejo?

En algin momento has realizado las acciones que

Actividad #2. Mis inferencias tras el pincel

A continuacién, se hara una actividad Ilamada mis inferencias tras el pincel. Esta actividad tiene
como propdasito que el estudiante muestre y socialice con el grupo el analisis desde una perspectiva

ilustrada, lo cual dejara en evidencia su capacidad para realizar inferencias no sélo orales y escritas,
sino también con colores y lienzo.
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Anexo 6. Taller #3

Nombre de la actividad: Leyendo a Miguel A
Temética: la novela

Objetivo: estimular la comprension, imaginacion y creatividad del estudiante a través de la lectura
de novelas.

Duracién de la jornada: 150 minutos

Evidencia de aprendizaje de la jornada: el estudiante entregara un resumen sobre el capitulo
leido y ademas propondra un final a la historia.

Metodologia: los estudiantes recibiran una copia del primer capitulo de la novela titulada con el
padre y el hijo.

Esta copia se las entregaremos en la sesion anterior, de modo que la lleven a sus casas y puedan
leerla, dado que si se lee en el taller no alcanzariamos a desarrollar la actividad por cuestiones de
tiempo. Una vez leida, realizaremos algunas preguntas a los estudiantes, las cuales estan
relacionadas con el texto. y en tal sentido, la actividad sera proponer una trama y final que esté en
concordancia con lo leido en el primer capitulo. Finalmente, escucharemos algunos de los textos
y los evaluaremos basandonos en su cohesion y coherencia textual.

Antes de comenzar la tematica realizaremos una fase 0 momento exploratorio para diagnosticar
los conocimientos previos de los educandos sobre el tema en mencidn. Esta fase exploratoria sera
a través de preguntas.

¢, Has escuchado mencionar el término o palabra novela?
¢, Qué has escuchado?

¢ Estas de acuerdo con eso que escuchaste o tienes tu propia version o definicion para esa
palabra?

¢Ahora dinos que piensas tu sobre una novela?
¢Has leido una novela?

¢Alguna vez has leido una novela que hable sobre cosas que te han pasado a ti 0 en tu
familia?

Una vez realizado el momento exploratorio, procederemos a dar desarrollo a los elementos
teoricos del tema que se ha planeado.



107

LA NOVELA

La novela es una obra que relata hechos reales o ficticios de manera secuencial, donde intervienen
unos personajes en un tiempo y espacio definido; tiene la superestructura de los textos narrativos,
teniendo mayor extension que un cuento. Esté escrita en prosa y en su estructura tiene cuatro partes
fundamentales: exposicion o planteamiento, desarrollo, climax y desenlace.

ESTRUCTURA DE LA NOVELA
La novela es una narracion escrita en prosa y tiene cuatro partes fundamentales.

PLANTEAMIENTO: es donde se presentan los personajes, el tema y el contexto en que se
desarrolla la novela

DESARROLLO: Se desarrollan los acontecimientos planteados en la introduccion. Los
personajes se ven envueltos en el conflicto y acttan en funcion del objetivo que persiguen.

CLIMAX: se encaran las situaciones de frente con protagonistas y antagonistas para decidir el
rumbo final de la historia

DESENLACE: se aclaran las situaciones presentadas en el desarrollo y climax y se aclaran los
conflictos

CARACTERISTICAS DE LA NOVELA

Esta escrita en prosa.

Es una narracién ficcional, pero en muchos casos asociada a la realidad.
Narraciones extensas.

Multiples personajes asociados a la trama central.

Numerosos personajes.

YV VYVY

TIPOS DE NOVELA

Novela romantica.
Novela picaresca

Novela fantastica

Novela de aventura
Novela policiaca

Novela costumbrista, etc.

YVVVVYVY

LA NOVELA CORTA

La novela corta es de menor extensién que la novela convencional (50 o 60 mil palabras), pero
aun asi, es mas larga que un cuento y profundiza mas en los detalles de los hechos.
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Una vez finalizado el didlogo y compartir de saber, se procedera a leer un capitulo de la novela
titulada “con el padre y el hijo”, cuya autoria es de Miguel Antonio Caicedo Mena. Un ilustre
pensador y escritor chocoano, caracterizado por exaltar en todas sus composiciones la naturalidad,
el lenguaje, la exuberancia y magica belleza de su amado Choco.

Después de leer el primer capitulo de la novela, trabajaremos con los estudiantes algunos
elementos presentes en dicho capitulo, no sin antes invitarlos a leer la novela completa.

De acuerdo con los elementos presentes en el primer capitulo trazaremos nuestra ruta de
creatividad, imaginacion y coherencia para llevar a feliz término esta actividad.

¢En donde crees que se desarrollan los hechos?

¢ Qué personajes podemos identificar hasta el momento?
¢ Cual crees que es el personaje principal de esta historia?
¢Por qué crees que Pablo se sentia dichoso de ser afro?

¢ Te ha ocurrido algun hecho de los que le acontecieron al protagonista de la historia?

Realizadas estas preguntas pediremos a los estudiantes que se agrupen en parejas, y asi propongan
un desarrollo y desenlace a esta historia a partir de lo que se haya leido.



109

Anexo 7. Taller # 4

Nombre de la actividad: identificando estructuras narrativas.
Tematica: el mito.
Objetivo:

e reconocer el valor moral que poseen algunas narraciones para sus pueblos.
e Realizar inferencias a partir de los hechos explicitos e implicitos que suceden en la
narracion.
e Identificar la estructura que poseen los textos narrativos.
Duracion de la jornada:120 minutos.

Evidencia de aprendizaje de la jornada: a cada estudiante se le entregara la narracion y se le
pedird que pinte con colores diferentes las tres partes principales de la narracion (inicio, nudo,
desenlace).

Metodologia: esta actividad se realizara de manera individual, y se entregaran copias del texto a
cada estudiante, los cuales deben utilizar tres colores para identificar las partes que caracterizan
los textos narrativos atendiendo a la superestructura textual. (inicio-nudo-desenlace).

Terminada esta etapa de la actividad, procederemos a socializar los trabajos frente a los
compafieros, justificando razones que nos conllevaron a identificar la estructura de dicha manera.

Realizaremos la lectura del mito conocido como la patasola, no sin dejar pasar la
oportunidad para aprovechar lo que los estudiantes pueden saber.

¢ Cuando escuchas la palabra patasola que imaginas?

JAnteriormente habias escuchado este término?

¢ Qué escuchaste antes?

¢ Cual es la version que conoces sobre esta narracion?

¢ Qué otros mitos o historias similares has escuchado en tu barrio o regién?

¢ Qué sientes al escuchar o narrar estas historias?

LA PATASOLA

El duefio de una hacienda deseaba conseguirse una esposa, y llamé a uno de los vaqueros de mas
confianza para decirle: “...vete a la quebrada y escoge entre las lavanderas la mejor; luego me dices
quién es y como es...”. El hombre se fue, las observé a todas detenidamente, al instante distinguid
a la esposa de un vaquero compariero y amigo, que fuera de ser la més joven, era la mas hermosa.
El vaquero regreso a darle al patron la informacion y todos los datos sobre la mujer.
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Dicen que cuando llego el tiempo de las “vaquerias”, el esposo de la bella relat6 al vaquero que
traia sus tristezas, se quejé de su esposa, pues la notaba fria, menos carifiosa y ya no le arreglaba
la ropa con el mismo cuidado de antes; vivia de mal genio, era déspota desde hacia algunos dias
hasta la fecha. Le confes6 que le provocaba irse lejos, pero le daba pesar con sus hijos.

El vaquero conocedor del secreto, compadecido de la situacidn de su amigo, le conto lo del patron,
advirtiendo no tener él ninguna culpabilidad. Pero el esposo entristecido y traicionado le dio las
gracias a su compariero por su franqueza y se fue a pensar a solas sobre el asunto y se decia: “...si
yo pudiera convencerme de que mi mujer me engafia con el patron, que me perdone Dios, porque
no respondo de lo que suceda...”.

Dicen que este vaquero, luego planed una prueba y se dirigié a su vivienda. Alli le contd a su
esposa que se iba para el pueblo porque su patrén lo mandaba por la correspondencia; que no
regresaba esa noche. Se despidi6 de beso y acaricié a sus hijos.

Se mont6 a su caballo y a prisa sali6 por diversos lugares para matar el tiempo. Lleg6 a la cantina
y bebid unos tragos de aguardiente. A eso de las nueve de la noche se fue a pie por entre el monte
a espiar a su mujer.

Realizaremos un momento de pausa activa de la lectura para estimular la imaginacion y
creatividad de los estudiantes a través de preguntas tales como:

¢, Qué sabemos hasta el momento?
¢ Que crees que pasara?
¢ Que final imaginas?

Cuando uno de los personajes dice “...si yo pudiera convencerme de que mi mujer me engafa
con el patrén, que me perdone Dios, porque no respondo de lo que suceda...”.

¢ Qué interpretacion le das a esa frase?
Escuchadas las respuestas de los estudiantes procederemos a retomar la lectura.

Serian ya como las diez de la noche, cuando la mujer, viendo que el marido no llegaba, se fue para
la hacienda en busca de su patron. ElI marido, cuando vio que la mujer se dirigia por el camino que
va al hato, salié del escondite, lleg6 a la casa, encontré a los nifios dormidos y se acost6. Como a
la madrugada llego la infiel muy tranquila y serena. El esposo le dijo: “;De doénde vienes?”. Ella

2 ¢

con naturalidad le contesto: “De lavar unas ropitas”. “;De noche?”, dijo su marido.

A los pocos dias, el burlado esposo inventd un nuevo viaje. Montd en su caballo, dio varias vueltas
por un potrero y luego lo guardd en una pesebrera vecina. Ya de noche, se vino a pie para
esconderse en la platanera que quedaba frente a su casa. Esa noche la mujer no salio, pero llego el
patron a visitarla. Cuando el rico hacendado llegé a la puerta, la mujer salié a recibirlo y se arrojé
en sus brazos besandolo y acariciandolo.

El enfurecido esposo que estaba viendo todo, brinco con el machete en alto y sin dar tiempo al
enamorado de librarse del abrazo, le quitdé la vida con un solo machetazo. La mujer, entre
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sorprendida y horrorizada, quiso salir huyendo, pero el furioso marido le dio tremendo machetazo
a la cadera que la dejo sin una pierna, como si fuera la rama de un arbol. Ambos murieron casi a
la misma hora. Al vaquero lo enviaron a la carcel, pero cuando salié al poco tiempo, volvié por
sus tres hijos y le prendi6 fuego a la casa.

Dicen que esta mujer deambula por fincas, bosques y selvas solitarias desde aquella terrible noche.
Las personas aseguran haberla visto saltando en una sola pata, por sierras, cafiadas y caminos,
lanzando gritos lastimeros. Es el alma en pena de la mujer infiel que vaga por montes, valles y
Ilanuras, que deshonré a sus hijos y no supo respetar a su esposo.

Cuenta la leyenda que la Pata sola vive entre los matorrales de la selva, en las cumbres de la llanura.
Algunos dicen que es una mujer bellisima que llama a los hombres solitarios que estan en el bosque
o sus alrededores y los atrae para enamorarlos, pero avanza hacia la oscuridad del bosque, a donde
los va conduciendo con sus miradas cautivantes, hasta transformarse en una mujer horrible con
ojos de fuego, boca desproporcionada de donde asoman unos dientes felinos y una cabellera corta
y despeinada que cae sobre el rostro para ocultar su fealdad.

Ademas, dicen que ha habido ocasiones, en las que oyen los lamentos de una mujer extraviada;
gritan para auxiliarla, pero los quejidos van tornandose mas tristes a medida que avanza hacia la
victima y cuando ya estd muy cerca, se convierte en una fiera que se lanza sobre la persona, le
chupa la sangre y termina triturandola con sus agudos colmillos (Secretaria de cultura recreacion
y deporte Bogota Humana., 2015)

Después de leer la narracion realizaremos una conversacion sobre la misma con el proposito
de recordar y realizar inferencias sobre lo acontecido en la historia.

¢ Recuerdas los personajes de la historia?, ¢ cuéles son?

¢ Como imaginas o describes el lugar donde acontecieron los hechos?
¢ Por gqué crees gue se genero toda esta situacion en la historia?

¢ Qué hubiese evitado un final como el que leiste?

¢, Cual seria un final propuesto por ti para esta historia?

¢ Has escuchado sobre situaciones parecidas por tu municipio, barrio, sector, etc.?

Una vez se socialicen las preguntas, los estudiantes procederan a identificar la estructura
interna del texto leido utilizando diferentes colores.
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Anexo 8. Taller #5

Nombre de la actividad: activando mi comprension con narraciones misteriosas.
Tematica: la leyenda

Objetivo: reconocer las narraciones regionales como inspiraciones asociadas a hechos reales que
perduran en los pueblos.

Duracion de la jornada:120 minutos.

Metodologia: se entregara a cada estudiante una copia del texto a trabajar, un estudiante leera en
voz alta y los demas llevaran la secuencia del relato en silencio. EI docente intervendra en algunos
momentos para realizar las preguntas inherentes al antes, durante y después de la lectura.
Finalmente, cada estudiante realizara la ilustracién sobre el personaje llamado mohan de Iché.

Ejercicio #1
Apreciemos, leamos, divirtdimonos y aprendamos con la siguiente historia.

La historia que leeremos se titula EI mohéan de Icho y realizaremos algunas preguntas como paso
preliminar al nuevo saber.

¢Qué puedes deducir al ver y leer un titulo como ese?
¢Has escuchado sobre el mohan de Ich6?
¢Qué dicen las versiones que escuchaste?
¢Cémo imaginas a un mohan?
¢Y qué es Ichd?
El Mohan de Icho

Se dice que en este caserio vivian dos compadres brujos que, a primera oportunidad, trataron de
competir en conocimientos. Uno se transformaba en gallina y otro en pavo; uno en tortuga y el
otro en perro, y asi sucesivamente. El escenario de sus alardes y demostraciones era el tramo de la
carretera Quibdé — Tutunendo.

Una vez uno de los compadres se encontrd, a mitad del camino, una curiosa tortuga; la recogio y

se la echd al hombro, pero a medida que avanzaba observaba que aquella crecia en tamafio y,
obviamente, en peso, hasta que no pudiendo soportarla mas la arroj6 al suelo. Cual no seria su
sorpresa al verla transformada en su compadre rival, quien socarronamente atind a decirle:
“Gracias, compadre por cargarme; hoy tenia pereza de caminar” y desaparecié misteriosamente
para esperarlo en Tutunendo, muerto de risa.

En este momento recapitularemos algunos acontecimientos de lo que va de la historia.
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¢, Qué sabemos?

¢De quién habla la historia?

¢ Dbnde estan ocurriendo los hechos?

¢ Cual era la intencion de los personajes?

¢Has confirmado algunas de tus predicciones realizadas antes de la lectura?

Al compadre no le gusto el juego y jurd vengarse de alguna manera. Fue asi como otro dia se fue
de caza por las cercanias del Icho, cuando a pocos metros de distancia se encontré en frente a un
tigre descomunal con apariencia humana. El animal se le plantd en actitud de ataque y se lanzé
para devorarlo, pero el compadre se defendié con la misma habilidad del felino. “Este es mi
compadre”, se dijo para sus adentros, y sin pérdida de tiempo rezé el credo al revés, oracion
apropiada para hacerlo inofensivo y para que no recuperara su estado antropomorfo. Y asi fue. El
compadre se qued6 definitivamente transformado en tigre y se dedic6 a arrasar porquerizas y
gallineros, devorar vacas y acabar con cuanto animal doméstico encontraba a su paso.

El Mohan habia sembrado el panico en el pueblo de Icho; pues al final de recorrido atacaba
indiscriminadamente a nifios, jévenes y adultos. Fue, entonces cuando el sefior Marcial Gamboa,
veterano de la Guerra de los Mil Dias, viejo conocedor de la region y sus misterios, preparo su
rifle con dos balas en cruz y se dedico al acecho de la bestia. Al avistarla basto con dispararle una
sola carga para que, herida mortalmente, dando balazos y lanzando mugidos estruendosos, se
estrellara aparatosamente contra los arboles y la maleza de la selva, como si se tratara de una
operacion exterminio de la naturaleza. Ya agoénico, un indio le atraveso el corazon con una lanza
de palma, ante el peligro de que, como el ave fénix, la fiera se levantara de entre las ruinas.

Quienes tuvieron la ocasién de ver aquel Mohan depredador aseguran que media unos tres metros
de largo por dos de alto y pesaba mas de ochocientos (800) kilos; tenia garras descomunales, en
forma de arpon, y confirmaron la vision de su apariencia humana.

Tomado de:

http://www.sinic.qov.co/SINIC/ColombiaCultural/ColCulturalBusca.aspx?AREID=3&SECID=8&IdDep
=27&COLTEM=212

Al terminar la lectura del texto, es importante indicar a los estudiantes que para realizar una
correcta comprension del texto necesitamos identificar las palabras desconocidas o
preguntar al docente sino sabemos, realizamos un proceso de asociacion con las palabras que
rodean el término desconocido y asi tratar de inferir su significado.


http://www.sinic.gov.co/SINIC/ColombiaCultural/ColCulturalBusca.aspx?AREID=3&SECID=8&IdDep=27&COLTEM=212
http://www.sinic.gov.co/SINIC/ColombiaCultural/ColCulturalBusca.aspx?AREID=3&SECID=8&IdDep=27&COLTEM=212
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¢ Qué personajes recuerdas de la historia?

¢ Crees que existe relacion entre el titulo y el desarrollo de la historia?
¢De qué trata la historia?

¢Cual es el mensaje que logras captar con la historia que se ley¢?

¢Podemos considerar la anterior historia como un texto narrativo?, ;por qué?

Actividad: de acuerdo con lo descrito en la historia realiza una ilustracion sobre El mohan de Ichd.



115

Anexo 9. Taller #6

Situacion de aprendizaje 1.

¢Para qué voy a leer y que sé yo acerca de este texto? SQA

Lo que sé Lo que quiero saber Lo que aprendi

Propositos:

e Propiciar la utilizacion de estrategias de lectura, a partir de un texto narrativo.

e Promover la capacidad de elicitacion-anticipacion de la historia a partir de elementos
textuales.

e Estimular las estrategias cognitivas para alcanzar el sentido y recordarlo.

e Recupera informacion explicita e implicita de partes del contenido del texto.

Duracion: 120 minutos

Momento 1: Modelacion-Proceso de la lectura

Antes de la lectura

Motivacion/Objetivos
Se trata de explicar qué se leera y por que se leera.

Leeremos el cuento La mufieca Negra, en este ocurriran algunas cosas curiosas. Nuestro reto es
identificar: ¢ Qué entendemos? ¢ Por qué ocurren? ;Que es lo que les pasa a los personajes? ¢ Porque
creemos que les pasa? y ¢Qué pensamos nosotros de la historia?

Estrategias de Comprension Lectora

Aportar conocimientos y experiencias previas/ predecir/formularse preguntas a partir del titulo e
ilustracion, inicialmente y de los subtitulos.

1. Lo primero que haremos es observar la imagen de portada del cuento, para hacer predicciones
y generar hipétesis de la siguiente manera.
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1. ¢iDénde crees que vive la joven? etc.
2. éCon qué le gusta jugar?

3. ¢éCémo crees que se siente ella?

4. Podrias describirla fisicamente?

5. ¢Has visto una imagen parecida?

6 ¢Podrias imaginar cdmo se llama?

2. Acto seguido, presentaremos la imagen acompanada de titulo del cuento: La Mufieca Negra

Tanto el titulo como la ilustracion abordan tres cosas importantes que ocurren en la historia, nos
da algunas pistas, y asi podemos entenderlo mejor.

¢Qué quiere decir este titulo?
(Que la historia trata de una nifia feliz con una murieca de su color de piel.

la felicidad de una nifia, una nifia abrazando a su murfieca)

Ampliar concepto-estructuracion

¢ Todos saben cdmo se hace esa mufieca? ¢Qué es una mufieca?
¢Conoces otras historias que traten de nifias con mufiecas negras?
La mufieca negra es.... ......

La idea es hacerles ver a los estudiantes que este cuento es una personificacion y esta lleno de
(imaginacién- posible verdad).

De este cuento que vamos a leer sabemos ya varias cosas:
» La historia se refiere a una nifia feliz con su murfieca
« La muieca es de color café

« Esun cuento y pueden ocurrir cosas imaginarias o de fantasia.

3. Presentacion de vocabulario activo y pasivo
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En caso de que alguna palabra se dificulte para los estudiantes, se intentard que deduzcan su
significado a partir del contexto y las ilustraciones. Si no lo encuentra, el profesor lo proporcionara
con ejemplo, ilustracion o definicion de la palabra.

Momento 2. trabajo grupal
También trabajaremos la prediccion e interpretacion de imagenes (textos discontinuos).
El/ la profesor(a) pone las imagenes en desorden y los estudiantes deberan imaginar un orden.

En parejas ordena las imagenes(hipétesis). Luego pegan las imagenes en cartulina con la
secuencia imaginaria.

1. 2. 3.
4 5. 6
7 8

El docente, minutos mas tarde escoge a 3 parejas al azar para que socialicen sus predicciones, en
torno a la secuencia de las imagenes.

Durante la lectura
Comprobacion de hipotesis. Los autores nos dan pistas de dos formas: falsas y verdaderas.
Inicio de la lectura del texto narrativo: La Mufieca Negra

Lectura -silenciosa (15 minutos)

Te invitamos a leer de forma silenciosa. Aungue es un texto corto, en caso de no entender alguna
palabra intenta lo siguiente:

e Subraya, pon en circulo las palabras y lee de nuevo e intenta hacer asociaciones con las
palabras que conoces. Si no logras entender, luego te mostraremos tres formas de
comprenderla (imagen, sinénimo o definicién).

Lectura en voz alta: yo iré leyendo algunos fragmentos en voz alta, y otros los leeran ustedes en
silencio. Escuchen bien y siganme en la lectura.

Concentrese: donde caiga la nota. El-la docente lee y el puesto que el docente toque, como si
quisiera abrir una puerta, ese estudiante debe continuar con la lectura
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Situacion de aprendizaje 2.
¢ Qué ocurre cuando leemos?

¢Si no comprendemos el texto, qué estrategias podemos utilizar?

Duracién: 60 minutos

En cada fragmento de lectura se recapitulard, se verificaran hipotesis, se y se formularan preguntas.

Primer fragmento: Lectura hasta la pagina 8. Revision de predicciones.

¢Como se llama la joven? ;Qué le sucedia?

¢Ddnde vivia? ;Con qué le gustaba jugar?

Segundo fragmento: desde la pagina 9. Los estudiantes continuaran leyendo: haran predicciones.
el Docente leera en voz alta hasta el final. Variacion: se podra escoger un voluntario para que
finalice la lectura y revisar entonacion, diccién y velocidad.

Situacion de aprendizaje 3.

¢ Como demostrar la comprension de lo leido?

Duracién: 60 minutos

Después de la lectura

Seguir comprendiendo y aprendiendo

Finalmente, los estudiantes responderan un test para seguir estimulando su capacidad comprensiva
a partir de lo leido.



De acuerdo con el desarrollo de la historia, podemos decir que el personaje principal es:

oo o

La mufieca negra.
La nifa.

La mama de la nifia.
El papa.

La nifia anhelaba una mufieca negra porque:

o0 o

Queria verse representada en la mufieca.

Ya no le gustaba jugar con mufiecas de otro color.
Las conchas de platano se dafiaban muy rapido.
Eran las Unicas mufiecas que vendian en el pueblo.

La mufieca fue construida con

oo o

Carton quemado

Retazos de varios colores
Ropa vieja

Caucho negro

La actitud de la nifia al recibir la mufieca fue:

oo o

De soberbia porque no le gusto la mufieca.

De nostalgia porque la maméa rompio una de sus prendas
De agradecimiento y alegria por lo que hizo su madre.
De meditacion y alegria porque ya tenia su mufieca.

Lo que hizo la madre de la nifia nos da a entender que

oo

Las cosas no se logran sin dinero.

Se necesita mucha comodidad para ser feliz.

La creatividad puede ser la solucion para resolver muchas dificultades.
Debemos esperar que las cosas sucedan por si solas.

119
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Anexo 10. Taller #7

Nombre de la actividad: inmersion en los cuentos de mi region

tematica: lectura 'y comprension lectora.

Objetivo:
e Reconocer el valor moral que poseen algunas narraciones para sus pueblos.
e Fortalecer las habilidades comprensivas a través de la lectura de textos regionales.
e Conocer diversas narraciones y la riqueza seméantica que estas poseen.

Duracion de la jornada:120 minutos.

Evidencia de aprendizaje de la jornada: a cada estudiante se le entregara la narracion y se le
pedird que pinte con colores diferentes las tres partes principales de la narracion (inicio, nudo,
desenlace).

Esta actividad la realizaremos sentados en circulo. Cada estudiante tendrd un momento para leer,
y asi lo haremos hasta terminar la historia. La rueda de la lectura.

Probablemente has escuchado los términos rico y pobre asi que nos gustaria escuchar lo que
piensas.

¢Qué entiendes por riqueza y pobreza?
¢Crees que la riqueza y la pobreza sélo pueden ser medidas por el dinero?
¢Por qué es importante la riqueza?

Después de escuchar y compartir las apreciaciones de los estudiantes procederemos a realizar la
lectura.

EL COMPADRE RICO Y EL COMPADRE POBRE

El compadre pobre tenia tres hijos; el compadre rico no tenia hijos, apenas su mujé. Todos los dias
mandaba el compadre pobre donde el compadre rico y lo que le daba era esa aguamasita, cascarita
de banano. Le dice a la mujé: mi compadre siempre nos manda el aguamasa. Ay, mi compadre no es
capaz de llevarnos al colino acortar un racimo de platano bien jecho.

Un dia: tun, tun, tun. ;Quién es? Yo soy, compadre. A la orden compadre, usted que nunca habia
venido aqui. ;Qué sera que me trae mi compadre? No compadre, vamos al colino. Se arreglé el hombre
y se jueron, le dio vuelta a la platanera, habia maduro, pintén, rajado, mejor dicho de toda clase de
platano. Compadre, ;corto este? No, no compadre, déjeme ese ahi, camine pa’ lante. Lleg6 donde
estaba un platano maduro. Compadre, ;corto? No, no, vaya mas adelante. Bueno, para no alargar el
cuento, el hombre recorrié la platanera, llegé al dltimo rinconcito donde habia un cairito, flaquito,
vichecito. Cértese ese racimo y se lo lleva pa’ su casa. Lo cortd, se lo ech6 al hombro y se jue.
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Compadre, ese racimo de platano yo se lo di para que aprenda a trabajar, asi como yo trabajo, usted
es haragan.

El hombre se puso a pensar. El compadre pobre: ay mujé, fijate lo que mi compadre dijo, mujé, yo
mafiana me voy a ir a caminar, no sé si vuelva o no vuelva, pero me voy. El tenfa una mochita de hacha,
y se la ech6 al hombro y se jue «Que sea garcita, que sea garzon, por encima del palo se va el ratén».
Le parecia que no andaba, pero andando mesmo iba y con el relampago asi con ese se
mantenia.Vamos pa’ lante. Llegé al borde de un rio, habia un palo bien bonito ;Yo por qué no corto
este palo? Y se puso, pen, pen, pen,sle pegd tres hachazos y la hachita, tumbun, se le jue al agua. ;Ay
Dios mio, qué hago yo ahora? ;{Se me jue el hachita! Y tumbun por donde se clav6 el hacha se clavo él.
Se jue por debajo del agua, y cuando resolld, vio un palacio donde vivia una sefiora que le dijo: oiga
joven, ;quién lo trajo po’ aca? Yo soy un hombre pobre, no tengo con qué comer, ni yo, ni mi mujé, ni
mis hijos. Ando recorriendo el mundo. La sefiora: vea, cocine estos cuatro granos de arroz, come y le
da alos perros.

Cuando el hombre vio asi, cuatro granos de arroz pa’ yo y pa’ los perros, los eché a la olla, les eché
agua, sal, cebolla y tomate. Cuando el hombre jue a ver estaba esa olla llenita de arroz. Comié, le sirvi6
alos perros.

Le pregunta la sefiora: ;quién lo trajo po’ aca por estos lados? Lo que hago po’ aca rodando es
buscando una hachita, que yo estaba cortando un palo en el borde de un rio y la hachita se me jue al
aguay yo me clavé, y vine a dar aca. Venga. Habia un dep6sito con toda clase de hachas; habia de oro,
de plata, de cobre, de marfil. Le sacé la de oro: ;esta es su hacha? No sefiora, esta no es mi hacha. Sacé
la de plata: ;esta es su hacha? No sefiora, esa no es mi hacha. Sacé otra: ;jesta es su hacha? No sefiora,
esa no es mi hacha. Llegé a todo el rinconcito y le sac6 la mogocita:s ;esta es su hacha? Esta es mi
hacha sefiora. Tenga.

La sefiora le ha dado una cacerolita y una ramita; le dijo: vea, cuando llegue a su casa dele un
guapitacitosa esta cacerolita; le pide lo que quiera. Cuando le sirva, le pega otro guapitacito y le sirve
lo que usted quiera. Cuando le sirva, vuelve y le pega, vuelve y le sirve lo que usted quiera. Tres
guapitacitos, le sirve de todo lo que usted le pida.

Se vino el hombre corriendo: jmujé, mujé, mujé, me has dado una suerte mujé! ;Qué, marido? Esa
cacerolita que vos traés es la suerte, mujé esta es la suerte. Ahora veras mujé: cacerolita, cacerolita
dame comida para yo y mis hijos. jPraass!, comida, de toda clase de comida. ; Estds viendo mujé, estas
viendo? Esto era lo que yo te decia. Le pidi6 una casa para yo y mis hijos; ahi mismo un palacio.
Después le pidié muebles; el palacio amoblado y todo, con embils por todas partes.

Durante la lectura que estamos realizando hemos logrado identificar y entender varias
situaciones. Por ejemplo

(Cuantas familias hemos conocido hasta lo que va de la historia?, ;cudles son las
caracteristicas de las familias?

(Qué personajes se destacan en la historia?

;{Qué opinas del trato que recibia el hombre pobre de parte de su compadre?
(Has visto situaciones parecidas?

;Cual fue la clave para que el hombre pobre resultara rico?

(Qué pasara en la historia?

Estas preguntas nos permitiran activar mucho mas la atencion de los estudiantes, estimular
la comprension e imaginacion de los estudiantes. Después de socializar respuestas,
seguiremos la lectura para conocer su desenlace.
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El compadre rico estaba esperando que el compadre pobre juera por la cascarita; tres dias no iba.
Mujé, ;a mi compadre qué jue lo qué le pas6? Apostemos que mi compadre se murié de hambre.
Esos diablos se murieron de hambre. Ve, ve. Mandé a un hombre, vaya vea a mi compadre qué le pasé.
Se jue. Va llegando. El compadre pobre ya no era pobre. Se regresa y le dice: su compadre esta en un
palacio y tiene de todo. ;C6mo? Yo no creo eso, anda vos, anda a ver si es verdad, eso es mentira. Se
jue la mujé también y: jay marido! Si, mi compadre esta en un palacio. Esto que nosotros tenemos
aqui es un cucarachero. Deja eso mujé. Marido, anda ve.

De verdad se jue el hombre, cuando va llegando. Compadre, ;usted donde incontr6 esto? ;Usted
donde incontré esto? Compadre, usted robd. Compadre, ;a dénde rob6? Esto es robado. No compadre,
esta es la suerte que Dios me dio. Usted me dice como se incontrd esto, si no, lo mato. Vea compadre,
yo me jui a caminar, llegué al borde de una quebrada, me puse a tumbar un palo, la hachita se me jue
al agua yo me sambui, y cuando sali, sali a un palacio donde habia una sefiora y la sefiora me ha
preguntado que yo qué andaba haciendo y yo ya le expliqué coémo andaba y la sefiora me ha dado una
suerte. Compadre, yo voy pa’ lla también, présteme esa hachita compadre. El hombre dijo: tenga el
hacha.

Se jue el hombre, llegd al mismo lugar donde el hombre iba a tumbar el palo. Llegé pin pon, pin pon,
pin pon. La hachita no se le jue al agua, tumbn, la tir6. Y por donde cay6 el hacha también se tird él.
Al salir le preguntan: justed qué anda buscando? Un hacha que se me ha perdido. Vaya a cogerla. Y
cogi6 una grandisima, dejo la pequeiiita. Trajo esa hacha, se par6 y le dijieron: agarre tres granos de
maiz, tres de arroz. Yo no necesito eso tres granos de maiz ni tres granos de arroz, pa’ qué, eso a mi
no me llena. Hundio6 una olla y dijo: yo como es bastante arroz. Y eché todo eso al fogdn, ese arroz
quedd en los mismos tres granos que le estaban dando primero; y él dele a ese maiz y entre mas
quebraba, mas poquito se le ponia, hasta que quedé en los mismos tres granos. Con esa fatiga estuvo,
lo cocind, lo bajé del fogon y pa, pa, pa, pa, se lo comid. Esos platos los arre6 pa’ 113, se par6: digame
qué tengo que ir a hacer a mi casa. Le dice: vea, cuando llegue a su casa, asi caigan piedras en la casa
métase con su mujé al cuarto, y con el hacha.

Llevo todo ese poco de cosas y cuando el hombre dijo «caigan piedras en la casa», cayeron unas
piedras en la casa, en la cabeza le caen unas piedrisimas, se cayeron las vigas y el hombre con esa
postemasy golpes en las ancas. A los ocho dias jue el compadre pobre que habia ido pa’ 114. Estaban
los gallinazos comiéndose al compadre rico. Se acabé mi cuento, el que se lo sabe, que lo vuelva a
echar.

Al terminar de leer la historia en la cual todos hemos participado, retomaremos el didlogo
reflexivo a partir de preguntas y comentarios sobre el final de la historia.

. Te imaginaste el final de esa manera?

(Como crees que actud el hombre rico al ver la nueva situacién de su compadre pobre?
;Cuales fueron las consecuencias de su actuar?

(Qué valores y antivalores pudiste identificar a lo largo de la historia?

Se conformaran parejas de trabajo, y a partir de esta historia cada grupo redactara un texto
en el que plantee una reflexion generalizada de lo aprendido con la historia.
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Anexo 11. Taller #8

Nombre de la actividad: Comprendiendo entre cuadrupedos y aves
tematica: lectura 'y comprension lectora.
Objetivo:

e Estimular la comprension lectora a partir de la lectura de fabulas.
e Comprender la importancia de pensar y actuar con coherencia frente a las distintas
circunstancias de la vida.
e Favorecer la imaginacion y comprension a partir del texto leido.
Duracion de la jornada:120 minutos.

Evidencia de aprendizaje de la jornada: a cada estudiante se le entregara la narracion y se le
pedird que pinte con colores diferentes las tres partes principales de la narracién (inicio, nudo,
desenlace).

Metodologia: los estudiantes se dividiran en dos grupos. Acto seguido leeran el texto de la sesion.
De igual manera, responderan las preguntas aqui presentes. Finalmente extraeran la moraleja y
basada en ella realizaran un corto dramatizado.

Como es natural en todo proceso de ensefianza-aprendizaje, se realizara una activacion de
saberes previos mediante preguntas como:

¢, Cual es el animal que lleva las cinco vocales en su nombre?

¢ Has escuchado hablar o conoces los animales cuadrupedos?, ¢ cuales?
¢ Has escuchado o conoces sobre las aves? ;Cuales conoces?

¢ Cual es el animal que mas te agrada?, ¢por qué?

¢ Cual es el que menos te agrada?, ¢por qué?

Una vez realizado este momento procederemos a decir a los nifios que leeremos la narracion
titulada el murciélago.

¢ Conocen este animal?
¢, Qué saben de él?
¢ Qué historias has escuchado sobre el murciélago?

Ok, leamos y conozcamos esta historia
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EL MURCIELAGAO

Peleaban los animales entre ellos, los cuadripedos con las aves y el murciélago se encontraba
estacionado en la copa de un arbol. Los veia, pero no intervenia en ningin bando.

Cuando vio que la pelea se inclinaba del lado de las aves, inmediatamente se bajé volando y las
felicito: yo estoy con ustedes. jPero si vos no tenés patas! Le contestaron. No sefid, mire, mi medio de
locomocién son las alas, yo soy un ave y estoy con ustedes. Mientras se distrajeron hablando con el
murciélago, le cogieron ventaja los cuadrupedos y se inclin6 la batalla a favor de ellos.
Inmediatamente cuando él vio eso se pasd donde los cuadripedos. Sac6 sus muelas, se puso en cuatro
patas, camind arrastrao y les dijo: miren, soy cuadripedo, yo soy de ustedes, yo fui a regafiar

a esos de alla. En eso no siguieron peliando, las aves con los cuadripedos fumaron la pipa de la paz,
y todo se arreglé.

Cuando él vio eso quiso anexarse a las aves y lo rechazaron: usted dijo que era cuadripedo. Y cuando
quiso hacerse al lado de los cuadrupedos no lo aceptaron: porque usted dijo que era ave. Al
murciélago no le quedé mas remedio que someterse a la oscuridad de la noche, alimentarse de frutas,
de sangre y no tener amigos.

Fuente: Lucrecia Panchano

Natural del municipio de Guapi, Cauca

Edad: setenta afios
Oficio: poeta y maestra

Leida la historia realizaremos una recapitulacion sobre los hechos acaecidos. Ademas,
realizaremos algunas preguntas para estimular la capacidad de comprension del estudiante.

¢Por qué crees que se enfrentaron los animales cuadrupedos vs las aves?

¢ Cual es el personaje principal de la historia?

¢ Cual era la intencion del murciélago al no decidir claramente a qué grupo pertenecer?

¢ Consideras que la decision de rechazar al murciélago en ambos bandos estuvo acertada?
¢ Qué harias tua si estuvieras en el lugar del murciélago?, ¢por que?

Cual es el aprendizaje maés significativo que te ha dejado esta historia.

Actividad final

Después de haber leido esta historia, extraeremos la moraleja y basado en ella realizaremos una
dramatizado, el cual sera pensado, creado y representado por los estudiantes. con ello se mostrara
el aprendizaje adquirido por los estudiantes.
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Anexo 12. Taller #9

Nombre de la actividad: las ensefianzas del cusumbi
Tematica: lectura y comprension lectora.

Objetivo: estimular la capacidad comprensiva y creadora del estudiante a través de situaciones de
aprendizaje y elementos presentes y ausentes en la narracion.

Duracién de la jornada:120 minutos.

Evidencia de aprendizaje de la jornada: al finalizar la jornada los estudiantes daran muestra de
su capacidad para replantear elementos del texto, (titulos) de acuerdo con lo desarrollado en la
historia. En igual medida, se reflejara la subjetividad frente a situaciones plasmadas con colores.

EL PESCADO CUSUMBI
En esta etapa inicial dialogaremos con nuestros estudiantes acerca de nuestro pescado cusumbi, al
igual que los pescados que ellos conocen de su region.

(Has escuchado hablar sobre el pescado cusumbi?

¢Cémo te lo han descrito o pintado?

;T conoces el pescado cusumbi?, ;lo has comido?

¢ Qué pescados conoces y has comido?

;Qué vitaminas o nutrientes les brinda a los seres humanos el consumo de pescado?
(Por qué es importante la subienda de pescado para laregion?

EL PESCADO CUSUMBI

Habia un sefior pescador, tenia su esposa, mas o menos unos diez anos de casados y no habian tenido
hijos, y él era loco, loquito por tener su hijo. La llevaba a los curanderos que le hicieran tratamiento
a sumujé pa’ que le diera un hijo, pero la esposa tenia un mozo, y cada vez que él se iba a pescar ella
quedaba encerrada con su mozo, le mataba los mejores capones. Eso era un festin que formaban.

Un dia le dijo: mijo vengo del curandero y me dijo que tenia que comer un pescado que se llama
cusumbi. jUuuuuuuh! Que ese lo encontraba en el fondo del mar, alla en lo lejos de los encantos.1 Ay
no mujé, por eso no, porque yo ahora mismo me embarco y voy a pescarte, a traerte el cusumbi, el
pescaro. Por un pescaro mujé no vas a dejar de tener nuestro hijo. Se jue el pobre sefior, tira canalete,
eche mar ajuera, tira canalete, eche mar ajuera, y ella bien recreada con su mozo, asi que cuando él
comia, se ponia en la cama contento a cantar:

No me toquen las braguetas, ni me arranquen los botones,
porque estoy erojigado:de gallina y de capones.
Contestaba ella con toda alegria y gallarderia:

Mi marido se jue a un viaje a buscarme el cusumbi, que se
vaya y que no vuelva yo estoy con mi rey aqui.

1 Fondo del mar musical.
2 Lleno.
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Dias van, dias vienen y el pobre sefior perdido en lo lejos de los encantos. La comadre vecina de ellos
no mas escuchaba. jAy pobrecito mi compadre! Cuanta mala vida no esta pasando en la mar y vea esa
huaricha,s ahi encerrada, acabando de matar al pobre pendejo de mi compadre. Se uni6 con los otros
vecinos y les dijo: tenemos que hacer algo, y los llevé a escuchar a la pareja que cantaba.

El: no me toquen las braguetas, ni me arranquen los botones,
porque estoy erojigado de gallina y de capones.

Ella: mi marido se jue a un viaje, a buscarme el cusumbi,

que se vaya y que no vuelva yo estoy con mi rey aqui.

En este instante recapitularemos sobre nuestra historia a través de preguntas que activen el
recuerdo como una competencia literal en la comprension lectora.

Hasta el momento podemos identificar algunos personajes elementales en el desarrollo de la
historia, ; cuales son?

en la historia se menciona la palabra mozo. ;Sabes a que se refiere ese término?

;Cuando el esposo se iba de la casa la esposa quedaba triste o feliz?, ;por qué?

(Cual fue la enfermedad que le diagnosticaron a la sefiora?

Unavez se realicen las inferencias sobre lo planteado, se procedera con el desarrollo de la historia.

Dias van, dias vienen, perdido el pobre sefior, hasta que la vecina sali6é con otros vecinos a buscarlo.
Lo incontraron como al mes, lo trajo la vecina y lo metié dentro de una maleta y debajo de la cama.
Asi que ellos bien contentos mataron un capo6n y subid la vecina y les dice: ay pero qué bonito que
viven ustedes aqui, asi es que yo quisiera que todas las parejas vivieran. jAy! Yo quiero que vuelvan
a cantar, con esa misma alegria y ese mismo gusto, qué dulzura. Canten mis hijos, canten. El hombre
estaba oyendo debajo de la cama, pues ya la vecina lo habia traido. Cuando empieza el mozo:

No me toquen las braguetas, ni me arranquen los botones,
porque estoy erojigado de gallina y de capones.

Mi marido se jue a un viaje, a buscarme el cusumbi, que se
vaya y que no vuelva, yo estoy con mi rey aqui.

Entonces dice la vecina: Vo que estas alli metido como caine chiriqui,«fijate por debajito
cémo es que se vive aqui.

3 Del hinga: huaricha, prostituta.

4 Carne salada.

Aaaaaaaah, canten mis hijitos, canten, no se asusten por favor, quiero seguirlos oyendo cantar con
esa misma alegria, les dice, canten mis hijitos, canten con la misma alegria que han estado cantando
todos estos dias.

El: no me toquen las braguetas, ni me arranquen los botones,
porque estoy erojigado de gallina y de capones.

Ella: mi marido se jue a un viaje, a buscarme el cusumbi,

que se vaya y que no vuelva, yo estoy con mi rey aqui.

Vo que estds alli metido como caine chiriqui, fijate por debajito
cémo es que se vive aqul.

Yo me jui a buscar el pescado a lo lejos de los encantos, y si

yo me hubiera ahogado era por quererte tanto.
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Y pruuuun se destapd la maleta, machete corrido pa’ la pareja cachonas y jueron saliendo
machetiados, hasta hoy nadie supo del parde traidores.

Fuente: Faustina Orobio Solis

Natural del corregimiento de Limones, municipio de Guapi, Cauca
Edad: setenta afios

Oficio: folclorista

Ha terminado nuestra historia.

Es muy importante realizar preguntas al final de la lectura. Ello nos permitird hacer
inferencias extratextules que activaran la capacidad asociativa, critica y comprensiva del
educando frente al texto leido.

¢Que motivo al sefior esposo para ir a buscar el pescado cusumbi?

¢Cudl era el mayor anhelo del sefior esposo?

¢El anhelo del esposo era el mismo de la esposa?

¢ Crees que los vecinos hicieron lo correcto al avisar la situacién al sefior esposo?

¢Estuvo bien lo que hizo el esposo al darse cuenta de lo que hacia la esposa en su ausencia?, ¢por
quée?

De acuerdo con los hechos, ¢qué titulo propondrias para esta historia?, ¢por qué?

Seguidamente, el profesor dard material como papel bond, colores para que los alumnos
dibujen y pinten desde su imaginario al pescado cusumbi. Después de ello nos diran porque
lo disefiaron de esa manera. Finalmente les mostraremos una imagen del pescado cusumbi
para que ellos comparen.

Terminada esta actividad, los alumnos procederan a escribir en una hoja bond la ensefianza
extraida de dicha historia, las cuales se compartiran al resto del grupo.
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Anexo 13. Taller # 10

Nombre de la actividad: conversatorio del aprendizaje.

Tematica: lectura y comprension lectora.

Objetivo: identificar mensajes explicitos e implicitos en la redaccion de un texto.
Duracion de la jornada:120 minutos.

Evidencia de aprendizaje de la jornada: al finalizar la jornada los estudiantes escribiran un texto
que contenga las principales conclusiones y aprendizajes a partir del texto leido.

Metodologia: asignaremos a cada alumno una copia del texto, la lectura sera realizada por un
estudiante supervisado por el docente, los alumnos estaran en un semicirculo y siguiendo la
secuencia de quien lee en voz alta. El docente intervendra para realizar algunas preguntas en
distintos momentos de la lectura. De igual manera, realizaremos un corto conversatorio basado en
el texto y en experiencias reales. Finalmente, los estudiantes deberan escribir un texto que contenga
el mensaje del texto y el aprendizaje adquirido para compartirlo con sus compafieros y las personas
de su hogar.

EL PALO DE PLATA
¢ Existe realmente un palo de plata?
¢ Cémo te imaginas el palo de plata?
¢De qué color sera?
Si tuvieras uno ¢ qué harias?
¢Alguna vez has sembrado un palo? (arbol) ¢ de qué fruto?
Ahora dinos, ¢de qué crees que trata esta historia?

Era un sefior que vistié un arbolito con unos valiosos billetes y se jue al borde de un camino y empezé
a espantar a los pajaritos que no se jueran a sentar ahi. Uuuuh uchi, uchi pajarito, no se vayan a comer
mi palo de plata. En eso iban dos amigos y él estaba: uchi, uchi pajaritos no se vayan a comer mi palo
de plata. Vieron los billetes y dijeron: oiga pero esta bien cargado, acerquémonos.

Oiga sefior, qué es lo que usted hace ahi. Aaaaaaay vea, como esta la plata ahora no cargé como
siempre, es que cuando carga aaaaaaay, es desde el suelo hasta arriba, asi que ustedes veran si lo
compran. Decia el otro, no compadre, ;ve eso? jCuanto no vale! Hombre, comprémoslo, compa,
comprémoslo. Vea ve, ahora ustedes, esta cosecha que esta aqui se desgrana y tiene otra cosecha, esa
si carga. Bueno, ahi mismo compraron el palo de plata por cincuenta mil riales, y se quedaron ellos
cuidando ahi, cuidando ahi y pero no carga. El se lo llevé todo, todo lo que esta alli se lo sacé, no les
dejé no, el duefio lo sac6. Yo tengo que coger esta cosecha y ahora ustedes quedan esperando la
cosecha que viene, porque la que va a venir va a cargar. Esta no carg6, no pard, ni los pajaros se
comenzaron a comérsela, asi que esa cosecha se pasé. Espere que cargue, espere, espere, espere,
espere, se quedaron esperando que cargue hasta hoy.
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Llegé el hombre, consiguié una olla el mismo que les habia vendido el palo de plata, se jue al borde
del camino y cocin6 unos platanos, le ech6 agua a la olla y los puso ahi en candela y se puso a hervé.
Ollita, hervé ahora que vos no sos paradoja, que vos no sos pa’ mafana. Relinchd, relinchadora. Y los
tipos se iban acercando. Hervé ollita, hervé ahora que vos no sos paradoja, que vos no sos pa’ mafana.
Relinchd, relinchadora. Caramba, uuuuuuh esa olla, y estaba hirviendo. Hervé ollita, hervé ahora que
vos no sos paradoja, que vos no sos pa’ mafiana. Relinchd, relinchadora.Y ventée. Cuando se acercaron
los tipos y le dijieron, ;justed qué es lo que hace ahi cocinando, y la candela? jAy hermano! Esta cocina
sin candela. Ve, le dijo, esta olla usted a donde vaya va cocinando con ella sin candela. Si van a comprar
la olla no necesita candela. Compremos la olla. Voy a comerme estos platanos que estan aqui, ya estan
es desasidos, porque yo los meti hace rato que estaba hirviendo, ahora ustedes esperen y le echan a
la olla y veran.

Llegé lo que €l habia cocinado pen, pen, pen se lo comié. Denle ustedes y échelen ahi y veran que no
demoran.

Recapitulemos

En este momento se recordaran elementos importantes leidos hasta el momento.
.Que sabemos hasta el momento?

(Se trata del mismo arbol te plata que imaginaste al principio?

iqué crees que sucedera?

;Cual sera el desenlace de la historia?

Continuemos la lectura.

Ahora ha llegado esa gente pelaron esos platanos los echaron a esa olla y se han puesto.

Hervé ollita, hervé ahora que vos no sos paradoja, que vos no sos pa’ maiana.

Relinchd, relinchadora.

Y ventée, y ventée.

Esta no hierve. Hervé ollita, hervé ahora que vos no sos paradoja, que vos no sos pa’ maifiana.

Relinchd, relinchadora.

Asile dieron todo el dia, los cogi6 la noche. Hervé ollita, hervé ahora que vos no sos paradoja, que vos
no sos pa’ mafiana. Relinch3, relinchadora. Los platanos ya calientes, el agua a calor del sol, esos
platanos estan malos, perdi6 la plata, cogi6 plata su olla ese sefior y se jue. Mas pa’ 114 se hizo al borde

de otro camino. Cogio, ensucid,1 cogié y la tap6 con un sombrero.
1 Defecé.

Se me sale, se me sale mi gallina de los huevos de oro se me sale, se me sale mi huevo de oro, se me
sale, se me sale mi gallina de los huevos de oro, se me sale mi gallina de los huevos de oro, bueno
huevos de oro. Aaaaay, hermano, esto que esta aqui es una gallina que tengo aqui tapada y lo que
pone es puro oro. Se me sale, se me sale mi gallina de los huevos de oro, se me sale. ;Ustedes van a
compr4d la gallina?

Vamos a compra la gallina porque llevamos dos ventajas, la gallina es oro y lo que pone es oro. Se me
sale, se me sale. La compraron. Ahora no la vayan a destapar porque si la destapan, ella se va con yo,
tienen que esperar tres horas pa’ poderla destapar, y esa gente ahi. jAy! Tienen que decirle, asi como
yo le digo, se me sale, se me sale mi gallina de los huevos de oro, se me sale, se me sale mi gallina de
los huevos de oro.

Cansado de tanto estar hablando, se me sale, se me sale mi gallina de los huevos de oro. Cuando ya
eran las tres, porque él se jue a las doce: ya lo podemos abrir y cuando van destapando un cerro de
fiofia,z que él le habia puesto. jAaaaaaay! El tipo ya iba lejos y el hombre con esa plata del palo de
plata, de la olla y de la gallina de los huevos de oro monté un palacio y los otros se quedaron esclavos,
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porque la platica que tenian era pa’ comprar palo de plata, pa’ comprar olla y pa’ comprar gallina de

oro y nunca vieron ni plata, ni olla, ni gallina de oro y asi se acaboé.
Fuente: Rito Erasmo Cuero

Natural del rio Napi, municipio de Guapi, Cauca

Edad: setenta y cinco afios

Oficio: minero

Actividad

Realizada la lectura, daremos comienzo a un conversatorio que estara moderado por el
docente. En ese sentido, valoraremos el final de la historia y se extraeran conclusiones y
aprendizajes a partir de la lectura.

¢La historia finaliz6 como la imaginaste?
¢ Te identificas con algun personaje de la historia?
¢ Qué estrategia utilizaba el vendedor para convencer a sus compradores?

¢ Cémo calificas la actitud del vendedor? Si calificas la actitud como mala, ¢qué nombre se
le da a ese delito?

¢ Queé relacion encuentras entre el titulo y la historia?
¢ Te parece un titulo coherente para la historia?
¢ Has visto o escuchado situaciones parecidas en tu diario vivir?

Extrae un mensaje aprendido a partir de la lectura el cual desees compartir con tus seres
queridos y socializalo con tus compafieros y profesor.
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Anexo 14. Taller # 11

Nombre de la actividad: sin perder la esencia

Tematica: lectura y comprension lectora.

Objetivo: estimular la capacidad de sintesis sin perder la idea central o principal del texto.
Duracion de la jornada:120 minutos.

Evidencia de aprendizaje de la jornada: los estudiantes mostraran y socializaran el resumen
realizado sobre el texto propuesto.

Metodologia: Para esta actividad se propone una lectura del texto en parejas. Los estudiantes
leerén y al finalizar la lectura realizaremos algunas preguntas para constatar lo captado y aprendido
sobre el texto. Luego los estudiantes aplicaran la técnica del &rbol frondoso para tachar
informacion que resulta de relleno en la historia. Finalmente, mostraran el resultado y uniran las
partes a fin de mostrar una version resumida, pero con la esencia del texto presente

EL GIGANTE ENAMORAO

Al leer el titulo, ¢de qué crees que se trata la historia?
¢ Qué caracteristicas tienen los gigantes?

¢Has visto escenas donde haya gigantes?

¢De quién crees que esta enamorado el gigante?
iSalgamos de dudas y leamos ya!

Este era un hombre casado con su mujer. Tuvieron dos hijos, un hombre y una mujer, crecieron los
muchachos en la selva; se murieron el papa y la mama. El hermano tenia tres perros llamados
Sorbeviento, Arrancacadenas y Arrancadiablos. El le decia a su hermana: aqui los voy a dejar; cuando
vea que viene alguien, le echa los perros, y cuando venga te voy a cantar pa’ que me abras la puerta.
.Y como es el cantico? Te voy a cantar:

ilrene, Irene, Irene, abrime la puerta Irene, que soy tu querido

hermano; ay, que rectin, cun, cun Irene, ay que rectn, cun, cun Irene!

Bueno, hermanito dijo Irene. El hermano abri6 y se fue a traer la papita, las cosas de la comida a su
hermana. Habia un gigante en esa selva, enamorao de la muchacha; se puso a oir el canto, cuando
llegd, dijo:

jIrene, Irene, Irene, abrime la puerta Irene que soy tu querido

hermano; ay que rectin, cun, cun Irene, ay que rectin, cun, cun Irene!

Pero la voz de ese muchacho es bonita y yo hablo ronco, dijo el gigante; ella de pronto no va a creer;
cuando él se jue, le cant6:

ilrene, Irene, Irene, abrime la puerta Irene que soy tu querido

hermano; ay que rectin, cun, cun Irene, ay que rectin, cun, cun Irene!
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iEse no es mi hermano, mi hermano no canta asi! Dijo el gigante: ;qué hago? ;Qué hago pa’ canta
claro? Voy a llamar al conejo pa’que cante claro; arreglaron el negocio y el conejo oyé cdmo cantaba
el muchacho.

ilrene, Irene, Irene, abrime la puerta Irene que soy tu querido

hermano; ay que rectin, cun, cun Irene, ay que rectn, cun, cun Irene!

Cuando se fue el hermano, al otro dia iba el conejo:

ilrene, Irene, Irene, abrime la puerta Irene que soy tu querido

hermano; ay que rectin, cun, cun Irene, ay que rectin, cun, cun Irene!

La muchacha praaan abre creyendo que era el hermano. El gigante, prun, se metid. jAy!, dice la
hermana, justed qué viene a hacer aqui? Mi hermano me va a matar si lo ve. jAy no, jDios mio, yo qué
voy a hacer ahora que venga mi hermano! El gigante se escondi6 antes que llegara el hermano.
Cuando le canta, la hermana abre la puerta, el hermano dice: jhermana, siento algo que no me gusta!
Un olor distinto al de nosotros. ;Aqui hay alguien? No, hermano, aqui quién va a venir. ;Quién canta
como usted? jAqui hay alguien! Saquelo que yo sé quién esta aqui. Va saliendo el gigante, se pusieron
a conversar, le dice: cuidado, no se vaya a meter con mi hermana porque yo aqui tengo unos perros.
Le dije a ella que cuando entrara alguien los soltara; no los quiso soltar, el problema es de ella. No
hermano, tranquilo, él no va hacer nada, es un hombre bueno. Se sentaron a comer.

Un dia dice el gigante: ;por qué no salimos a ver los arboles de naranja que usted tiene? ;Vamos a
coger naranjas? Si cuiado, vamos.

Le dice a la hermana: aqui dejo los tres perros sin amarrar, cuando usted oiga que yo grito
Sorbeviento, Arrancacadenas, Arrancadiablos, haga el favor y los suelta porque estoy en peligro. El
gigante los amarrd, luego se fueron a coger las naranjas y él se echo tres huevos en el bolsillo. El
gigante dijo trépese. No cufiado, dice el cufiado, trépese usted. Se trepé. Tire naranjas, tire naranjas.
Cuando iba a terminar de coger las naranjas empez6 a echarle hacha el gigante. Cuando el naranjo
iba a caer, ruan, el muchacho se pasaba al otro y el gigante al otro también, guape, guape, guape;
cuando él vio que le faltaban tres arboles empez6 a llamar los perros:

iSorbeviento, Arrancacadenas, Arrancadiablos! La muchacha qued6 profundamente dormida, la dejo
dormida el gigante y él llame esos perros, llame perro, llame perro, hasta que llegé al ultimo arbol;
sam, sac6 un huevo, paaas lo tir6, se formé un arbol y poroldn, se agarré. Cuando llamaba el muchacho
esos perros querian romper la pared, pero como estaban amarrados... Al Ultimo arbol tiré el ultimo
huevo y se soltaron los perros, y fueron cogiendo a ese gigante crun, crun, crun, crun, crun. Lo
volvieron pedazos; ahi se despert6 la muchacha.

Hermano, ;usted por qué hizo eso? ;Por qué maté al gigante? ;Por esto? ;Por este otro? jAy no
hermano! La muchacha cogié un huesito del gigante y se lo llevd, ella estaba queriendo a su gigante.
Lo metié debajo de la almohada; a media noche ofa que cra, cra, cra, cra, cra, cra, cra, cra. Cuando lo
ve, pran, parado al gigante. Al otro dia que se levanta y dice: hermanita, ;qué pasé con esto? Fue un
hueso que yo cogi, vea lo que se formd, el gigante vuelta.1 Pues hermana, usted se va que tener que
quedar aqui sola, porque yo no voy a vivir con ese. Yo no vivo mas con el gigante, pens6 en matarme,
y los perros lo acabaron.

Hermana, me da mucha pena, nosotros dos nos criamos juntos, papa y mama murieron, yo pensé que
usted iba a encontrar una suerte mejor, pues quédese con su gigante, yo me voy. Arreglé sus
chécheres y parti6 con sus tres perros y la dej6 con su gigante enamorao. Acabando, acabando, se
acabd mi cuento, que sea mentira o que sea verdad, el que lo sepa que lo vuelva a echar.

Fuente: Juanita Angulo

Natural del municipio de Guapi, Cauca
Edad: setenta y tres afios

Oficio: folclorista

Al finalizar la lectura preguntaremos a los estudiantes lo siguiente:
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Segun lo leido, ¢cuél puede ser el tema del texto?

¢Cuéles son los personajes del texto?

¢ Te identificas con algun personaje de acuerdo con la forma de actuar?, ;por qué?
¢Qué opinas sobre la actitud de la muchacha?

¢Por qué crees que el gigante dejo los perros amarrados?

Actividad

Después de haber leido la historia conformaran parejas y leeran la historia nuevamente (si es
necesario) para resumir a la mayor brevedad la historia que se esta trabajando. Para ello debes
tener en cuenta que la idea central de la historia debe seguir presente en el resumen que realices.
Al finalizar deben entregar el documento al docente.
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Anexo 15. Taller # 12

Nombre de la actividad: la sopa de letras tiene la clave.

Tematica: lectura y comprension lectora.

Obijetivo: estimular la capacidad cohesiva del estudiante para la redaccién coherente de textos.
Duracion de la jornada:150 minutos.

Evidencia de aprendizaje de la jornada: al finalizar la jornada el estudiante habra organizado
de manera logica y coherente un texto que en principio carecia de dicha coherencia y que sera
leido al resto de los compafieros.

Metodologia: Se haran grupos de trabajo a los cuales se les entregara una sopa de letras la cual
contiene palabras claves para darle sentido a la historia. En primera instancia los estudiantes deben
buscar una cantidad x de palabras en la sopa de letras. Seguidamente trataran de ubicarlas de forma
exacta en los espacios que tendra el texto, y asi dotar de coherencia la historia.

MARIA ELVIRA

Era una vez un rey y una reina que tuvieron tres hijas. La una se llamaba Rosa, la otra Elena y la otra
Maria Elvira. Todos los dias el rey preguntaba a sus hijas cdmo lo querian. La una le decia: yo lo quiero
con el corazoén. La otra: yo lo quiero con el alma. Y Maria Elvira le decia: como la sal y el agua papa.
Llegé la época de la juventud y el papa les pregunt6: mija, justed como me quiere? La primera: pap3,
yo lo quiero con el corazdn. La segunda: yo lo quiero con el alma. Y Maria Elvira: yo lo quiero como la
sal y el agua. Como no le gustd y siempre le respondia lo mismo, el papa como era el rey la mandé a
la carcel, y todos los dias pasaban pinchados, el pap4, las dos hijas y la mam3, y ella le cantaba a las
hermanas:

Mi hermana, por ser mi hermana, socérreme con un vaso

de agua, que tengo mds sed que hambre, a Dios pienso darle

mi alma.

Le contestaban:

(Canto)

Maria Elvira, Maria Elvira, andate pa’ los infiernos que vo

no quisiste ser de mi padre enamorada.

Pas6 la mama y le canté:

Mi madre por ser mi madre, socérreme con un vaso de

agua, que tengo mds sed que hambre, a Dios pienso darle mi

alma.

La madre va y le cuenta al papa que Maria Elvira no quiere hacer caso a lo que le dicen ellas; pasa el
padre, y Maria Elvira le canta:

Mi padre por ser mi padre, socérreme con un vaso de agua,

que tengo mds sed que hambre, a Dios pienso darle mi alma.

Maria Elvira, al ver que toda su familia estaba en su contra y el papa no le hacia caso, le respondio6:
La casa de mi papd, que ya ni pa’ el diablo estd, y la casa de

Maria Elvira tolladita: de dngeles estd.
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Al momento la casa de Maria Elvira se llen6 de angeles y la subieron hasta el cielo y la casa del papa
se llend de diablos, toda se inund6 y se destruy6. Aqui termina mi cuento, el que lo quiera que lo
vuelva a echd, que se abra la tierra y se vuelva a cerra.

Fuente: Teresa Angulo

Natural del municipio de Guapi, Cauca
Edad: cuarenta y ocho afios

Oficio: profesora

Actividad
MARIA ELVIRA

. un rey y una reina que tuvieron tres hijas. La una se llamaba ......... , la
(010 - VOUUOTRP y 1a 0tra.eecsseessursssusensseenne. T0d0s los dias el rey preguntaba a sus hijas como lo
querian. Launale decia: yo lo quiero conel .........cccecuernnne. Laotra: yolo quiero conel .......cccooeeverueennn.
Y Maria Elvira le decia: ...uconisnensssnessssnesssanss PApA.

Llegod la época de 1a ...cuvesssessenennnnnns ¥ €] papa les pregunté: mija, ;usted como me quiere? La primera:
pap3, yo lo quiero con el .......c.cuseeriinnennne. La segunda: yo lo quiero con el ..ueeveeenneee. Y il yO
10 qUIero .......csseussserssennnnene. Como no le gusto y siempre le respondia lo mismo, el papa como era el
reylamando6ala .. e snenn, Y todos los dias pasaban pinchados, el pap4, las dos hijas y la mam3,

y ella le cantaba a las

Mi hermana, por ser mi hermana socérreme con un vaso

de agua, que tengo mds sed que hambre, a Dios pienso darle
mi alma.

Le contestaban:

(Canto)

Maria Elvira, Maria Elvira, andate pa’ los infiernos que vo
no quisiste ser de mi padre enamorada.

Pas6 1a ...ueseeennn. y le canté:

Mi madre por ser mi madre, socérreme con un vaso de

agua, que tengo mds sed que hambre, a Dios pienso darle mi

alma.

La madre va y le cuenta al papa que Maria Elvira no quiere hacer caso a lo que le dicen ellas; pasa el

., y Maria Elvira le canta:

Mz padre por ser mi padre socérreme con un vaso de agua,

que tengo mds sed que hambre, a Dios pienso darle mi alma.

Maria Elvira, al ver que toda su familia estaba en su contra y el papa no le hacia caso, le respondié:
La casa de mi papd, que ya ni pa’ el diablo estd, y la casa de

Maria Elvira tolladita: de dngeles estd.

Al momento la casa de Maria Elvira se llen6 de .........ewewwe y la subieron hasta el
. y la casa del papa se llené de .......ccoecevviveneene, , toda se inundé y se destruyé. Aqui
termma mi cuento el que lo quiera que lo vuelva a echd, que se abra la tierra y se vuelva a cerra.
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Anexo 16. Taller # 13

Nombre de la actividad: la botellita creadora
Tematica: creacion textual.

Objetivo: estimular la capacidad creativa del estudiante a través del juego y el trabajo
colaborativo.

Duracién de la jornada:120 minutos.

Evidencia de aprendizaje de la jornada: al finalizar la jornada los estudiantes mostraran y leeran
la historia que han creado de manera grupal. Como también, explicaran qué elementos han sido
importante para lograr dicho objetivo.

¢Y donde esta la historia?

, N

Jaaajajajaja, no te preocupes, hoy la historia la tienes tu.

Metodologia: Esta actividad consiste en darle a los estudiantes la oportunidad de crear una historia
a partir de lo que ven, escuchan, sienten e imaginan, etc.

Para realizarla se trabajara de manera grupal y en forma de circulo, luego los integrantes definiran
un tema sobre el cual estara girando su historia.

Definido el tema se procedera a girar una botella, y a quien le sefiale el pico de misma comenzara
a crear la historia. Esta persona pondra a girar nuevamente la botella y a quien le apunte el pico
pondré a prueba su capacidad imaginativa y comprensiva para seguir hilando la historia de forma
coherente. Uno de los estudiantes estara tomando la nota y redaccién de lo que sus compafieros
vayan narrando.
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Al finalizar, los estudiantes expondran su trabajo y daran respuestas a algunas preguntas como:
¢Cual es el tema principal de su narracién?

¢En qué se inspiraron para construirla?

¢Qué fue lo mas dificil?

¢Es importante el trabajo grupal?, ;por qué?

¢Qué mensaje desean transmitir con su narracion?

Estas actividades son muy importantes ya que permiten al estudiante activar la concentracion y asi
comprender de lo que se estd hablando. De igual manera, deben tener presente la coherencia en la
construccion de la historia para transmitir un mensaje claro.
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Anexo 17. Taller # 14

Nombre de la actividad: la ruleta del saber.
Tematica: lectura y comprension lectora.

Objetivo: analizar algunos elementos presentes en la narracion y construir inferencias a partir de
ellos.

Duracion de la jornada:120 minutos.

Evidencia de aprendizaje de la jornada: los estudiantes entregaran un test de preguntas con las
respuestas acertadas toda vez que las respuestas han de ser construidas entre todos y de forma
colaborativa mediante la actividad denominada la ruleta del saber.

Metodologia: la actividad comenzara con la lectura de un texto en forma grupal, un estudiante leera
en voz alta y los demas seguiran en silencio la secuencia de la historia. Como es habitual en nuestras
jornadas, el docente intervendra para realizar preguntas antes, durante y después de la lectura.
Después de cada intervencion del docente, la lectura la continuara un alumno distinto a su final.
Culminado esto, cada alumno respondera de forma individual una serie de preguntas que el docente
les compartira. Acto seguido, haremos un circulo en el cual cada alumno giraralaruletay al detenerse
la misma, estard apuntando a un niimero que tendra correlacién con una pregunta a la que el alumno
debe responder. Finalmente, los alumnos se pondran de acuerdo en responder a cada pregunta de
manera colaborativa.

En este momento se les dira a los estudiantes que leeremos la historia titulada juan bobo, y a
partir de alli preguntaremos lo siguiente:

(Has escuchado el término bobo?

:(Qué se dice de ellos?

(Realmente crees que haya personas bobas?, ;por qué?

;Qué piensas sobre las personas que son seiialadas como bobo(a)?
(Alguna vez te han tildado de bobo(a)?

(Crees que todos somos bobos en algiin momento de la vida?, ;por qué?

JUAN BOBO

Habia una vez una sefiora que tenia un hijo, la mama criaba gallinas y las mandaba a vender. En el
pueblo vivia un rey que tenia una sola hija y habia dicho que el que adivinara qué tenia la hija en

el ombligo se casaba con ella y le daba parte del palacio.

A todos los invitaron a que dijieran qué tenia la hija del rey en el ombligo, nadie dio con el quinto
tono.1 A Juan Bobo, la mam4 lo ha mandado a vender una gallina. Se jue: vendo la gallina, vendo la
gallina vendo, vendo la gallina. Juan Bobo, ;es de venta la gallina? No es de venta; vendo, vendo la
gallina vendo, vendo la gallina vendo, vendo la gallina. Juan Bobo, ;cudnto vale la gallina? No es de
venta. Cuando iba llegando al palacio: vendo, vendo la gallina vendo, vendo la gallina. Salié la principa
y le pregunta: Juan Bobo, ;cudnto vale la gallina? jAaaaaay, nifia hermosa! Principa, yo a usted esta
gallina no se la vendo, se la regalo pero si me muestra de la punta de los pies hasta las rodillas. Como
era bobo, la nifia de dieciocho afios le mostré de la punta de los pies hasta las rodillas, porque usaba
ropa larga.
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Asi que llegd donde la mama. Pasame la plata de mi gallinita que me vendiste, ve. Esa gallina se volé
de mis manos, yo no sé. jAy Juan Bobo! Vos me botaste mi gallina, ;qué vas a comer ahora Juan Bobo?
Alos tres dias le dio la mama a Juan Bobo un gallo hermoso pa’ que lo juera a vender. Juan Bobo, me
vendés el gallo, no me vas a botar el gallo porque te voy a pegar. Yo lo vendo, yo lo vendo. Se jue:
vendo, vendo este gallo vendo, vendo este gallo vendo, vendo este gallo. Juan Bobo, ;cudnto vale el
gallo? No es de venta; vendo, vendo este gallo vendo, vendo este gallo. Juan Bobo, ;cuanto vale el
gallo? {No es de venta! Cuando llegd Juan Bobo derecho al palacio: vendo, vendo este gallo vendo,
vendo este gallo. Juan Bobo, le dijo la nifia, jcudnto vale ese gallo? jAaaaay mi linda principa! Yo a
usted este gallo no se lo vendo, este gallo se lo regalo, pero si me muestra de las rodillas hasta el
ombligo. Llegd la muchacha, como era bobo se levant6 la falda y le mostré desde las rodillas hasta el
ombligo. El bobo vio que era un botén de oro que tenia la principe en el ombligo.

Cuando los que iban a adivinar qué tenia la principa en el obligo, pa’ que se casaran con ella, nadie en
ese pueblo, en esa ciurd pudo adivinar. El tinico que quedaba faltando era Juan Bobo. Lo llamaron,
por no dejar, porque qué iban a pensar que un bobo juera a decir algo. Cuando dijo Juan Bobo: lo que
tiene la principa en el ombligo es un botén de oro. El rey se qued6 abismado. Juan Bobo, como el peor
del pueblo, no, no puede ser, ti no te casas con mi hija, quitate de aqui, por grosero.

Se jue Juan Bobo con la cara gacha; por alla por el monte habia una zanja que tenia que pasar, cuando
se encontrdé un muchachito y le dijo: Juan Bobo. Hombre, no me moleste que voy todo aburrido
hermano. Ve Juan Bobo, pdsame all3, al otro lado de la zanja, y te regalo un mando.2 ;Un mando pa’
qué? Juan Bobo, pdsame y te regalo un mando. Caming, te paso. El peladito le dio el mando y

desaparecio.
2 Poder, magia.

En casa le dijo la mama: Juan Bobo, mi gallo me lo botaste, la gallina me la botaste, todo lo que cae a
la mano tuya desaparece. ;Qué te pasa? ;Por qué es que cada dia te ponés mas bobo, hombre?

Juan Bobo bien azarado un dia se acordé del mando y dijo: ;y este mando qué quiere decir?

El mando era como un diamante. Mando, mando, mando que ahoritica mismo la hija del rey quede
prenada, prefiadala hija del rey. A buscar todo el mundo, y la muchacha cada dia barriga va pa’ encima
y ella tampoco sin saber qué le pasaba, y barriga va pa’ encima y el papa queriéndola matar en ese
palacio. Ella no sabia qué le habia pasado porque era una muchacha virgen, Dios mio y esa muchacha
asustada. Naci6 el nifio y pusieron a todos los muchachos del pueblo, a todos los hombres, a que
jueran a reconocer ese nifio, porque la muchacha no decia quién era el papa. jNo ve que no sabia!

A todos los hombres de esa ciura los repasaron y les hacian misas a ese peladito pa’ quererse casar
con la principa. El inico que faltaba en tantos dias de repaso era Juan Bobo.

Cuando este jue apareciendo, ese nifio tan pronto lo vio se le aventd encima. jAaaaaaay! jLa hija de
mi corazon se pudo acostar con este muerto de hambre! jAhora mismo los destierro de aqui! Hizo un
barco el rey, les ech6 comida bastante y sin maquinas los eché al mar, al son del agua.

Meses van, meses vienen, la principa alla en su barco, Juan Bobo en la proa del barco. Cuando le daba
hambre mando, mando, mando dos canastillas de queso y una talega de pan. La comida que el rey
habia metido al barco él no la tocaba, solo era pa’ la principa.

Pasan meses, meses van, meses vienen, hasta que ya el nifio tenia como unos siete afios y ellos
andaban navegando desertados. Este mando que yo tengo aqui voy a darle oficio. Mando, mando,
mando, que ahora mismo yo sea un rey duefio de un palacio mas grande que el del rey papa de la
principa. Ahi mismo, un palacio de lo mas lindo, de lo bello, el doble mas grande que el del rey. Ya
Juan Bobo no era mas bobo, era el rey Juan, asi que, ahora si con sirvientes y todo. Sacé a su principa
de alla, y envitd a todos los reyss de los otros palacios de otras ciudades, especialmente al papa de la
principa.

Tan pronto llegaron, una fiesta a todo dar, copas de oro, ahi mismo llegé y le dijo al mando que le
hicieran entrar dos copas de oro al bolsillo del rey. Al rato dijieron que se habian perdido dos copas
de oro y que iban a requisar a los invitados. Como todos eran inocentes, se dejaron requisar, cuando
van incontrando las dos copas en el bolsillo del rey; el que se habia robado esas copas, pena de su
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vida, lo colgaban. El rey se arrodillaba ante el rey Juan. Por favor rey yo no me he robado nada, yo no
sé como esas copas entraron a mi bolsillo, le juro por Dios que yo no las he cogido. Todo esta
preparado pa’ la muerte del rey. Un momento, les dijo a los colgadores, hdganme el favor y me bajan
las dos prendas que estan en el segundo piso. Vino bajando esa principa y ese nifio, ese principe de
siete anos. Le dice Juan Bobo: sefior rey, ;usted conoce a esa mujé? jPero si es mi hija! Mi hija que
hace siete afnos la eché al mar a perderse con Juan Bobo, con ese infeliz que la embarazd. ;Usted sabe
de qué manera entraron las copas a su bolsillo? No, por Dios, rey, yo no sé. Pues asi mismo es que su
hija no sabe de qué manera le entro6 ese hijo y, sin embargo usted no tuvo compasién de ella.

Yo soy Juan Bobo y ella es su hija, él es mi hijo, el hijo del mando, no de mi sangre, sin embargo, usted
no la dejo hablar, no dejé que se defendiera, como le parece, cdmo se siente ahora que usted esta en
las mismas condiciones. Por favor rey no me mate, ve, le entrego todo mi palacio, todo lo que tengo,
pero no me mate, soy su sirviente. Bien, bajenlo de la horca, yo soy el rey Juan Bobo el que usted
despreci6 porque no era capaz de casarme con su hija. Hasta hoy estan casados, Juan Bobo con la hija
del rey mas rico que habia en esa ciura.

Fuente: Faustina Orobio Solis

Natural del corregimiento de Limones, municipio de Guapi, Cauca
Edad: setenta afios

Oficio: folclorista

ACTIVIDAD 1

Al finalizar la historia les diremos a los estudiantes que jugaremos la ruleta del saber. Los estudiantes
responderan una serie de preguntas que luego han de ser socializadas y confrontadas entre todos los
participantes. La idea es que el estudiante gire la ruleta y responda la pregunta correspondiente al
numero que la ruleta ha sefialado. Luego el resto de participantes daran su punto de vista frente a la
pregunta. Esto permitira que, si existe algun error de comprension, el mismo sea aclarado entre todos
de una forma colaborativa.

éCuales son los personajes de la historia y de ellos cual es el personaje principal?

En el texto anterior, é¢qué significado tiene la expresion principa?

éPor qué fue desterrada la hija del rey?

é¢Como puede interpretarse el mando que le regalaron a juan?, épor qué?

éPor qué crees que Juan deseo el embarazo de la principa?, é{era consciente de su accidon?
¢En dénde crees que se desarrolla la trama de la historia?, cuéntanos.

A pesar de ser valorado como bobo, écrees que Juan actuaba como tal?

é¢Qué opinas sobre lo que pasé con el padre de la principa en la fiesta del rey Juan?, éactué Juan de
buena manera?, éactué como bobo?

éQué se aprende al leer la historia titulada Juan bobo?

¢éEsta historia refleja aspectos de la vida cotidiana?, {Cudles?, ipor qué?
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Anexo 18. Taller # 15

Nombre de la actividad: Cohesion partes para hallar sentido.
Tematica: comprension lectora.

Objetivo: fortalecer las habilidades de los estudiantes para unir coherentemente las partes de un
texto.

Duracion de la jornada:120 minutos.

Evidencia de aprendizaje de la jornada: al finalizar la actividad los estudiantes entregaran el
texto debidamente ordenado.

Metodologia: se conformaran tres grupos, a cada uno se le entregara una bolsa que contiene el texto
dividido en parrafos. Los equipos intentaran unir las partes debidamente hasta obtener un texto
coherente y similar al original.

Después haber realizado esa actividad, haremos un semicirculo y valoraremos el texto a manera de
conversatorio.

EL TUCO Y EL CIEGO

Los padres del tuco1 fueron a llevarlo al monte porque estaban cansados. No hacia nada, a ellos les
tocaba muy duro con ese tuco, comiendo no ma. Como no tenia pie, la esposa le dijo al esposo que
mejor lo jueran a dejar al monte. El hombre le dijo: bueno mujé, ti como juiste la que pasaste tu dolor
y llevaste todo lo del embarazo, si tt lo deseas, por mi no hay problema. Se acomodaron y lo jueron a
dejar con su comida a la raiz de un arbol.

También habia otro matrimonio que estaba luchando con un ciego. Dele comida a ese ciego, dele
comida a ese ciego, hasta que resolvieron lo mismo, lo jueron a dejar a la raiz de un arbol. Cuando se
les acab6 la comida al tuco y al ciego, este sali6 a andar sin saber pa’ donde. Asf estaba andando y
cuando el tuco que estaba sentado en la raiz de un arbol, ve uno como que se mueve.

Dice: eeeeeh. Le pega un grito: ve, parece que hay gente. Y le jue indicando, a la derecha, dele a la
derecha, a la izquierda, voltee. Hay un palo, hundase mas. Hasta que se jue acercando, se jue
acercando. Cuando llegd a donde el tuco, se han abrazado. Le dice el ciego al tuco: ay hijito, tu has
sido mi guia porque mi papa con mi maméa me trajieron a un arbol y yo sin vista. He salido a andar y
t me has indicado, por eso nos hemos incontrado. jAaaaaaaay!, hermano a mi me hicieron lo mismo,
me trajieron aqui, ya se me acabd la comida y voy a morir, siquiera ti andabas porque tenés pies,
tocame. Lo tocé. jAy no tenés pies! Le dice el tuco: nosotros tenemos que resolver algo, vamos a tener
que salir andando porque no podemos estar aqui.

Dice el ciego: ;y como andamos, vos que no tenés pies? Ahora hacemos una cosa, vos me montas a la
nucay yo te voy guiando y vos te guids asi mismo. Lleg6 el tuco y se monté y se han ido. Mas alla habia
un palo y como el que iba en la nuca era el tuco y se podia destucar dice: eeeeeh, hundite mas que ahi
hay un palo. jEeeeh eeeeh, eso si! Y seguian y siguieron andando y siguieron andando cuando mas
alla se incontraron una matambaz que se le veia una guasca larga. Mir3, no la podemos dejar, decia el
ciego. ;Y dénde llevamos eso tan pesado? Le contestaba el tuco: yo la llevo aqui encima. Ahf mismo
hicieron una rueda y la subieron. Mas adelante:jcémo te parece que hay un bombo y ése no lo vamos
a dejar! No podemos con él. ;Donde lo llevamos? Yo lo monto aqui encima. Mas adelante incontraron
una carabina: ahora si nos prendimos, mira la carabina. Y decia el ciego: ;v dénde? Ya no tenemos
dénde. jAaaaaay, hermano, yo tengo espacio pa’ montarla aqui encima! Y todo ese peso iba encima
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del ciego, y se jueron, se jueron hasta llegar a una casa grande, la casa de un gigante, él estaba en su
finca.

Cuando lleg6 por la noche vio sefiales de que habia alguien alla dentro, entonces él dice: ja caine
humana me huele! Mis narices no me engafian, si no me los dan por las buenas me los como por las
malas. Nosotros somos unos hombres, contestaron ellos. Dice el gigante: gusanillos de la tierra, si en
verdad son hombres muéstrenme una de sus barbas. Ya sé, las matambas, las matambas. Mucha
barba, mucha barba, mucha barba. Viste, vamos ganando.

Gusanillos de la tierra, si en verdad son seres hombres muéstrenme unas de sus pepas. El bombo, el
bombo. Mucha pepa, mucha pepa, mucha pepa. Estas viendo, le decia.

Dice: gusanillos de la tierra, si en verdad son hombre boléenme un grito duro. La carabina, la carabina,
la carabina, y pruuuun. Dice el gigante, mucho grito, mucho grito, mucho grito, mucho grito. Lleg6 a
un zanjos que habia y paaaaan, cay6 por alld, muerto. Ahora si acabamos con el de la casa y nosotros
somos los duefios de ella.

Tenia un rio. Vamo a bafiarnos. El ciego se meti6, pun, pun: me vino mi vista, fijate que estoy viendo,
ve, mis ojos, metete vos. Ahi mismo lleg6 el tuco, chumbulum: me vinieron mis pies. jAaaaaaay, esta
era la casa de nosotros! Se quedaron viviendo en el palacio, y yo le dejé asi desde que me vine de
Guapi.

Fuente: Rito Erasmo Cuero

Natural del rio Napi, municipio de Guapi, Cauca
Edad: setenta y cinco afios

Oficio: minero

Actividad

Aprendamos a partir de lo leido.

¢A qué personas se le conoce como tuco (a)?

¢Es comun ver el abandono de los padres a sus hijos?

¢Por qué crees que lo hacen?

¢Qué piensas sobre los padres que abandonan a sus hijos?

¢Como te parecio la actitud de ambos al conocerse?

¢Vale la pena unir fuerzas?, ;por qué?

¢Qué es lo que mas te ha gustado y menos te ha gustado de la historia?, ;por qué?

¢Qué aprendiste?



