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Resumen

Este trabajo investigativo y pedagdgico se lleva a cabo con el objetivo de disefiar una
secuencia didactica que permita fortalecer la dimension socio-afectiva a través del uso de la
grafia, como recurso pedagogico en los estudiantes del nivel preescolar de la I.E. Antonio Abad
Hinestroza Mena, Sede Dofia Josefa, tomando como origen las probleméticas de interaccion de
los niflos y nifias del nivel preescolar,relacionadas con sus dificultades en la competencia
comunicativa en términos de escritura propias del proceso de ensefianza aprendizaje de letras,

palabras y la posterior construccion de oraciones.

A partir de una metodologia de tipo cualitativo, mediado por un estudio de caso y
acompafiado de algunos elementos del estudio cuantitativo, se consolidé la extraccion de datos
con una muestra de 15 estudiantes, una etapa exploratoria donde se realizaron consultas
bibliograficas y conversatorios, y la aplicacién deinstrumentos como encuestas, entrevistas y un

diario de campo del docente, para el andlisise interpretacion de dicha informacion.

Los hallazgos permitieron consolidar la implementacion de una secuencia didactica,
desde la cual se realizd una serie de ejercicios y actividades que, haciendo uso de la grafia,

facilitd la interaccidn socio-afectiva entre los estudiantes de la institucién.

Palabras clave: Grafia; socio-afectividad; competencia comunicativa; secuencia

didactica.



Abstract

This research and pedagogical work is carried out with the objective of designing
a didactic sequence that allows strengthening the socio-affective dimension through the
use of graphing, as a pedagogical resource for preschool students of the I.E. Antonio
Abad Hinestroza Mena, Doia Josefa Headquarters, taking as a starting point the
interaction problems of preschool children, related to their difficulties in communicative

competence in terms of communication.

I.E. Antonio Abad Hinestroza Mena, Sede Dofia Josefa, taking as origin the
interaction problems of the children of the preschool level, related to their difficulties in
the communicative competence in terms of writing, typical of the process of teaching and

learning letters, words and the subsequent construction of sentences.

Based on a qualitative methodology, mediated by a case study and accompanied
by some elements of the quantitative study, data extraction was consolidated with a
sample of 15 students, an exploratory stage where bibliographical consultations and
discussions were carried out, and the application of instruments such as surveys,
interviews and a teacher's field diary, for the analysis and interpretation of such

information.

The findings allowed consolidating the implementation of a didactic sequence,
from which a series of exercises and activities were carried out that, making use of

graphing, facilitated the socio-affective interaction among the students of the institution.

Keywords: Graphics; socio-affectivity; communicative competence; didactic

sequence.



Introduccioén

El proceso de lectura y escritura de las vocales es muy importante en el
crecimiento de los nifios en cuanto al desarrollo de sus competencias comunicativas y
sus procesos cognitivos. En tal sentido, para su acompafiamiento académico, la
competencia de escritura se entiende como un aspecto fundamental, ya que desde esta
el nifo puede desarrollar habilidades béasicas en diferentes areas del conocimiento,
donde se presenten y utilicen las vocales, facilitando con ello, el desarrollo de la grafia,

caligrafia y el sonido de las mismas, hasta llegar a la comprension futura de palabras y

oraciones.

Este trabajo surgid, entonces, de la necesidad de mejorar las dificultades en la
escritura de las vocales en los estudiantes de preescolar de la Institucién Educativa
Antonio Abad Hinestroza Mena, Sede Doia Josefa en el Municipio del Atrato, articulada
a sus problemaéticas en la interaccion socio-afectiva. En ese sentido, esta investigacion
se traza el propésito de conocer el efecto de una propuesta pedagogica mediada por la

grafia, es decir, por medio del desarrollo de la competencia comunicativa escrita.

Con el anterior propésito se identifico la problematica y se determinaron las bases
tedricas y conceptuales que darian validez al proceso investigativo, de tal suerte que los
docentes y los estudiantes tuvieran a la mano estrategias que permitieran la
consolidacion de una estrategia educativa, para fortalecer esas competencias

comunicativasy la socio-afectividad del preescolar de la I.E.

En atencion a lo expresado, para la ejecucion de la estrategia de intervencion
pedagogica, se siguié una metodologia con un paradigma de corte cualitativo, mediado
por un estudio de caso y acompafiado de algunos elementos del estudio cuantitativo.
Sumado a esto, para la recoleccién y manejo de la informacion, se trabajé una etapa
exploratoria donde se realizaron consultas bibliograficas y conversatorios, teniendo en
cuenta la aplicaciéon de instrumentos como encuestas, entrevistas y herramientas

enfocadas a la obtencion de informacién pertinente.

Luego, con la informacién recolectada y culminado el proceso de analisis e
interpretacion de la misma, se da paso a la implementacion de una propuesta pedagogica
basada en una secuencia didactica, en donde las actividades centradas en el uso de la
grafia, la ensefianza de las vocales y ejercicios de interaccion socio-afectiva, permitieron

valorar los alcances y resultados de este trabajo y la transformacion lograda en los



estudiantes de preescolar a partir de la informacion arrojada por las pruebas pre y post

test.

Se hace necesario explicitar que los resultados del presente trabajo sirven como
insumos para la investigacion denominada: Analisis y configuracion de una propuesta de
formacion docente en educacién preescolar: arte y creacion en las practicas matematicas
de identificacion de regularidades y patrones. La misma que se lleva con los
investigadores Jeannette Vargas Hérnandez, Nury Vargas Hernandez del grupo de
investigacion BIOMA, Rosa Maria Chinchilla, UNED, Costa Rica y José Alberto Rua

Vasquez, Universidad de Medellin.



CAPITULO |

PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

El diagndstico hecho en la Institucion Educativa Antonio Abad Hinestroza Mena,
Sede Dofa Josefa (en adelante I.E.A.A.H) muestra de qué manera los nifios presentan
debilidades de interaccidn, en la manifestacién de sus emociones cuando se les pideque
se expresen de forma oral, escrita o corporal. (Proyecto Educativo Institucional - PEI
2019-2025).

En este sentido, la observacién y la experiencia adquirida por la investigadora en
la institucion por mas de 12 afios, da cuenta de dichas insuficiencias. Justamente esta
experiencia permitio la construccion de herramientas que posibilitaron la visualizacion de
problematicas asociadas al desarrollo de la dimensidn socio-afectiva de los estudiantes

al interior de las aulas de clases.
Entre otras, se citan algunas de estas insuficiencias:
e Muestran temor al salir al tablero y enfrentarse a sus comparieros.

e Presentan dificultades para compartir y participar en algunos juegos y actividades
recreativas.

e Expresan temor de mostrar sus trabajos graficos, al momento de exponer entre
compafieros.

e Se cohiben para expresarse oralmente, cuando se trata de canciones, narrar cuentos
0 construir y declamar pequefios poemas.

e Cuando se realizan trabajos de corte artistico, tales como dibujos, pinturas, recortes,
se cohiben de compartirlos pues no confian en la calidad de sus producciones.

e Se presentan dificultades para trabajar en grupo.

e Se evidencia una falta de comunicacion fluida con la docente, al momento de expresar
necesidades o dudas.

e Se evidencia un miedo latente al fracaso que puede traer como consecuencia la burla

o la reprobacion de los comparieros.



Sumado a lo anterior, se hace necesario reconocer que algunos nifios de la institucion
provienen de nucleos familiares inestables, e incluso, en ciertos casos, son atendidos
por madres comunitarias 0 en guarderias improvisadas, con el agravante de que
muchas de estas personas o instituciones no cuentan con el personal idéneo o
capacitado en la atencion a nifios de preescolar; no cuentan con los recursos didacticos
y tecnoldgicos necesarios para atender adecuadamente a esta poblacién infantil; y, por
altimo, en ocasiones no reciben la formacion académica ni una experiencia de

interaccién social dada la ausencia de espacios de esparcimiento.

En definitiva, se trata de una serie de situaciones, eventos y momentos que, de
manera directa o indirecta, afectan el adecuado desarrollo de la dimension socio-afectiva
de los estudiantes, al tiempo que no se reconocen las estrategias o herramientas que
se utilizan para superar esas debilidades. Con base en todo lo anterior, se plantea la

siguiente pregunta:



1.1.1 Pregunta de investigacion.
¢,De qué manera la grafia como recurso pedagogico puede contribuir al desarrollo
de ladimension socio-afectiva en los estudiantes del nivel de preescolar de la I.E.A.A.H.,

sedeDoiia Josefa?

1.2 Justificacion

Debido a las dificultades detectadas en el nivel preescolar, en cuanto al desarrollo
de la dimensién socio-afectiva de los estudiantes, resulta de gran interés identificar esas
debilidades para conocer los factores asociados al problema, con el fin de adoptar las

medidas de tipo pedagdgico que contribuyan a su superacion.

Es por ello que esta investigacion procura ofrecer mecanismos, estrategias,
herramientas o recursos de tipo pedagogico que orienten un abordaje educativo en lo
gue respecta a las problematicas ya mencionadas. Esto dio lugar a la construccion e
implementacion de una secuencia didactica basada en el pictograma que posibilitd el uso
de la grafia en los estudiantes de preescolar, ello con el fin de generar espacios de
interaccion, participacion, consenso, recreacion y dinamicas socio-afectivas distintas, en
los cuales prime un principio de igualdad y participacion en el mundo escolar y

académico.

Con respecto al uso de la grafia (pictograma), entendida como recurso pedagdgico
mediadopor la secuencia didactica para desarrollar la dimension socio-afectiva de los
estudiantes del nivel preescolar, no se encontraron investigaciones apropiadas en el
ambito local, que sirvieran como una guia de orientacion didactica. Por lo anterior, esta
investigacion cobra importancia al tratarse de una apuesta innovadora en materia de
impacto social para la comunidad educativa y la sociedad en general, toda vez que,
desde aqui, se construyen entornos educativos para fortalecer los lazos sociales y
encontrar las formas adecuadas para que los estudiantes expresen sus emaociones e

inquietudes a través de ejercicios como el dibujo y la grafia.

En dltimas, este trabajo se convierte en un punto de partida para disefiar otras

investigaciones que apunten hacia la construccion de entornos educativos donde la



socio-afectividad se entienda como un factor determinante en el relacionamiento de los

estudiantes, del desempefio académico y las l6gicas comportamentales en el aula

OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo general

Disefiar una secuencia didactica que permita fortalecer la dimension socio-afectiva
a través del uso de la grafia como recurso pedagodgico en los estudiantes del nivel

preescolar de la I.E. Antonio Abad Hinestroza Mena, Sede Dofia Josefa.
1.2.2 Objetivos especificos

» ldentificar las principales dificultades que presentan los nifios en el nivel de
preescolar para su interaccion socio-afectiva.

» Estructurar los elementos de una estrategia pedagdgica mediada por la grafia en
procura de fortalecer la dimensién socio afectiva de los estudiantes del nivel
preescolar con la vinculacién de profesores y madres comunitarias.

» Implementar la estrategia didactica disefiada.

» Evaluar el impacto, aporte y dificultades presentadas en la dimension socio-
afectiva en la aplicacion de la estrategia pedagdgica mediada por el uso de la
grafia, en los nifios del nivel de preescolar para fortalecer su incidencia y mejorar

los hallazgos.



CAPITULO Il

ANTECEDENTES

2.1 Antecedentes Internacionales

La revision atinente a las principales investigaciones frente a la problematica del
desarrollo de las dimensiones socio-afectivas, la convivencia escolar y la grafia,

evidencia una escasez de referentes conceptuales:

A pesar de esto, se resaltan las consideraciones de Leon, Torres y Buitrago
(2016) quienes se plantearon como objetivo caracterizar el desarrollo de la dimension
socio-afectiva de los nifios y nifias de 3 a 5 afios del Colegio Liceo Infantil Salamanca y
su relacion con el proceso de la sana convivencia escolar. La falta de actualizacion y
profundizacibn normativa en los documentos institucionales, a la par del
desconocimiento de los directivos y docentes, frente a las directrices que orientan las
estrategias para la prevencion y mitigacion de conflictos en los diferentes contextos
institucionales, ocasionan la incapacidad de generar una adecuada solucion frente a las

situaciones que se presentan a diario en las aulas de clase.

Baca y Gonzalez (2018), desarrollan un estudio descriptivo y transversal que
involucré a 150 padres, pertenecientes a 50 escuelas publicas de nivel basico, que
respondieron el cuestionario "Manejo de la Convivencia en las Escuelas”, que tuvo el
proposito de comprender las percepciones de los padres sobre las estrategias para
enfrentar los episodios de comportamiento agresivo entre los estudiantes y el trato
recibido por los mismos en la institucion educativa. Los resultados permitieron
identificaron dos grupos: los que estaban satisfechos (57%) e insatisfechos (43%) con
el trato escolar. Los padresinsatisfechos reportaron no haber sido notificados por escrito
cuando su hijo se vio envuelto en un conflicto, y no haber sido invitados a talleres para
padres que brindaran informacion y estrategias didacticas que puedan ser utilizadas en

el hogar para mejorar la convivencia en las escuelas.



La percepcion de las emociones humanas y la grafia ha cobrado mucha
importancia para el fortalecimiento de la interaccion social. Aqui se sefiala la
incorporacion de la tecnologia como un recurso para comprender el despliegue e
interaccion por medio de las emociones humanas, mediante el modelado de datos

dinamicos como grafos y gréficos estructurados.

En este sentido, Shirian, Subarna y Goha (2021) proponen un enfoque
generalizado para el reconocimiento de emociones que puede adaptarse a través de
modelos de datos dinamicos, utilizando sensores de movimiento (gestos corporales).
Para esto, desarrollaron la aplicacion Learnable Graph Inception Network (L-GrIN) que,
en Ultimas, lo que hace es identificar emociones en modelos gréaficos. Lo novedoso del
estudio es que la evaluacion de la arquitectura propone cinco bases de datos de
reconocimiento de emociones de referencia que abarcan tres modalidades diferentes
(video, audio, captura de movimiento), donde cada base de datos captura una de las

siguientes sefiales emocionales: expresiones faciales, habla y gestoscorporales.

Por su lado, en su trabajo de tesis Zapata (2020) se plantea el objetivo de
determinar el efecto de los pictogramas en la comprension lectora de nifios de cinco afios
en una institucion educativa oficial debido a sus pobres habilidades de lectura y
comunicacion. Aqui el autor concluye con una serie de recomendaciones consistentes
en que la planificacion anual y las unidades didacticas tengan en  cuenta las
actividades de aprendizaje que utilizan pictogramas para ayudar a los nifios a
comprender el texto que leen, y que los estudiantes realicen investigaciones que puedan

promover la comprension lectora y ser un medio para mejorarla.

De igual manera, Cuaspud (2020) realizé un estudio que se traz6 el objetivo de
evaluar como los Pictograma pueden ser entendidos a la manera de elementos gréficos
al servicio de la comprension lectora eninglés. Para ello, publicé un articulo comparando
las realidades de dos instituciones educativas, con el fin de desarrollar estrategias de
ensefianza y aprendizaje utilizando pictogramas para comprender y utilizar vocabulario,
ya que considera que estos no son solo un recurso did4ctico, sino también una

herramienta lidica pertinente en el proceso.

En esta misma via, Turpo (2020), elabora un trabajo enfocado hacia la educacién
inicial en el cual present6 la meta de determinar el efecto de los pictogramas en el inicio
de la lectura de los nifios de 5 afios de la Institucion Educativa privada Isaac Newton

Juliaca institucion educativa. Con base en esto, recomienda el uso de pictogramas como



estrategia instruccional para mejorar la iniciacién lectora, a la vez que sefiala la
importancia de difundir las investigaciones realizadas para la consideracion de los

lectores como parte de la funcién docente.

Mientras tanto, Rujel (2019) establece el propdsito de seleccionar lecciones
basadas en las habilidades, estandares, competenciasy logros educativos basicos de
los nifios de 5 afios. Al respecto, la investigadora concluye queel programa jug6 un
papel importante en el logro de sus objetivos educativos al brindar perspectivas
innovadoras que ayudarian a los educadores a trabajar en la educacion preescolar. Este
trabajo permite a los estudiantes realizar observaciones y expresar opiniones sobre
temas abordados en las actividades diarias a través de proyectos de aprendizaje y

utilizando pictogramas como material didactico.

Mas adelante, Cargua (2019) presenta un proyecto de investigacion conel objetivo
de establecer el impacto de los pictogramas en la lectura en el periodo de septiembre
2018 a junio 2019, enfocado al desarrollo del lenguaje oral de los nifios de 4 afios del
Centro de Educacién Inicial Maria Guerrero Vasquez, Estado Chambo. Aqui se muestra
como los ejercicios se adaptan a las limitaciones de los nifios para reconocer numeros,
repetir palabras y aprender nuevas palabras a partir del uso de pictogramas. Por ello, el
autor afirma en sus resultados y conclusiones que los pictogramas son beneficiosos para
el desarrollo del lenguaje hablado de los nifios por estimular la imaginacion, la

participacion y la creatividad.

Asi mismo, Batanero, Diaz-Levicoy y Arteaga (2018), a través de la
implementacion del Proyecto: Evaluacion de los Niveles de Lectura y Traduccion de
Pictogramas de Estudiantes chilenos pretenden evaluar elnivel lector y la capacidad de
traducir pictogramas de estudiantes chilenos de 6° y 7° grado de primaria. Los resultados
confirmaron que los estudiantes de primaria pudieron procesar con éxito actividades
relacionadas con los pictogramas, que son representaciones estadisticas estrechamente
relacionadas con las guias curriculares y los libros de texto en la educacion primaria de

los chilenos.

En esa misma linea, Goyes (2016) realiz6 un proyecto de grado cuyo objetivo es
identificar métodos delectura pictografica para mejorar el proceso de aprendizaje a
través de bibliografia y revisiones de literatura. El diagnéstico que recibio le permitid
comprender que los profesores no usaban pictogramas porque eran demasiado lentos,

lo que, segun ellos, perjudicaba la estimulacion lectora del nifio, un hecho que se



agravaba por la falta de motivacion de los padres para fomentar el habito lector. En
resumen, sus recomendaciones giran en torno de la realizacién de talleres pedagoégicos
en el proceso de aprendizaje para mejorar las habilidades de lectoescritura y lenguaje de

los estudiantes. (p. 7).

Por otro lado, respecto a los temas socio-emocionales, Cadena y Gallo
(2019), se planten determinar la importancia de las emociones sociales como factor
determinante en el proceso de aprendizaje y desarrollo de los estudiantes de cuarto
grado del Colegio Municipal de Quito “José Enrique Rodo”. Dicho proceso de
investigacion se llevo a cabo en forma de varios talleres, especialmente para padres, con
el objetivo de promover una mejor comunicacion e interaccion con sus hijos.
Con relacion a esto, concluyeron su investigacion sefialando que los sentimientos
sociales son parte del conocimientoambiental que los nifios aprenden, internalizan y
aplican en el comportamiento, es decir, que este depende de lo que aprenden de los
padres y la escuela y de las influencias sociales sobre el medio ambiente.

De igual forma, Bravo y Pérez (2016) se proponen describir el dominio
socioemocional de los estudiantes de preescolar al partir de la valoracién de sus propias
experiencias en el hogar, identificando problematicas como conflictos familiares que
afectaban la convivencia, carencia de alfabetizacion de los padres y ausencia de

herramientas para construir nichos de comunicacion.

En conclusion, se identificé un dominio socioemocional caracterizado por la baja
autoestima y necesidades insatisfechas -especialmente de vivienda y atenciébn materna-
, lo que genera una proyeccion del miedo e incertidumbre en el orden interno del
individuo. Ahora bien, como pautas metodoldgicas y didacticas los autores recomiendan
gue los  docentes utilicen métodos y estrategias en las escuelas que promuevan la
formacion social de los nifios y nifias para que puedan relacionarse con tranquilidad,
sentir empatia, valorar a los compafieros, ayudar,aprender a compartir, cooperar y

resolver conflictos.

Luego, sobre la inteligencia emocional, De Menezes (2018) llama la atencién en
el hecho de que la intervencion de la escuela en lo que respecta a la consecucion de
proyectos de formacion significativos actualmente es insuficiente, debido a que el
abordaje del proceso de aprendizaje esta ligado a practicas de modelos académicos
tradicionales, lo que ha generado una concentraciéon de la ensefianza que pone el acento

sobre habilidades de matematicas y lenguaje, ignorando areas o conocimientos que



tienden a desarrollar competencias y destrezas emocionales. El autor cree que la
educaciéon debe ser humana vy tener en cuenta los sentimientos del educando,
considerando que la inteligencia emocional es una actitud en la sociedad que define a

los individuos.

En esa clave, Corona (2018) en su tesis doctoral sobre la expresién emocional
y la comunicacion a través del arte, se interesé por saber si los alumnos eran capaces
de expresar mejor sus emociones tras realizar el curso DISEMFE-ART. Sus conclusiones
permiten afirmar que los alumnos han alcanzado un éxito significativo en el campo de la
expresion emocional y la comunicacion dado que, en la mayoria de las actividades,
tareas y ejercicios planteados, demostraron una gestion adecuada de sus emociones, lo

gue les permitio desempefarse mejor en diferentes situaciones convivenciales.

Ahora, en relacion con el concepto de secuencias didacticas, Jaramillo (2019),
realiza un andlisis documental de articulos cientificos para abordar distintas problematicas
gue se presentan en el aprendizaje de la lecturay la escritura en estudiantes de primer grado.
Las conclusiones indican la importancia de fortalecer el proceso de ensefianzade la
lectoescritura en la educacion basica y preparatoria, por lo cual, el autor propone una
secuencia de aprendizaje basada en el método Willems, que abarca el desarrollo
auditivo y motor a través de la musica y el juego, lo que permitié generar escenarios
de acercamiento entre los estudiantes con base en recursos cercanos y significativos

para los estudiantes.

Por ultimo, Ortega (2020) elabora un articulo sobre secuencias didacticas cuyo
objetivo compartir la experiencia de aprendizaje en lo que respecta a las habilidades
argumentativas en nifios de primaria en Mendoza, Argentina, permite poner en
perspectiva un curso de formacion disefiado para su aplicacion en el curso experimental.
Con base en lo anterior, concluye que las habilidades de debate de los nifios se
mantienen a medida que se desarrollan desde una etapa temprana y pueden mejorarse

a través de una secuencia de aprendizaje disefiada especificamente para este logro.

2.2 Antecedentes Nacionales

En el marco del trabajo educativo haciendo uso del pictograma,a nivel nacional y
desde diferentes posturas y areas, se toma como punto de partida lo expuesto por
Jiménez (2020) en su investigacidn sobre la integracion sensorial y el uso de pictogramas

para el desempefio ocupacional de un nifio con sindrome de X Fragil. Aqui, la autora



pretende analizar la efectividad de este tipo de programas y las formas en las cuales
pueden ser entendidos como recursos didacticos para crear instancias de
acompafnamiento no farmacoldgicas que contribuyan al crecimiento y el aprendizaje de

las personas afectadas por este sindrome u otros similares.

Sin perder de vista lo anterior, Calero et- al (2018), presentan un estudio
denominado Implementacion de pictogramas como estrategia didactica para mejorar la
orientacion espacial en el proceso de aprendizaje de nifios con autismo: el caso del
Colegio Gimnasio Integral Cygny de Cartagena, cuyo objetivo se centré en mejorar la
orientacién espacial en nifios con autismo en la ciudad de Cartagena, como aporte al
cambio social y educativo y a la generacion de elementos que permitan garantizar un
seguimiento a los lineamientos que establece el Ministerio de Educacion Nacional en

procesos de inclusién educativa.

En ese sentido, se proponen actividades que fueron organizadas en tres etapas:
la etapa 1 o “identificacion de la necesidad o situacion problematica”, la etapa 2 o
“viabilidad del proyecto en el Colegio” y la etapa 3 de “aplicacion de pictogramas en el
colegio”. Como resultado destacan el logro del alto porcentaje de aprobacion y el apoyo
por parte de losdocentes, directivos y padres de familia de la institucién para hacer
factible el uso de los pictogramas como estrategia didactica para mejorar la orientacion

espacial en los menores con autismo en el colegio.

También, Cabrera et- al (2015) desarrollaron un proyecto que titularon:
implementacion de pictogramas como estrategia pedagdgica para promover el
aprendizaje de la lectura y la escritura de los estudiantes del grado primero en el Instituto
Mixto Freinet. El objetivo se centré en experimentar y observar el impacto que puede
tener la estrategia didactica de los pictogramas aplicada en el desarrollo de las
competencias de lecto-escritura en los estudiantes de primer grado del instituto mixto

Freinet.

Para mejorar la lectura y escritura en el grado primero del Instituto Mixto Freinet,

sugiere las siguientes pautas:

e Elaborar una guia de pictogramas con la capacidad de mejorar el desarrollo de la

escritura y lectura en los nifios.

e Verificar si la implementacion de pictogramas en el aula donde se esté trabajando

ayuda a mejorar el desarrollo del aprendizaje en los nifios.



e Utilizar material didactico actualizado, acorde a las necesidades de los
estudiantes, para motivar, dinamizar, reforzar y evaluar el proceso de ensefianza-

aprendizaje en forma activa y permanente.

Sin perder de vista lo teorizado anteriormente y acerca de las grafias, Gallego y
Mufioz (2020) presentan un articulo cuyo objetivo es comprender la movilizacion del
proceso de construccién de la lengua escrita, a partir de la implementacion de situaciones

de aprendizaje significativos, haciendo uso de las variedades textuales.

Con esto se visibilizé6 que la escritura es una construccion individual que inicia
desde la primera infancia, por tal razén debe ser atendida no solo en el primer grado de
la basicaprimaria, sino también desde la primera infancia, concibiéndola como un
proceso que a largo plazo favorece el desarrollo del lenguaje y contribuye con el

mejoramiento de la calidad educativa, en tanto hace parte de la comunicacion.

Por otro lado, Rugeles (2020), en su investigacion Fortalecimiento del proceso
lector mediante talleres ludico- pedagdgicos en el grado transicion del nivel preescolar
de una institucion publica del Municipio de Bucaramanga, se propuso fortalecer el
proceso lector mediantetalleres ludicos pedagdgicos y la vinculacion de padres de familia.
Desde su experiencia investigativa, recomienda considerar dentro de la lista de Utiles la
adquisicién de cuentos, libros y novelas que permitan a los estudiantes tener un
encuentro personal con la literatura, con la historia y diferentes contextos sociales. De lo
anterior, se propone la creacidon de un rincon de lectura el cual permita a los nifios
acceder libre y espontaneamente a observar, manipular, explorar, leer y comprender
cada uno de los libros expuestos para con ello incentivar el habito lector formando nifios

criticos y reflexivos desde los primeros afiosde la escolaridad.

En cuanto a la dimension socio afectiva, Correa (2020) identifica una serie de
probleméticas que afectan el desarrollo del aprendizaje en entornos educativos de
primaria, tales como: agresiones fisicas como golpes, mordiscos y empujones;
agresiones verbales como insultos y gritos, entre otros. Por esta razén, se propone el
objetivo de analizar cdmo la dimension socioafectiva en familias y agentes educativos de
los centros infantiles Gotas de Amor y Corazones Solidarios depende, en gran medida,
de las ldgicas dialégicas y convivenciales de sus entornos. Esto es particularmente
interesante puesto que se encontrd que la manifestacion de afectos como abrazos, el
reconocimiento de medio de la escucha, el trato cordial, el respeto y la aceptacion

determinan el nivel de aprendizaje y sociabilidad de los nifios, convirtiendo esto en una



necesidad educativa que merece mas atencién por parte de los docentes y del sistema

educativo en general.

En la misma via argumental, Garcia (2020) se propuso potenciar los
comportamientos y actitudes adecuadas en los nifios de transicién de la Fundacién
Grandes Genios de amor del municipio de Ubaté. En su investigacion concluye que la
familia juega un papel muy importante en los procesos escolares y de interaccion que se
promueven con los hijos, puesto que, es en la casa donde se fortalecen las raices para
formar, orientary preparar a los nifios en todos los aspectos de la vida, forjando en ellos
valores que les permitan obtener buenas conductas y comportamientos en cada lugar
gue se encuentren; también resalta que debe haber una estrecha relacion entre maestros
y padres de familia para apoyar los procesos educativos y, con ello, apostarle a una

formacion integra.

En concordancia con lo anterior, Ruiz y Pérez (2020) se ocuparon en disefiar una
propuesta metodolégica para el desarrollo de la dimension socio-afectiva y ética en nifios
de 10 a 12 afos de edad a través de la practica deportiva del baloncesto. Con base en
esto, se abordé la necesidad de generar entornos de convivencia y comunicacion entre
los nifios dado que los deportistas entre los 10 y 12 afios suelen trabajar de forma
individual y competir con sus propios comparieros, por lo cual generan u omiten que el
deporte es en juego de equipo. Por esta razdn, sefialan que los proyectos de formacion
deportiva deben estar atravesados por presupuestos de reconocimiento social, en los
cuales se destaquen como el trabajo colaborativo, la comunicacion y el respeto por el
otro se traduce, también, en una garantia para la consecucion de los objetivos propios.

Por otro lado, Lobo y Ramirez (2020) se proponen disefiar estrategias para
favorecer la socio-afectividad en los estudiantes del grado preescolar de la Escuela Cristo
Rey, del Instituto Técnico Industrial Lucio Pabon Nufiez ubicada en Ocafia, Norte de
Santander. Esta investigacion reconoce que los procesos de acompafiamiento a los
nifios, se convierten en un factor fundamental para la socializacién, relacién vy
construccion de nuevos vinculos afectivos, por lo cual, se requiere de un gran esfuerzo

de todas las personas que entran en escena: docentes, nifios y padres.

En el mismo sentido, Calvo y Ramirez (2020) se ocupan de elaborar un proyecto
de aula para fortalecer la dimension socio-afectiva en nifios de preescolar en una
Institucion Publica de Floridablanca. Con este fin resaltan que la dimensidn socio-afectiva

se puede abordar desde expresiones artisticas que, llevadas a escenarios de



socializacion educativa, se convierten en recursos pedagoégicos para edificar
aprendizajes significativos, un hecho que ha sido afirmado también por clasicos de la

reflexion pedagogica como Lev Vygotsky y Gardner.

Finalmente, Acero, et- al (2018), realizan un trabajo investigativo enfocado en
niflos de transicion y pensado en el desarrollo de la dimension socio-afectiva. Para ello
se sefialaron tres tipos de tensiones: curricular, didactica y, una ultima relativa a la
conformaciéon de ambientes de aprendizaje, donde facilmente se pueden percibir las
rupturas y cambios significativos que deben afrontar los nifios en la transicién de

preescolar a primer grado.

Ademas de identificar las problematicas de los nifios, docentes y padres de familia
asociadas a la construccion de la autonomia, la convivencia y la identidad, asi como las
acciones pedagogicas que favorecen el desarrollo socio-afectivo en el proceso de
transicion de preescolar a primero, se reconoce que la dimensién socio-afectiva en la
transicion de preescolar a grado primero, determina el fortalecimiento de la autonomia,

convivencia e identidad dentro y fuera de los entornos escolares.

De igual forma Montoya (2018), publica un articulo en el que presenta, en primer
lugar, algunas consideraciones alrededor de la ensefianza de estrategias de lectura en
primaria, determinando, con ello, los principales postulados facticos y tedricos sobre los
cuales se puede plantear el disefio de una propuesta significativa para mejorar los
entornos de aprendizaje; luego, se enmarca esta propuesta como una apuesta reflexiva
para inspirar a resolver dificultades similares en entornos escolares. Por ultimo, se
establecen algunas reflexiones que surgen en torno a los procesos de ensefianza y
aprendizaje de competencias basicas para la comprension lectora y a lapertinencia

particular de la secuencia didactica y su aporte a dicho proceso.

Con base en lo anterior, Medina, Leal, Flérez y Rojas (2009), trabajan en una
secuencia didactica basada en el fortalecimiento de la lectura y la escritura en la escuela
como un proceso que tiene por fin la produccion de textos, la comprension de lecturay el
desarrollo de habilidades metacognitivas de un grupo de nifios de tercero y cuarto grado.
Asi, esta investigacion se desarrolla en tres fases: aplicacion de tres instrumentos para
establecer la linea base; desarrollo de las sesiones disefiadas dentro del programa y, por
ultimo, la aplicacion de los instrumentos posterior a su implementacion. Los resultados

del proceso les permitié establecer la efectividad de esta iniciativa pedagogica en el



fomento de las habilidades en comprension de lectura y produccion de textos, asi como

corroborar la relacion entre metacognicion, lectura y escritura. (p. 1-2).

2.3 BASES CONCEPTUALES

Las categorias conceptuales tenidas en cuenta en este proceso investigativo y
pedagogico apuntan a trabajar en el nivel preescolar de manera diferente, esto es, un
escenario donde la ensefianza- aprendizaje se dé lugar en el entendido de
procedimientos, metodologias y estrategias, que sean significativos para todos los

miembros de la comunidad educativa.

En ese orden de ideas, se abordan:
2.3.1 La Dimensién socio afectiva

El componente socio-afectivo es de vital importancia en el proceso ensefianza
aprendizaje en el nivel de preescolar, pues, para los docentes que han tenido la
experiencia de cumplir esta labor, como en el caso de la Institucion Educativa Antonio
Abad Hinestroza Mena, Sede Dofa Josefa- Atrato, las emociones, la capacidad de
asociarse e interactuar, son factores de gran incidencia en el disefio de experiencias

escolares que puedan ser significativas.

Bajo ese entendido, los procesos que se desarrollan en el aula para que el nifio
muestre sus potencialidades y capacidades, fisicas, cognitivas y mentales estan
supeditadas a la afectividad, puesto que, de acuerdo con la experiencia docente obtenida
en el preescolar, estos elementos determinan el nivel de participacion, incluso de

aprendizaje, en los entornos formativos.

Asi, pues, desde los lineamientos curriculares establecidos por el MEN (2006): “La
dimensién socio-afectiva hace evidente la importancia que tiene la socializacion y
afectividad en el desarrollo arménico e integral en los primeros afios de vida incluyendoel

periodo de tres a cinco afios” (pag. 17).



En este sentido, el afecto es un sentimiento que permite responder a vivir y
compartir situaciones entre seres humanos que conviven en un entorno social, como lo
es la escuela. Con base en esto, se sefialan las consideraciones de Piaget citado por

Cruz, et- al (2013, pag. 3), al concebir la afectividad como:

[...] sentimientos propiamente dichos, y en particular las emociones; lasdiversas
tendencias, incluso “las tendencias superiores” y en particular la voluntad. La
afectividad interviene en las operaciones de la inteligencia, pero no podria

modificar las estructuras de esta (Calvo y Ramirez, 2020, p. 23)

Esto se comprende y se explicita con Calvo y Ramirez (2020), toda vez que
confieren relevancia al desarrollo socio-afectivo del nifio para comprender la expresion
de sus emociones, tanto de ira, rabia, temor, llanto, como también de bienestar, alegria,
gozo, amor, entusiasmo. Desde aqui, entonces, se pretende generar escenarios de
seguridad donde el nifio pueda desplegar sus acciones, facilitando asi sus oportunidades
para tomar decisiones, puesto que, en el entendido de relaciones basadas en el respeto
mutuo, aceptacion, cooperacion voluntaria, libertad de expresion, solidaridad, se

construyen escenarios de aprendizaje y entendimiento mutuo.

En tal sentido, se hace claro entender que al interior del aula de clase en el nivel
de preescolar se tejen interacciones de socio-afectividad que hacen que los nifios
aprendan como producto de sus procesos de interaccion socio-educativa, no solo de la
transmision de conocimientos y la instruccion que les hace el docente, sino también, de
lo que experimentan en su entorno; de lo que sus sentidos les permite percibir, incluso,

de sus propios comparieros.

Por esta razdn, en la dimension socio afectiva, se hace importante resaltar que los
nifios son sujetos o individuos capaces de asimilar(se) y transformar(se) a partir de esas

relaciones. Dicha perspectiva la corroboran Lobo y Ramirez (2020):



En relacion con la forma como los nifios desarrollan la socio-afectividad se debe
decir que, segun los hallazgos; se reconocen a los infantes como sujetos capaces
de configurar relaciones socioafectivas con otros, de manera activa, en los
diferentes espacios que les permiten compartir sus vivencias, en donde se generan
diferentes emociones y sentimientos que conllevan al fortalecimiento o no de los

vinculos afectivos que permean sudesarrollo (Hortla, Medina y Morales, 2018).

Con relacion a este apartado, no se puede descartar el papel que juegan los
entornoseducativos y familiares en la socio-afectividad de los nifios en el nivel preescolar
0 en la infancia en general. Esto implica el reconocimiento de aquellos sistemas o
mundos en que estos se mueven e interactlany donde expresan o reciben
manifestaciones sentimentales o emocionales de sus compaferitos, docentes o

familiares.

Asi lo muestran Acero et- al (2018) al exponer que dichos mundos son una especie

de microsistema; el cual se concibe como:

“[...] un patrén de actividades, roles y relaciones interpersonales que la persona
en desarrollo experimenta en un entorno determinado, con caracteristicas fisicas
y materiales particulares” (Bronfenbrenner, 1987, p. 41), siendo necesario
reconocer el hogar o la familia como el ambiente en el que cada nifia y nifio

desarrolla las primeras relaciones afectivas con otros, sus seres queridos”. (p. 48)

No se puede dejar de lado en este aspecto los mismos lineamientos que el
Gobierno Nacional establece para la educacién y formacién de los nifios entre los 5y 6
afos, especificamente, en lo tocante al desarrollo de las competencias que,
indudablemente, implican una ensefianza-aprendizaje orientada hacia el fortalecimiento de

la socio-emocionalidad o socio-afectividad.

En tal sentido, las politicas publicas de la primera infancia proponen que el
aprendizaje tanto de contenidos pedagdgicos como de saberes sociales,emocionales y
afectivos se den en medio de un espacio relacional e interactivo en el que la educacion

es un proceso de aprender a vivir con el otro (Maturana, 1999, p. 29).



2.3.1.1 Habilidades socio-afectivas

Aunque pueda sonar repetitivo, es importante recalcar que las habilidades,
facultades, o potencialidades sociales para la afectividad se aprenden y se ensefian; esto
implica reconocer que el aprendizaje y el comportamiento del nifio esta influenciado por los

contextos en los que interactia (Correa 2020, p. 27).

De ahi, que el preescolar, como un escenario de formacion, se convierta en un
referente formativo dado que los nifios tienen la oportunidad de utilizar los discursos,
comportamientos, valores y gestos representativos o caracteristicos de la experiencia

escolar.

Tal y como lo expresa mas adelante Correa (2020):

En el mundo de las relaciones, se corren riesgos de afectacién mutua de una u
otra forma, pero ninguno de los interactuantes quedara igual después de la
cercania o del encuentro con otro semejante. El ser humano, es una conquista
permanente de cada momento e instante a través del encuentro interhumano

propio de la cotidianidad (p. 27)

Todo lo dicho anteriormente toma importancia al rescatar las consideraciones de
Aranda (2007) citado en Correa (2020, p. 28), en el contexto de las habilidades sociales,

al sefialar algunos criterios que determinan el buen relacionamiento en el aula, a saber:



a) Conocimiento de si mismo y de los demas. En las interacciones con los
iguales el nifio aprende mucho sobre si mismo, sobre su propia identidad y se forma una
idea sobre su valor.

b) Desarrollo del conocimiento social. Relativo a determinadas conductas,
habilidades y estrategias que se han de poner en practica para relacionarse con los
demas: reciprocidad, en las relaciones entre iguales, lo que fortalece la interaccién y la
intersubjetividad.

c) Autocontrol y autorregulacion de la propia conducta. Basicamente se

refiere al feedback que se recibe de los otros en términos comunicativos y morales.

d) Apoyo emocional y fuente de disfrute. Las relaciones entre iguales se
caracterizan porque son mutuamente satisfactorias, contienen afectos positivos y reflejan

preferencia reciproca (Aranda 2007- p 115).

Lo expresado en este apartado, indica que estas habilidades sociales, orientadas
hacia la socio-afectividad, contribuyen a la formacién del nifio, no solamente desde el
punto de vista educativo, sino como ciudadano, como un ser 0 una persona competente

para estar, vivir y convivir en sociedad.

Asi lo deja ver Delors, (1998), citado por Correa (2020, p. 30), al sefialarque las
habilidades sociales son necesarias para todo ciudadano y que estan inmersas en los
cuatro saberes: “ser, saber, hacer y convivir’, los cuales son traducidos en habilidades
cognitivas, procedimentales y actitudinales que se propone sean alcanzadas en el
transcurso por la educacion obligatoria, por ser imprescindibles para el desenvolvimiento
personal y social, y la adecuacion a las necesidades del contexto vital,asi como para el

ejercicio efectivo de los derechos y deberes ciudadanos.

2.3.1.2 Ladimensidn socio-afectiva como ruta de desarrollo pedagdgico.

Es claro que la educacion se encuentra permanentemente en transformacion. Esto es
natural dado que los sistemas educativos obedecen a las necesidades sociales, politicas y
economicas del mundo, lo que genera, en su interior, una reflexién continua sobre las mejores
formas de garantizar procesos educativos significativos y entornos de ensefianza-
aprendizaje para nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos. Lo que significa que, en
cada nivel y grado de estudio, se disefian estrategias curriculares que permitan cumplir

con los perfiles de formacion inherentes a cada una de esas instancias.



En el nivel de preescolar, esa dinamica curricular tiene unas particularidades y
especificidades marcadas por sus propios factores sociales, politicos, econémicos y

culturales que inciden en los procesos de ensefianza aprendizaje.

En ese orden de ideas, es entendible que la escuela asume nuevos retos en la
formacion de los nifios; siendo una meta educativa el desarrollo socioafectivo de las
llamadas nuevas generaciones que “[...] construyen su visibn de mundo con
herramientas multimediales e hipermediales y con una fuerte influencia de medios de
comunicacion. [...] para aprender a ser, hacer, vivir y convivir; compromiso indelegable

del Estado, la escuela y la familia (Charry y Galeano, 2014, p. 7).

Lo que se infiere de estas apreciaciones de Charry y Galeano, (2014), en el marco
del desarrollo socioafectivo y emocional del nifio, y dentro de su proceso ensefanza
aprendizaje, los docentes deben plantear interrogantes propios de lo que éste debe
apropiarse para convivir, por ejemplo: ¢Quién es?, ¢donde esta?, ¢como es el medio o
contexto en que vive?, ¢como entiende ese mundo?, ¢ cuales son sus necesidades de
aprendizaje a esa edad? A partir de alli, se consolida una estructura pedagogica y se
articula con una estrategia curricular que apunte a dar respuesta a esos interrogantes y

construya una real dimension socio-afectiva.

2.3.1.3 La afectividad en si mismay en el proceso ensefianza aprendizaje.

Aunque se esté abordando el tema de la socio-afectividad en su conjunto, es
importante dedicar un espacio al concepto de la afectividad se aclare y, al mismo tiempo,
se conjugue con el quehacer pedagdgico en el aula de clases de preescolar. En ese
sentido, las actividades de tipo pedagdgico ligadas a los ejercicios de clase deben
orientarse hacia la proliferacion de valores como el amor, la paciencia y, especialmente,
al afecto, todo ello, pensado en el establecimiento de entornos que se caractericen por

la empatia y la solidaridad.



Con base en lo anterior, la afectividad se entiende como una necesidad humana
desde la cual se establecen vinculos con otras personas. Asi, un clima afectivo
adecuado, se entenderia como el espacio propicio para alcanzar ese desarrollo afectivo
(Garcia, 2020, p. 36). Lo dicho resalta la importancia de los vinculos afectivos, puesto
gue, eny desde estos, el nifio aprende a reconocerse como un ser social con el potencial

de padecer y afectar positiva y negativamente a los demas.

En dltimas, la afectividad en los nifios del preescolar provoca situaciones de apego
y rechazo que los une o distancia de sus pares y maestros. Esto depende de la naturaleza
de los ambientes educativos y del tipo de relacionamiento que desde alli se propicie. De
esa forma, las sensaciones de protecciéon y confianza o inseguridad y desconfianza deben
considerarse como puntos de referencia al momento de seleccionar estrategias
pedagdgicas, disefiar recursos didacticos y, sobre todo, pensarse proyectos de formacion

e interaccion educativa.

En el desarrollo socio-afectivo de la infancia, el apego juega un papel
determinante. En esa clave, se busca que el apego gue establezca el nifio o nifia con sus
padres, cuidadores o compafieros corresponda a un apego seguro, esto es, un vinculo
fuerte que construye el nifio ante un cuidador protector que transmite seguridad y
confianza (Lobo y Ramirez, 2020, p. 18).

Es este tipo de vinculos los que determinan la afectividad en la relacion
pedagdgica y en el desarrollo de las competencias en el aula. De esta manera, el vinculo
de apego seguro, como elemento clave dentro de la socio-afectividad, se establece con
aguellas personas que ofrecen seguridad en momentos de angustia o tristeza y brindan
atencion, disponibilidad, son sensibles y dan respuesta a sus necesidades tanto

emocionales, cognitivas, bioldgicas y materiales.



Todo lo anterior es importante porque en la educacion preescolar el trabajo por
competencias y el desarrollo de dimensiones socio-afectivas genera en los estudiantes
habilidades que son importantes para la construccion de escenarios marcados por la
convivencia, laarmonia y la paz. Estas competencias, llevadas al escenario social o civil
son referentes parafortalecer la dimension socio-afectiva en el grado preescolar, pues
basicamente alli se abordan las normas sociales y los presupuestos convivenciales que
le permiten expresar emociones de manera respetuosa y, posteriormente, ser lideres en

los diferentes escenarios de la vida. (Garcia, 2020, p. 36).

Desde esta perspectiva, la afectividad llevada al aula de clases del preescolar de
la Institucion Educativa Antonio Abad Hinestroza Mena, Sede Dofia Josefa- Quibdo,
facilitara que, mediante el pictograma y la grafia, la dimension socio-afectiva se desarrolle
de forma exitosa porque se tienen en cuenta las diferentes dimensiones con las cuales
el estudiante aprende a comprender la importancia de las emociones y su expresion, de

su papel en el reconocimiento de si y de los otros.

2.3.2 El pictograma

Desde la experiencia docente de la investigadora se ha podido evidenciar que los
estudiantes aprenden a partir del aprestamiento y la puesta en practica de ejercicios y
actividades como las “planas”, que se utilizan realizando gran cantidad de imagenes y

simbolos que estos van memorizando y fijando en su cerebro a través de la observacion.

Esa serie de simbolos se van constituyendo en imagenes cuyo significado procede
a la construccién de conocimientos, elaboracion de actividades y la modelacion de
aprestamientos que conduzcan a integrar el saber con la forma de ser de los nifios. En
tal sentido, se orienta el pictograma, para que sirva de eje conceptual inicial, para que, a

través de la grafia, se consolide la socio-afectividad de los nifios en este nivel en la |.E.



2.3.2.1 Origen del pictograma.

El origen de los pictogramas es tan antiguo como la historia misma del ser
humano. Este se da lugar cuando el ser humano comienza a trazar lo que observaba a
su alrededor a través de sombreados en las cuevas o rocas. Estos productos, conocidos
como arte rupestre, se fortalecen a lo largo de la historia con la aparicion de grafemas

mas complejos, tales como la escritura.

Egipto, con sus jeroglificos; Mesopotamia con su escritura cuneiforme; en las
cuevas de Altamira, con las simbologias de caceria del hombre primitivo, son muestras
particulares de la importancia de los pictogramas como simbolos historicos de sucesos
acaecidos en el tiempo y que, gracias a esas imagenes, hoy se puede entender parte de

esa historia.

En la Edad Media, por su parte, se establecian los pictogramas con el fin de
transmitir graficamente ideas de libros que pudieran ser leidas sin dificultades por
individuos que no tenian conocimiento acerca de la lectura. Muchas personas saben leer
y como todo ser humano necesita comunicarse, es asi como surgié los pictogramas
mediante el cual se puede trasmitir mensajes, ideas, pensamientos precisos, mediante

imagenes. (Zapata, 2020, pp. 23-24).

2.3.2.1 Definicion

Por lo dicho anteriormente, es importante conceptualizar el pictograma desde su
etimologia. En ese sentido, este se refiere a un término que puede calificarse como
neologismo y que tiene su origen en el griego y en el latin, ya que esta conformado por
dos palabras cuyo origen hace parte de dichas lenguas. Asi, “Picto”, que deriva del
adjetivo latino “pinctus” puede traducirse como “pintado” y “Grama”, que es una palabra

griega, significa “escrito”.



En ese orden de ideas, los pictogramas son signos que representan
esquematicamente un simbolo, un objeto real o una figura. Es el nombre con el que se
denomina a los signos de los sistemas alfabéticos basados en dibujos significativos.

(Lizarraga y Ricse, 2020. p. 23)

En ese orden de ideas, entonces, el pictograma, es una imagen comunicativa
especifica que expresa algun mensaje que se desea enviar, razén por la que se le toma
Ccomo un recurso util, por parte de adultos y docentes, con el fin de transmitir informacion
a los nifios sobre algo general o algo concreto. Asi, son recursos que se aplican en la
comunicacioén visual y permiten la adopcién de ideas en el nivel de comprensién del nifio

(Vélez C, 2006), casi siempre, utilizados con propésitos educativos.

Teniendo en cuenta lo anterior, es menester decir que los estudiantes en el nivel
preescolar hacen uso de distintos recursos didacticos, de materiales e insumos que les
permiten construir cosas, armar objetos, identificar formas y siluetas que al final terminan
elaborando significados y conocimientos. Por ello, se comparte con Solis (2016) citado
en Lizarraga. y Ricse (2020) que:

“Los pictogramas son imagenes, simbolos, objetos, acciones, figuras sencillas y
representativas que den a conocer informacidn o mensajes, sonrecursos que
facilitan la comunicacion de manera visual que estimulan la expresion en el caso
de que existan carencias sensoriales, cognitivas o bienun conocimiento insuficiente

de la lengua de comunicacion”. (p. 12).

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace importante reflexionar acerca del uso de
los pictogramas en el ambito educativo, desde la grafia y la escritura, entendiendo estos
como partes fundamentales para gestar escenarios de desarrollo socio-afectivo de los

nifios del nivel preescolar.

En razén a ello, es importante destacar que Piaget (1930), en su teoria
psicogenética, afirma que el nifio con edad de 2 a 5 afios poseeun conjunto de
conocimientos adquiridos, entre los cuales, se cuenta la capacidad discursiva y sintactica
préxima a la del adulto. Asi, en la actividad alfabetizadora, la escritura no es una
especialidad del escolar, hecho que queda evidenciado en que el lenguaje escrito surge

independientemente de su escritura. (citado en Torres y Arévalo 2019, p. 36)



Esto indica que el proceso educativo debe llevarse progresiva y gradualmente, de
forma tal que la necesidad de escritura no sea prioritaria, hasta tanto el nifio no se apropie
del pictograma, es decir, primero debe darse lugar a la adaptabilidad y asimilacion de los

simbolos y formas, para adentrarse en su significado y en la construccién de otros.

Por esta razon, se resaltan las ventajas que poseen los pictogramas dentro del

proceso de ensefianza-aprendizaje; toda vez que:

e Son individuales.

e Son sencillos y llamativos. Son faciles de utilizar.

e Pueden ser elaborados por cualquier persona. Disminuye problemas de
conducta.

e Despiertan el interés por las actividades. (Ventoso, 2016, citado en
Lizarraga y Ricse, 2020, p. 26).

Con estos elementos a favor del docente y con las posibilidades que le brinda al
estudiante del nivel preescolar, se evidencia la necesidad del uso del pictograma en este

nivel de ensefianza.
Lavision y laimagen: elementos de percepcion para el aprendizaje infantil.

La experiencia y el quehacer docente de la investigadora le han demostrado que
los nifios aprenden inicialmente desde lo que sus sentidos les permiten percibir. Asi, a
través del tacto, el gusto, el olfato, el oido o la vision, el estudiante adquiere
habilidades que son procesados por su cerebro y que le permiten construir
conocimientos y saberes. En ese orden de ideas, el sentido de la visién cobra vital
importancia en el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje, al tratarse de
aguel que permite una percepcién compleja del entorno y codificar una parte sustantiva

de las experiencias mundo vitales.

En la actualidad educativa la imagen esta ejerciendo una fuerte hegemonia y
poder en el ambito comunicativo que influencia fuertemente la educacion de los nifios.
De hecho, gran parte de la informacion que pulula por los diferentes escenarios de la
realidad viene por este medio, utilizando para ellos la television, las revistas, el internet,
la publicidad, los panfletos, los comics, y toda gama de escenario del uso de lo visual.
(Calero et-al, 2018, p. 30)

Anojovic y Mora (2010), citado en Calero et-al (2018, p. 30) expresan con claridad
gue, en el quehacer en el aula, se percibe la necesidad de la imagen en el proceso del



aprendizaje con los nifios, no solo por la cercania y naturalidad con las que estos
recursos se les presenta a los estudiantes, sino también porque el lenguaje visual permite

el advenimiento de informacion trascendental para la configuracién del aprendizaje.

2.3.2.2 El pictograma en la educacion.

Llevar el pictograma al aula como herramienta pedagodgica que promueva el
desarrollo de actividades que incidan en la ensefianza-aprendizaje y, al mismo tiempo,
fortalezca la formacién de la eficiencia social en la institucién preescolar es de suma

importancia en esta investigacion.

El manejo de imagenes para el proceso académico en el aula, en especial para
actividades de aprendizaje y ejercicios practicos en preescolar, es importante porque
esta herramienta mejora los resultados del trabajo con los nifios, ya que, como en el
guehacer docente de este nivel, los nifios aprenden observando, absorben imagenes con

e incorporan a sus actividades motrices manuales.

La razon de utilizar imagenes es dada porque ellas tienen un periodo de vision y
un periodo para recordar, perdurando mayor tiempo en el pensamiento para los nifios
con dificultades en la comunicacién. Por lo anterior, existen diferentes técnicas como las
agendas visuales para comprender situaciones que se pueden predecir y logren mayor
modulacion emocional. También hay coédigos de conducta para mejorar el
comportamiento de los nifios y, con ello, se logren adaptar a las reglas sociales.
(Caceres, 2017, citado en Jiménez, 2020, p. 40)

Asi, pues, los pictogramas son imagenes, simbolos, objetos, acciones, figuras
sencillas y representativas que permiten reconocer informacion o mensajes, a la
manera de recursos que facilitan la comunicacion de manera visual y que estimulan la
expresion, en el caso de que existan carencias sensoriales, cognitivas o bien, un
conocimiento insuficiente para que se lleve a cabo la interaccidon comunicativa (Solis
2016, p. 12).

Por esa razon, el pictograma adquiere especial importancia en estudiantes de
preescolar, dado que, en primer lugar, captar su atencion es dificil, a menos que se trate
de algo que realmente les interese. En ese sentido, los pictogramas a utilizar en

preescolar deben estar relacionados con el entorno y la cotidianidad del nifio, tales como



prendas de vestir, animales domésticos, vehiculos, objetos deportivos o juguetes (Torres
y Arévalo, 2019, p. 41).

En concordancia con lo dicho, Pérez (2017) ratifica que el uso de pictogramas se
ha trasferido al terreno educativo; entendiendo que inicialmente se empleaban para la
elaboracion de sistemas aumentativos y alternativos de comunicacion y estaban
destinados a alumnos con dificultades comunicativas. Mientras que, en la actualidad, sus
posibilidades son muchos mas amplias y se han utilizado como recursos para facilitar y

fomentar la lectura y la escritura. Por este motivo, Pérez (2017) manifiesta:

“El uso de los pictogramas es algo mas que una técnica de apoyo para la lectura
y puede ser de gran interés para muchos campos de la didactica de la lengua y la
literatura” (p. 491).

De esta forma, para propiciar espacios de ensefianza aprendizaje delectura y
escritura, las imagenes pueden utilizarse para construir imaginarios, inventar situaciones
y crear contextos en forma creativa en donde los nifios del preescolarfortalezcan y

desarrollen su socio-afectividad.

De esta manera, el pictograma es entendido como un signo que transmite
significados claros y simples que organizan el espacio visual y permiten generar una
modulacioén frente a las diferentes situaciones (Caceres, 2017). Con base en esto, se
busca que, con el uso de pictogramas se establece un canal de comunicacién donde los
apoyos visuales, en este caso los pictogramas son una herramienta flexible para crear

un sistema de comunicacion que genere instancias de autonomia. (Barrios, 2013)

Otra definicion para tener en cuenta, con respecto del pictograma, es que este
se trata de un dibujo convencionalizado que representa un objeto de manera
simplificada,que expresa algun mensaje y transmite informacién. En esa clave, los
pictogramas son un recurso muy valioso en la adquisicion y desarrollo del lenguaje, cuyo
uso se ha propuesto para fomentar y posibilitar el aprendizaje de multiplespalabras, la
formacion de frases y el reconocimiento del entorno ambiental y de libre expresion a

través de simbolos para el nifio y nifia de la escuela primaria (Medina y Orellana, 2011).



2.3.4 La grafia

La ensefianza de la escritura es el otro eje o categoria conceptual de esta
investigacion que tiene relacion directa con el uso del pictograma, como la antesala para
esta teorizacion. Asi, la escritura en el nivel de preescolar sigue unos procedimientos
relacionados con la motricidad del nifio o la nifia, con la interaccion con sus pares, con
la relacién y confianza con su docente y la forma como desde sus propios hogares, tienen

la libertad de expresion y comunicacion.

Como se dijo anteriormente, la ensefianza de la escritura, entendida como el arte
de construir letras como simbolos, de aprehenderlas, de unirlas con las silabas hasta
armar oraciones y posteriormente extraer el mensaje, es lo que se origina desde las

bases de la ensefianza de la grafia.

El aprendizaje de la grafia de las letras y, con ello, de la escritura, no solo se limita
a aprender a trazar las letras, sino que requiere de un trabajo previo de ejercitacion y
perfeccionamiento de diversas destrezas y aspectos grafomotores entre los que se

destacan la direccionalidad, la orientacion espacial y el dominio del trazo.

En el apartado anterior, se hablé acerca del simbolo, de la imagen, de la silueta,
de la forma, como formas de percepcion que llega a los nifios desde sus sentidos y que
enruta hacia la construccion de un nuevo conocimiento. Asi, se hace uso de la grafiay el
pictograma (en ultimas la letra es un simbolo) para inducir la elaboracion de letras, que se
convierten en silabas; silabas que se convierten en palabras y finalmente en oraciones,

frases cortas y mensajes breves que el nifio decodifica.

Por tal razon, la vivencia de la grafia es totalmente necesaria para que los nifios
hayan “vivenciado” el trazo de la letra y, con ello, puedan interiorizarla y reconocerla. Para
ello, se proponen juegos del tipo “caminos” que implica que los niflos deban recorrer un
trayecto con los pies (previamente dibujado en el suelo), o actividades como “palabras

invisibles”,en la que se escribe en el aire los trazos de letras o palabras.

2.3.4.1 Grafiay motricidad.

Este es un aspecto fundamental del trabajo con la grafia, puesto que indica el
proceso que se debe tener en cuenta para la elaboracion de grafias. La motricidad
muestra esa habilidad o destreza de desplazamiento, de movimientos que tiene el nifio

para trazar las grafias, de alli que la Revista Temas para la Educacion No. 16 (2011)



acople el termino y lo fusione como grafomotricidad, explicAndola como algo referido al
movimiento gréfico realizado con la mano al escribir (“grafo”, escritura, “motriz”,

movimiento).

La grafomotricidad entraria dentro del desarrollo motor fino, esto es, aquel que
aparece cuando el niio ha desarrollado cierta capacidad de controlar los movimientos,
especialmente de manos y brazos. El nifio mientras crece va aprendiendo a controlar

cada vez mas su cuerpo.

2.3.4.1 Lagrafomotricidad en la educacion infantil

El objetivo de la grafomotricidad es que el nifio adquiera las habilidades
necesarias para que llegue a expresarse por medio de signos escritos, mediante
ejercicios que permitan el mayor dominio del antebrazo, la mufeca, la mano y, sobre

todo, los dedos. El nifio controla cada vez mas su cuerpo.

El control del trazo se transforma en el Gltimo escalén del desarrollo grafomotor. Por
este motivo, el trazo practicamente libre, permite al nifilo dominar el espacio y adquirir
soltura con los utensilios basicos. Asi, para ir introduciendo progresivamente pautas y
trazos dirigido es necesario seguir una serie de pautas: manejo de Utiles: los primeros
son la mano, los dedos, esponjas, tizas, pinceles gruesos, ceras, los ultimos son los

lapices.

2.4 La Secuencia didactica.

Otra de las categorias conceptuales tenidas en cuenta en este proceso
investigativo tiene que ver con la secuencia did4ctica, entendida como ese mecanismo
gue de manera continua y con diversidad de actividades, logra que el estudiante del
preescolar desarrolle sus competencias comunicativas en lectura y escritura (produccion

textual) de manera compartida con suscomparieros.

Lo anterior, se apoya en los planteamientos de Diaz-Barriga A (2013) quien define

la secuencia didactica:

Como el resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que
tengan un orden interno entre si, con ello se parte de la intencion docente de

recuperar aquellas nociones previas que tienen los estudiantessobre un hecho,



vincularlo a situaciones problematicas y de contextos reales con el fin de que la
informacion a la que va acceder el estudiante enel desarrollo de la secuencia sea

significativa (p. 4)

Esta definicion es coherente con lo que pretende este trabajo de investigacion, en
el sentido de apoyarse en la secuencia didactica, como un mecanismo de trabajo
organizado, que permite llevar una ruta bien definida de las acciones que los nifios van
a llevar acabo durante el desarrollo de actividades pedagogicas planeadas en el aula 'y
puestas en marcha con algunos de los instrumentos y técnicas de manejo de informacion

gue seapliquen, para que puedan construir conocimientos.

esto es que la secuencia didactica tenga sentido y pueda abrir un proceso de
aprendizaje, lo que demanda que el estudiante realice cosas, no ejercicios
rutinarios o monoétonos, sino acciones que vinculen sus conocimientos y
experiencias previas, con algun interrogante que provenga de lo real y con

informacion sobre un objeto de conocimiento (Diaz-Barriga, 2013, p. 4)

De otro lado, se complementa la conceptualizacion de la secuencia didactica, con
lo que aporta sobre el tema, Clavijo (2019) al definir también una secuencia didactica
como: “una serie de actividades de aprendizaje que guardan un orden secuencial interno

gue estan enfocadas a un fin determinado”.

Asi mismo, Camps y Zayas (2006) citados por Clavijo (2019) conceptualizando
acerca de la secuencia didactica, la definen como: “un conjunto de tareas diversas pero
relacionadas por un objetivo global que les da sentido” (p. 3). Esto indica para la
realizacion del presente trabajo, que el docente cuenta con una herramienta pedagogica
fundamental, que se traduce en la posibilidad de registrar las actividades que los nifios

realizan.

De igual forma, la secuencia didactica, como herramienta investigativa, puede
hacer parte del contenido de una sistematizacion de experiencias pedagdgicas que
muestren la forma en que se organiz6 el conocimiento, las actividades que se planearon,
los textos implementados y demas recursos, y las formas de evaluacién. (Camps y Zayas,
(2006) citados por Clavijo (2019, p. 36)

Mientras tanto, Galindo y Moreno, (2020) citando a Denardi (2017) afirman que

una secuencia didactica se refiere al conjunto de actividades sucesivas y planeadas por



el maestro, con un grado de complejidad creciente, con el fin de ayudar al alumno a mejorar

en la construccién oral o escrita del conocimiento en un campo especifico. (p. 9).

Hasta este apartado, la autora de este trabajo comparte que la secuencia
didactica se entiende como una herramienta pedagdgica y educativa para lograr los
objetivos propuestos, por las bondades que tiene para las actividades académicas en

el aula de clases y fuera de ella.

2.4.1 Fases y estructurade la S.D.

Para llevar a cabo un trabajo pedagogico desde el uso de una secuencia
didactica orientada a trabajar la grafia (pictograma), es fundamental no solo teorizar en
su conceptualizacién o definicion sino, también, profundizar en los elementos
estructurales que componen una secuencia didactica; en este punto resulta importante

identificar las fases que la constituyen y que posibilitan que el maestro pueda ejecutarla.

Morales (2020) plantea, frente al tépico correspondiente a las fases que

componen la secuencia didactica y para su desarrollo, que:

El término secuencia didactica se relaciona con el campo de la ensefianza y se
puede definir como la concatenacion estructurada y ordenada de las sucesivas
actividades que tienen como fin ensefiar un contenido educativo. Generalmente
presenta caracteristicas de linealidad, dividiendo el tiempo de la clase en sus tres

fases clasicas: Inicio, Desarrollo y Cierre (Otero, 2014, PAGINA).

Luego, siguiendo a Zabala (2008) todo inicio debe intentar vincularse con los
conocimientos previos y todo cierre debe, ademas, introducir al préximo inicio, logrando
el encadenado de los aprendizajes. Desde esta idea, la secuencia didactica constituye
“un conjunto de actividades ordenadas, estructuradas, y articuladas para la consecucién
de unos objetivos educativos que tienen un principio y un final conocidos tanto por el

profesorado como por el alumnado” (p. 16)

Las fases expresadas por Morales (2020) también tienen relacion con lo dicho
por Sanchez (2018), al asumir que la secuencia didactica estimula la lectura y la
escritura de los estudiantes a partir de la observacion y el analisis de lo que observan,

para poder llevar a cabo sus tareas y resolverlas; lo que, en Ultimas, se pretende en esta



investigacién con los articulos de opinion y las diferentes actividades que a futuro se

puedan trabajar, a través de dichas secuencias didacticas.

Trabajar esta secuencia didactica me parece muy fundamental ya que ayuda a
generar una verdadera competencia comunicativa incentivando a los alumnos en la
lectura, escritura y comprension de textos partiendo desde la observacién y el analisis
critico, intercambiando ideas entre iguales para tener mejor desenvolvimiento en la
comprension de textos y aplicando los conocimientos linguisticos para culminar con

éxito la tarea final (Sanchez, 2018, p. 6)

Pero, en lo concerniente a la secuencia didactica y al proceso de trabajo en torno
a los textos argumentativos, Ortega (2020) expone algunas consideraciones a tener en
cuenta, con base en las fases inmersas en la secuencia didactica y los textos que se

deseen trabajar, ya sean de orden oral o escrito.

El proceso de produccion del texto incluye los aportes de: a- los modelos
cognitivos en tanto se trabajan los procesos de planificacion, escritura y revision y b- los
modelos sociocognitivos que sefialan que la produccion esta situada, es decir, se da en

una situacion comunicativa concreta (p. 10)

Posteriormente, este autor indica los pasos a seguir en lo referente a la
interaccion de los estudiantes en el desarrollo de las actividades y el rol del maestro, en

cuanto a su papel como orientador de las actividades propias de la secuencia didactica.

Durante el desarrollo de la secuencia se promueve la interaccion entre oralidad y
escritura, lectura y escritura entre todos los actores, ya que concebimos el discurso
escolar como una interaccion docente-alumno, alumno-docente y alumno-alumno, y no

CcOmo una construccion guiada siempre por el maestro. (Ortega, 2020, p. 10)

Se interpreta aqui que la secuencia didactica no solo sirve para desarrollar
diversas actividades, sino que es responsable de generar una interaccion entre el
alumno y el maestro, quienes se comunican para construir conocimientos; mas aun,
cuando se trata del uso de la grafia (pictograma) en el aula, ya que tiene que ver con la
elaboracion de simbolos que, para los estudiantes de preescolar, adquieren forma y

significado.

Debido a esto ponderamos la dimensidn semidtica del aula y la
consideracion de esta como un escenario de construccion y negociacion conjunta

de significados (Wertsch, 1995). Particularmente, adoptamos la postura



vigotskiana, en la que ya nos hemos posicionado en investigaciones anteriores
(Ortega, et al., 2005, 2007, 2009,2011), que considera al discurso como medio
para la construccion del aprendizaje (Ortega, 2020, pp. 10-11)

En cuanto a la estructura de la secuencia didactica Diaz-Barriga (2013) la expresa
como una forma de integracién de dos elementos que se llevan a cabo de manera
paralela: la secuencia de las actividades para el aprendizaje y la evaluacion para el

aprendizaje inscrita en esas mismas actividades.

La secuencia didactica tiene como propdésito organizar situaciones de
aprendizaje, por medio de actividades secuenciales propuestas por el docente,

estableciendo de esta manera un clima que propicie el aprendizaje significativo. (Diaz-
Barriga, 2013, p. 4)

llustracionl. Esquema para disefiar una secuencia didactica segun Diaz Barriga.

Propuesta indicativa para construir una secuencia didactica®

Asignatura:
Unidad tematica o ubicacion del programa dentro del curso general:
Tema general:

| Contenidos: |

| Duracion de la secuencia y nimero de sesiones previstas: |

I Nombre del profesor que elaboré la secuencia: I

| Finalidad, propésitos u objetivos: |

Si el profesor lo considera, eleccion de un problema, caso o proyecto:

Orientaciones generales para la evaluacion: estructura y criterios de valoracion del portafolio de
evidencias; lineamiento para la resolucion y uso de los examenes:

Secuencia didactica
Se sugiere buscar responder a los siguientes principios: vinculacion contenido-realidad; vinculacion
contenido conocimientos y experiencias de los alumnos; uso de las Apps y recursos de la red;
obtencion de evidencias de aprendizaje

Linea de Secuencias didacticas
Actividades de apertura:
Actividades de desarrollo:
Actividades de Cierre:

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje

Evidencias de aprendizaje (En su caso evidencias del problema o proyecto, evidencias que se
integran a portafolio)

Recursos: bibliograficos; hemerograficos y cibergraficos




La secuencia didactica estd compuesta por una serie de actividades de
aprendizaje que tienen un orden especifico entre ellas, partiendo de los conceptos
previos que tienen los estudiantes sobre un hecho para vincularlos a una situacion
problema en contexto, con el fin de que la informacién que el estudiante maneje durante
la realizacion de la secuencia didactica sea significativa. La secuencia didactica
pretende que el estudiante a través de sus acciones vincule sus conocimientos y
experiencias previas, con los interrogantes que provengan de la vida cotidiana. (Diaz
Barriga, 2013)

La secuencia didactica permite realizar un tipo de evaluacion constante y continua
en pro del mejoramiento de los procesos y las acciones que se llevan a cabo durante la
secuencia, ademas que se aplica a la par de las actividades.

Identificar una dificultad, permite estructurar mejor la aplicacion de la secuencia
didactica, mientras que los resultados obtenidos de una actividad de aprendizaje son
insumos de evaluacion. La secuencia vincula principios de aprendizaje con los de
evaluacion, en sus tres aspectos: diagnosticos, formativos y sumativa. (Diaz Barriga,
2013)

El disefio de una secuencia didactica cumple con un proceso de planeacion
dinamica; todos los aspectos que en ella intervienen se complementan entre si; este
aspecto exige disefiar de manera cuidadosa el material para el aprendizaje iniciando
con la seleccién de un contenido y una intencion de aprendizaje para el mencionado
contenido (Diaz Barriga, 2013). Luego, el disefio de una secuencia didactica se dirige
también al cumplimiento de los objetivos formativos que se pretenden lograr en el
alumno por medio de la elaboracion de actividades. La primera linea de la secuencia
didactica segun (Diaz Barriga, 2013) implica tres fases, a saber: actividades de apertura,

actividades de desarrollo y actividades de cierre.

Actividades de Apertura: constituyen la primera fase de la secuencia didactica,
su intencidn es preparar un clima que propicie el aprendizaje, a partir cuestionamientos
de larealidad donde el alumno evoque conocimientos previos y prepare el terreno donde
se realizara la intervencién pedagdgica. Estas actividades no requieren de un trabajo
formal en el aula de clase, pueden ser actividades para resolver en casa como consultas,
este aspecto es acorde con el principio de la no utilizacion del tablero planteado por
Moreira (2010). En esta investigacion esta actividad se encaminard a utilizar unos grafos



iniciales para identificar el estado inicial de las interacciones socio-afectivas y su

afectacion en la convivencia escolar.

Actividades de desarrollo: en esta la segunda fase, se pretende que el
estudiante interactie con la nueva informacioén que se le suministra; al respecto Diaz-
Barriga (2013) afirma que es posible que el alumno interactte con la informacion a partir
de sus conocimientos previos. Dicha actividad tendrd como insumo la informacion
obtenida en la actividad de apertura y complementara la propia actividad cognitivo-
afectiva presente en la misma. Pretendiendo siempre que el estudiante vincule sus

aprendizajes y conocimientos previos para dotar de sentido la nueva informacion.

El maestro posibilita la interaccion ofreciendo cuestionamientos que permitan
guiar al estudiante desde los postulados de un aprendizaje colaborativo, con lo que toma
el protagonismo en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Aqui, dos momentos son
imprescindibles en la linea dos, la accion intelectual con la informacion y la utilizacion

de dicha informacién para enfrentar nuevas situaciones.

Actividades de cierre: esta tercera fase se encamina a realizar un analisis del
conjunto de tareas realizado para hacer una sintesis del proceso y el aprendizaje
alcanzado (Diaz-Barriga, 2013), que recoja los resultados obtenidos con los cuales se
puede evaluar de manera general la aplicacién de la secuencia didactica. Aqui, ademas,
se pretende que los estudiantes alcancen a reelaborar los conceptos previos que tenia al
inicio de la secuencia y reformar la estructura de pensamiento a partir de las interacciones

que le permitié la participacién en la secuencia didactica (Diaz-Barriga, 2013).

La linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje de la secuencia didactica
posibilita una valoracion no solo para el docente sino también para el alumno; este
escenario de evaluacion es formativo y sumativo. Aqui se puede identificar el grado en
gue los estudiantes avanzan en el curso y las dificultades que pueden ocurrir. El cierre de
la secuencia didactica ofrece informacioén sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje,

fundamental para tomar decisiones que afecten positivamente el proceso.



CAPITULO Il
3.  Marco Metodolégico

El abordaje de esta investigacién, se consolida en un proceso metodolégico
orientado a dar cumplimiento a los objetivos propuestos, a dar respuesta a la pregunta
de investigacion, pero, especialmente, a ofrecer una ruta de las estrategias y acciones
gue permitieran un acercamiento a las soluciones o proponer un proceso de intervencion
pedagogica, que apunte finalmente a fortalecer el proceso ensefianza-aprendizaje en el

nivel de preescolar de la I.E. Antonio Abad Hinestroza Mena de Quibdoé.

Lo anterior es entendible porque para cualquier profesional en un area especifica
del saber, es esencial adquirir conocimientos y habilidades tendientes a la incorporacion
del método cientifico a su quehacer profesional, como herramienta para el conocimiento
de las situaciones, eventos y fenomenos propios de su campo disciplinar (Gallardo,
2017, p. 13). Esto, porque no basta con solo estar al frente de un grupo de estudiantes
e impartir conocimientos, sino, entender las probleméticas que subyacen al proceso
enseflanza-aprendizaje y a la praxis docente, reflexionar y aportar hacia la

transformacion y mejoramiento de dicho proceso.
3.1 Tipo deinvestigacion

Para el desarrollo de este proceso investigativo se tuvo en cuenta el paradigma
de tipo cualitativo mediado por un estudio de caso, en la medida que se pretende hacer
uso del pictograma a través de la grafia, expresada en su proceso ensefianza
aprendizaje por los estudiantes del nivel preescolar y con el cual se busca identificar las
principales dificultades que presentan los nifios en este nivel para su interaccion socio-
afectiva, en coherencia con la convivencia escolar, para favorecerla, potenciarla y

elevarla a través del disefio e implementacion de una secuencia didactica.

También se utilizan elementos del paradigma cuantitativo (constituyéndose a si
en un tipo de investigacion analitico comprensivo), toda vez que se podran identificar
estadisticamente el nUmero de estudiantes con dificultades en la unidad de lo cognitivo-
afectivo; al sistematizar la informacién a través de la observacion, la frecuencia en que
se muestran sus debilidades y la manera como impacta su socio-afectividad. Que mas

alld de un problema de aula, tiende a convertirse en un problema de tipo social, que



potencialmente los puede afectar, en la institucion, en sus relaciones, en sus hogares o

en su vida social.

En este sentido se desarrolla un cuasi-experimento, toda vez que se implementan
una conducta de entrada y una conducta de salida, mediante el disefio e implementacion
de una secuencia didactica, mediada por el uso de grafias, con un grupo de participantes
pre establecido, en donde la poblacién coincide con la muestra, observando la manera
de desarrollar y elevar positivamente la dimensién socio-afectiva para favorecer los

aprendizajes y la convivencia escolar.

Los disefos cuasi-experimentales, principales instrumentos de trabajo dentro del
ambito aplicado, son esquemas de investigacion no aleatorios. Dada la no
aleatorizacion, no es posible establecer de forma exacta la equivalencia inicial de los
grupos, como ocurre en los disefios experimentales. Los cuasi-experimentos son
procesos de asignacion aleatoria en todos los aspectos, excepto en que no se puede
presumir que los diversos grupos de tratamiento sean inicialmente equivalentes dentro

de los limites del error muestral.
3.1.1 Disefio de Investigacion

Esta investigacion se realizara en primer lugar, mediante una etapa exploratoria
donde se realizaran consultas bibliograficas y conversatorios, en segundo lugar, se
aplicardn instrumentos como encuestas, entrevistas y herramientas enfocadas a la

obtencion de informacién pertinente.

Lo dicho, teniendo en cuenta que la investigacion exploratoria tiene como objetivo
la aproximacién a fenbmenos novedosos. Siendo su objetivo obtener informacion que
permita comprenderlos mejor; aunque posteriormente esta no sea concluyente. Aqui, el
uso del pictograma a través de la grafia, como un recurso pedagogico encaminado a
trabajar la socio-emocionalidad de los nifios ha de probarse a lo largo de la exploracion

gue la investigaciéon permite.

La investigacion exploratoria, por tanto, lo que hace es interesarse por un tema
gue no ha sido estudiado antes, o bien permite conocer aspectos nuevos de
conocimientos ya existentes. Asi, cuando el investigador no sabe a qué se enfrenta, lo
mejor es explorar primero, antes de llevar a cabo otro analisis mas costoso. Lo cual se
logra mediante la aplicacion, hallazgos y andlisis de los resultados obtenidos
(economipedia 2021)



3.2 Poblaciény Muestra
3.2.1Caracterizacién de la poblacién

El municipio del Atrato est4 ubicado en la republica de Colombia en el
Departamento del Choco, se localiza en el centro del departamento a escasos 20

minutos de la capital del Choc6 (Quibdo).

La I.LE. Antonio Abad Hinestroza Mena, es una institucion de caracter oficial que
se encuentra ubicada en el Municipio del Atrato en su cabecera municipal Yuto del
departamento del Choc6 de nuestro pais Colombia, la cual cuenta con seis (6) sedes,
especificamente se menciona la sede de Dofia Josefa que se encuentra ubicada en uno
de los corregimientos de dicho municipio, el cual lleva el mismo nombre (escuela mixta
de Dofa Josefa) , siendo esta una institucion de caracter oficial donde se forma el perfil
de un bachiller técnico agropecuario con un poblacion de 934 estudiantes

aproximadamente y 72 Docentes

En la sede Dofa Josefa, sitio en el que se realiza investigacion en el nivel de
preescolar con 13 estudiantes de los cuales 9 son hombres y 4 mujeres con edades
entre 4 y 6 aiflos en donde se presenta dificultad para el desarrollo de habilidades
expresivas de su entorno a través de la grafia en este nivel, puesto que los recursos
didacticos existentes son incipientes o casi nulos, lo que dificulta el afianzamiento, el
aprestamiento y desarrollo de las habilidades expresivas necesarias para que un nifio
de preescolar pueda demostrar libre y espontaneamente sus diferentes demostraciones
socio-afectivas, ya que esta problematica lleva consigo ademas del disefio de una
propuesta pedagogica como el pictograma y la elaboracion de recursos o materiales
didacticos, que llevarian a abordar una muy buena alternativa en el proceso de

investigacion.

La sede de Dofia Josefa donde labora la investigadora es la sede méas grande
después de la principal en la cual se lleva a cabo la propuesta planteada. Esta sede esta
ubicada a orillas del rio Atrato con dos vias de acceso (acuatico y terrestre), su economia
se basa en la agricultura, mineria y la explotacion forestal, en esta sede atendemos 180
estudiantes aproximadamente desde el nivel preescolar hasta el grado once, con
edades desde los 4 hasta los 19 afios aproximadamente, atendidos por 15 docentes. El
estado socioeconomico de los estudiantes es el nivel 1, en su mayoria viven con familias

monoparental; una de las dificultades que se presentan en los estudiantes es la falta de



acompafiamiento en el proceso de ensefanza-aprendizaje de parte de los padres de

familias que por sus multiples ocupaciones diarias no apoyan el proceso.

En el &dmbito cultural los estudiantes se destacan por el goce, practica y
demostracion de actividades culturales tradicionales propias de la region mostrando sus
dotes destrezas y habilidades, ademas son emocionalmente muy afectivos, carifiosos,

obedientes, respetuoso, solidarios, colaboradores y generosos.

De acuerdo al informe del ISCE, en la I.E. se detectd que los resultados de las
pruebas externas han sido muy bajos, no se evidencia progreso, estamos ubicados en
los niveles minimos e insuficientes ya que, en las areas de lenguaje, matematicas y del
ambiente escolar también mostré unos resultados muy bajos que merecen atencion

especial.

Estos resultados guardan relacion con la presente investigacion en tanto que, si
no existen las condiciones béasicas y las herramientas metodoldgicas necesarias para
desarrollar y afianzar los procesos de aprendizajes, los resultados seguirdn siendo

bajos.
3.2.2Tipo de Muestreo
No probabilistico
3.2.3Variables
Variable independiente:
El pictograma como recurso pedagdégico
Variable dependiente:
El Desarrollo de la dimension socio-afectiva a través de la grafia en el preescolar
3.3 Fases de lainvestigacion (cronograma)

En el nivel de preescolar debido a su especial condicion de preparacion a la vida
escolar mediante la adquisicion y desarrollo de habilidades propuestas desde las
diferentes dimensiones, se ponen en marcha una serie de actividades que ponen de

presente los avances o dificultades presentados en la investigacion.

Para tal efecto se aplicaron los siguientes instrumentos:

o Diario de campo.



o Observador del alumno.
o La rejilla.
o Grabaciones videogréficas.

. Secuencia didactica.

3.3.1El diario de campo

Es el instrumento en el cual se consignan las actividades desarrolladas durante
las clases, préacticas y momentos; observando el cumplimiento de ciertas actividades y
expresando los hechos ocurridos, la fecha y el responsable de su diligenciamiento. Lo
anterior coincide con lo dicho por Espinoza y Rios (2017) cuando lo definen como un
instrumento de gran ayuda para obtener informacién que permita el analisis sobre la
practica, (p. 4) y da mayor concrecion a su postura apoyados en Latorre (1996 citado
por Gonzalo, 2003, p. 5), quien afirma que el diario de campo “es un instrumento de
formacion, que facilita la implicacién y desarrolla la introspeccién, y de investigacion,
gue desarrolla la observacién y la auto observacion recogiendo observaciones de

diferente indole".
3.3.2El observador del alumno

Este instrumento, aplicado en la primera infancia, permite al agente educativo
evaluar las aptitudes y habilidades, asi como también detectar las dificultades del nifio.
Por lo tanto, a partir de ahi, realizar el acompafiamiento al desarrollo y aprendizaje del

estudiante; de igual manera, lleva consigo, una documentacién de la cotidianidad.

Este documento se realiza a través de un formato que contiene informacion de
los estudiantes, su edad, los datos de sus padres y la manera como se desenvuelve en

todas las actividades académicas de la cotidianidad en el aula.

Uno de los mecanismos que se emplea en los institutos de educaciéon es el
observador del estudiante, el cual es un libro, cuaderno o muchas veces un formato que
se encuentra en las paginas web de los institutos de educacion, que pueden ser
descargados segun el grado en que se encuentre el alumno (OEI, 2014, citado en Mora,
2014, p. 18)

Tabla 1. Modelo del Instrumento observador del estudiante



Observador del Estudiante

Nombres y apellidos del Nifio(a)

Nivel: Preescolar

N S Fecha de Nacimiento
U e

I X

P o

Fecha de observacion: Dia Mes: Afo: Hora;

BREVE DESCRIPCION DE LO OCURRIDO EN LA ACTIVIDAD
PEDAGOGICA REALIZADA EL DIA DE HOY EN EL AULA:

IDEAS E INTERESES EXPRESADOS POR LOS NINOS (AS) DURANTE
LA ACTIVIDAD

EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA DEJADA POR LOS NINOS (AS) DE LA
ACTIVIDAD DESARROLLADA

SUGERENCIAS A LA FAMILIA — TAREAS EN CASA

Firma Docente Firma Padre /Madre o acudiente

3.3.3La Rejilla

Es otro instrumento empleado, mediante procesos evaluativos, para la valoracion
de las actividades realizadas con los estudiantes. El disefio de una rejilla supone una
planificaciébn general que viene determinada por los objetivos de la evaluacion y el
contexto de esta, y que implica tomar una serie de decisiones sobre los elementos, los
constructos, el sistema de puntuacion, etc., para poder adaptar la técnica a dichos

objetivos y a dicho contexto (Sanz, 2019, p. 3).



3.3.4Las Grabaciones videograficas

Son recursos audiovisuales que se utilizan para recopilar imagenes, videos o

audios en las actividades escolares.

3.4 Trabajo de campo
Para el trabajo de campo se realizan las siguientes tareas:

o Actividades de identificacion de las dificultades que presentan los nifios del
preescolar, para su interaccion socio afectiva mediante una prueba inicial o
diagnostica.

o Sistematizacion de la prueba inicial o diagnéstica, para luego estructurar las
componentes de una estrategia pedagogica, mediante el uso de la grafia
(pictograma) que permita fortalecer la dimensién socio afectiva de los estudiantes
del nivel preescolar haciendo uso de la secuencia didactica que, con sus distintas

actividades, trascienda a profesores y madres comunitarias.

o Disefio de la estrategia, con base a la estructura planteada por Diaz Barriga
(2013).

o Implementacion de la estrategia con la muestra seleccionada.

o Evaluar los resultados y avances en las dimensiones cognitiva y socio-afectiva a

través de prueba final.

3.4.1Procedimiento

El desarrollo de las diferentes actividades del trabajo de campo, se subordinan a

los propdésitos planteados en los objetivos especificos de esta investigacion.
En tal sentido, cada actividad corresponde a fases de trabajo, en el siguiente orden:

Fase 1. Mediante una prueba diagndstica, disefiada desde la secuencia didactica,
aplicar una rejilla que permita la Identificacion de las principales dificultades que

presentan los nifios en el nivel de preescolar para su interaccidén socio-afectiva.



Dicha rejilla constara de 10 indicadores de desempefio de los estudiantes del
nivel preescolar, que posibilitaran, evaluar el estado actual en que se encuentran en

esta primera fase.

Fase 2. Andlisis de la prueba diagndstica y realizacion de reuniones con padres
de familia, otros docentes de preescolar y madres comunitarias; para que de manera
conjunta se planeen acciones de socio-afectividad con los alumnos de preescolar, en
especial narraciones, cuentos infantiles, actividades ladicas en donde se haga uso de la

grafia como recurso vinculante.

Fase 3. Implementacion de la secuencia didactica disefiada; con actividades en
donde se evidencie el uso de la grafia (pictograma) desde el ambito de lo artistico para

representar figuras y situaciones de la vida cotidiana de los nifios.

Fase 4. A través de un postest o prueba final; utilizando grabaciones de video, la
rejilla y el observador del estudiante de preescolar, se evaluara el efecto, aporte y
dificultades de la implementacion de la secuencia didactica mediado por el uso de

grafias (pictogramas) en estos estudiantes.

Simultdneamente, se verificard la manera como su socio-afectividad se

manifiesta, comparandola con los resultados obtenidos.
3.5 Lasecuenciadidactica

Esta, contempla las diferentes sesiones o actividades que se desarrollan tanto en
la prueba diagndéstica, el trabajo conjunto con docentes, madres comunitarias y padres
de familia; como de la interaccion de la socio-afectividad con el uso de la grafia

(pictograma).

En ese orden de ideas, la secuencia didactica contiene la siguiente planificacion

para todos y cada uno de los ejercicios:

Tabla 2. Modelo de una sesién de la secuencia didactica

Fecha:
Hora: Lugar:
Fase de la SD: Sesion N° 1: Ambientacion

Descripcion Interpretacion (reflexion)




APERTURA

Ambientacion previa del aula
Inicio de la actividad

Saludo

Conducta de entrada -
motivacion Explicacion de la
actividad que se va a
desarrollar

DESARROLLO

Explicacion de la actividad
Distribucién/entrega de
recursos 0

materiales didacticos

Puesta en marcha de los
ejercicios con grafia
(pictograma)

CIERRE:

Exposicion de los trabajos de
los nifios y nifias.

Reconocimientos

Interpretacion:

Innovar en el desarrollo de las
actividades, para mantener la
motivacion e interés de los
nifios y nifias participantes.

Especialmente generando
espacios de interaccion 'y
socio-afectividad inicial entre
ellos.

Reflexién:

Sugerencias,recomendaciones

y observaciones de
mejoramiento en el desarrollo
de cada actividad

Evaluacién

Verificacion de los resultados
de la actividad con mencion de
honor y aplausos y todos y
cada uno de los trabajos de los
nifios y nifas, con las
observaciones de
mejoramiento.

Bertilda Mosquera Murillo




Aplicacion de la secuencia didactica

SECUENCIA DIDACTICA No. 1

Lugar: Instituciéon Educativa Antonio Abad
Hinestroza

Mena, Sede Dofa Josefa- Atrato

Nivel: Preescolar

Objetivo: Diseflar una estrategia pedagodgica
mediada por la grafia en procura de fortalecer la
dimension socio afectiva de los estudiantes del
nivel preescolar con la

vinculacion de profesores y madres comunitarias

Sesion N° 1: Grafia
de las vocales.

Fecha:
Duracién: 60 minutos.

15 minutos por cada ejercicio/ actividad

Tema: Grafia de la
vocal

“a”

Descripcién Interpretacién
(reflexion)
APERTURA Interpretacién:

AMBIENTACION PREVIA DEL AULA

- Se procede a organizar el aula de clases,
para la disposicion de trabajo con nifios(as) de
nivel preescolar.

- Organizacion de mesas y material didactico
(hojas de papel, lapices de colores, pegante, otros)

INICIO DE LA ACTIVIDAD

Saludo

Saludo de bienvenida a los nifios (as) a la clase.
CONDUCTA DE ENTRADA — MOTIVACION

Con un canto infantil acerca de las vocales se
inicia la conducta de entrada, para iniciar las
actividades DESARROLLO PRIMERA
ACTIVIDAD

Explicacion de la actividad a desarrollar

Se procede a explicar a los nifios(as) que van a
recibir unos materiales en los cuales se encuentra
representada la vocal “a”. recordandoles la forma
de la letra y relacionandola con algunos objetos,

Innovar en el
desarrollo de las
actividades, para
mantener la
motivacion e interés
de los nifios y nifas
participantes.

Especialmente
generando espacios
de interaccion y
socio-afectividad
inicial entre ellos.

Reflexion:
Sugerencias,
recomendaciones
y
observaciones
de
mejoramiento en el




animales o cosas que inician con el sonido de la
vocal “a”

desarrollo de cada
actividad




DISTRIBUCION/ENTREGA DE RECURSOS O
MATERIALES DIDACTICOS

Se hace entrega del primer material que consiste
en el dibujo de la vocal “a” y la letra se observa
tanto en mindscula como en mayuscula.

De igual manera se les explica que esta actividad
se llama:

“SIGUIENDO LOS PUNTOS Y MARCANDOLOS”

Durante el desarrollo de la actividad, se les
entrega a los nifios los lapices, para que,
siguiendo los puntos, remarquen la vocal y
repinten la letra hasta definir u obtener su forma.

De entrada, se les muestra un ejemplo de como
desarrollar la actividad. Tal y como se presenta en
la siguiente imagen.
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Colorea
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CIERRE:

Se culmina el ejercicio, se recogen todos los trabajos de los nifios, para proceder
a la evaluacién de estos.

DESARROLLO SEGUNDA ACTIVIDAD

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “COLOREANDO LA VOCAL “a”
DURACION: 15 minutos.

EXPLICACION.

Culminado el ejercicio de la actividad anterior, se le explica a los estudiantes el
siguiente ejercicio, indicandoles que se les va a entregar una nueva copia de




papel, en donde se encuentra dibujada la vocal “a”, para que ellos con los colores
rellenen y coloreen la imagen.




De igual manera se les indica que pueden escoger el color que deseen,
tanto para colorear la letra mayuscula como la minuscula, haciendo énfasis
en la importancia de colorear bien la vocal “a”.

CIERRE

Tal y como se hizo en la primera actividad, se recogen los trabajos de los nifios,
gue deben estar previamente marcados con sus hombres y apellidos, y se van
guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la actividad.

DESARROLLO TERCERA ACTIVIDAD

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “RECONOCIENDO IMAGENES QUE INICIAN
CON liall

DURACION: 15 minutos
EXPLICACION

Culminado el ejercicio de la actividad anterior, se le explica a los nifios y nifas el
siguiente ejercicio, indicandoles que se les va a entregar una nueva copia de
papel, en donde se encuentran varias imagenes con dibujos y objetos cuya
pronunciacion inicia con la vocal “a”, para que ellos las identifiquen, las
reconozcan y mencionen su nombre.




Posteriormente, en el espacio que se encuentra debajo de cada imagen o dibujo,
el docente escribe la palabra, haciendo énfasis en la forma como se representa la
grafia de la vocal “a”
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CIERRE

Tal y como se hizo en la segunda actividad, se recogen los trabajos de los nifios,
que deben estar previamente marcados con sus nombres y apellidos, y se van
guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la actividad

DESARROLLO TERCERA ACTIVIDAD

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “DIBUJANDO MI VOCAL “a”
DURACION: 15 minutos
EXPLICACION

En este Ultimo ejercicio, se le hace entrega a los nifios y nifias de la copia que
contiene las siguientes imagenes, orientandolos sobre la manera de desarrollar la
actividad.

Esta consiste en que cada uno, con un lapiz de color o un marcador que se le
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CIERRE

Tal y como se hizo en la tercera actividad, se recogen los trabajos de los nifos,
gue deben estar previamente marcados con sus nombres y apellidos, y se van
guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la actividad.

EVALUACION

Ya en este proceso evaluativo, se hace una exposicion de todos los trabajos de
los nifios y nifias, en la sala multiple de la I.E. en donde se invitan a todos, para

gue observen sus trabajos.

Verificada la participacion de todos los nifios y nifias, se le hace el
reconocimiento a su trabajo, explicando mediante retroalimentacion la vocal “a” y
premiandolos con mencion de honor y aplausos y todos y cada uno de los
trabajos de los nifios y nifias, con las observaciones de mejoramiento

b

Secuencia didéactica elaborada por:

Bertilda Mosquera
Murillo

SECUENCIA DIDACTICA No. 2

Lugar: Institucion Educativa Antonio Abad
Hinestroza

Mena, Sede Dofa Josefa- Atrato

Nivel: Preescolar

Objetivo: Disefar una estrategia pedagogica
mediada por la grafia en procura de fortalecer la
dimensidn socio afectiva de los estudiantes del
nivel preescolar con la vinculacién de profesores y
madres comunitarias.

Sesion N° 2: Grafia
de las vocales.

Fecha:
Duracién: 60 minutos.

15 minutos por cada ejercicio/ actividad

Tema: Grafia de la
vocal

“e”

Descripcién

Interpretacion
(reflexion)




APERTURA
AMBIENTACION PREVIA DEL AULA

Se procede a organizar el aula de clases, para la
disposicién de trabajo con nifios(as) de nivel
preescolar.

Organizacion de mesas y material didactico (hojas
de papel, lapices de colores, pinceles, pegante,
arroz, granos de maiz, lentejas, otros)

INICIO DE LA ACTIVIDAD
Saludo de bienvenida a los nifios (as) a la clase.
CONDUCTA DE ENTRADA — MOTIVACION

Se le narra a los nifios y nifias un cuento acerca
de los elefantes, con el fin de iniciar a hacer
énfasis en el uso de la vocal “e”, para iniciar las
actividades.

DESARROLLO PRIMERA ACTIVIDAD
EXPLICACION DE LA ACTIVIDAD

Se procede a explicar a los niflos(as) la manera
como se van a llevar a cabo los diferentes
ejercicios para representar y aprender a cerca de
la vocal “e”. recordandoles la forma de la letra 'y
relacionandola con algunos objetos, animales o
cosas que inician con el sonido de esa vocal.

DISTRIBUCION/ENTREGA DE
RECURSOS O
MATERIALES DIDACTICOS

Se hace entrega del primer material que consiste
en el dibujo de la vocal “a” y la misma letra en
mayuscula.

De igual manera se les explica que esta actividad
se desarrolla al igual que la anterior:

Interpretacion:

Innovar en el
desarrollo de las
actividades, para
mantener la
motivacion e interés
de los nifios y nifias
participantes.

Especialmente
generando espacios
de interaccién y
socio-afectividad
inicial entre ellos.

Reflexién:
Sugerencias,

recomendaciones y

observaciones de
mejoramiento en el
desarrollo de cada
actividad




“SIGUE LOS PUNTOS Y MARCA LA VOCAL “e”

Durante el desarrollo de la actividad, se les
entrega a los nifios los lapices, para que,
siguiendo los puntos, remarquen la vocal y
repinten la letra hasta definir u obtener su forma.

De entrada, se les muestra un ejemplo de cémo
desarrollar la actividad. Tal y como se presenta en
la siguiente imagen.
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De la misma manera para reafirmar la grafia de los nifios y nifias, se les indica
que desarrollen, este otro ejercicio, siguiendo la remarcacion de la vocal “e”
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Se culmina el ejercicio, se recogen todos los trabajos de los nifios, para proceder
a la evaluacion de los mismos.




DESARROLLO SEGUNDA ACTIVIDAD
NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “RELLENANDO LA VOCAL “e”
DURACION: 15 minutos

EXPLICACION

Culminado el ejercicio de la actividad anterior, se le explica a los nifios y nifias el
siguiente ejercicio, indicandoles que, haciendo uso de granos de arroz, o de
lenteja 0 de maiz que se les va a entregar, rellenen las letras de la vocal a, que
reciben representada en la hoja de papel.




Primero aplicaran el pegante sobre la superficie, siguiendo la forma de la letra 'y
posteriormente le pegaran los granos que ellos hayan escogido.

CIERRE

Tal y como se hizo en la primera actividad, se recogen los trabajos de los nifios,
gue deben estar previamente marcados con sus nombres y apellidos, y se van
guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la actividad.




DESARROLLO TERCERA ACTIVIDAD

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “SELECCIONANDO LAS IMAGENES QUE
INICIAN CON LA VOCAL “e”

DURACION: 15 minutos.

EXPLICACION

Culminado el ejercicio de la actividad anterior, se le explica a los nifios y nifias el
siguiente ejercicio, indicandoles que se van a organizar por parejas y se les
entregara una nueva copia de papel, en donde se encuentran varias imagenes
con dibujos y objetos de distinta forma.

Luego se les pide, que las observen detenidamente y después de eso,
identifiquen aquellas que inician con el sonido de la vocal e y le dibujen la letra
encima.




Por ejemplo, si observan la escoba, que inicia con el sonido de la “e”, entonces le
dibujen la vocal sobre la escalera.

No olvidemos que los nifios ya conocen las vocales y se va a fortalecer la grafia,
este trabajo lo haran por parejas, para que compartan los saberes y se
socialicen.

I WS Q=

CIERRE




Tal y como se hizo en la segunda actividad, se recogen los trabajos de los nifios,
gue deben estar previamente marcados con sus nombres y apellidos, y se van
guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la actividad.




DESARROLLO TERCERA ACTIVIDAD

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “DIBUJANDO MI VOCAL “e”
DURACION: 15 minutos

EXPLICACION

En este dltimo ejercicio, se le hace entrega a los nifios y nifias de la copia que
contiene la siguiente imagen, orientandolos sobre la manera de desarrollar de la
actividad.

Esta consiste en que cada uno, con un lapiz de color o un marcador que se le
entrega con antelacion, primero dibuje la vocal “e”, siguiendo la direccién de las
flechas y después en cada uno de los recuadros, que observa abajo, vuelva a
dibujarla con diferentes colores. (MIREN EL EJEMPLO GUIA)
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CIERRE

Tal y como se hizo en la tercera actividad, se recogen los trabajos de los nifios,
gue deben estar previamente marcados con sus nombres y apellidos, y se van
guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la actividad.




EVALUACION

Ya en este proceso evaluativo, se hace una exposicion de todos los trabajos de
los nifios y nifias, en la sala multiple de la I.E. en donde se invitan a todos, para

gue observen sus trabajos.

Verificada la participacion de todos los nifios y nifias, se le hace el
reconocimiento a su trabajo, explicando mediante retroalimentacion la vocal “E” y
premiandolos con mencion de honor y aplausos y todos y cada uno de los
trabajos de los nifios y nifias, con las observaciones de mejoramiento en cuanto

a sus grafias.

Secuencia didactica elaborada por:

Bertilda Mosquera
Murillo

SECUENCIA DIDACTICA No. 3

Lugar: Instituciéon Educativa Antonio Abad
Hinestroza

Mena, Sede Dofa Josefa- Atrato

Nivel: Preescolar

Objetivo: Disefiar una estrategia pedagogica
mediada por la grafia en procura de fortalecer la
dimension socio afectiva de los estudiantes del
nivel preescolar con la vinculacion de profesores y
madres comunitarias.

Sesién N° 3: Grafia
de las v ocales.

Fecha:
Duracién: 60 minutos.

15 minutos por cada ejercicio/ actividad

Tema: Grafia de la
vocal

13

o”

Descripcion

Interpretacion
(reflexién)




APERTURA
AMBIENTACION PREVIA DEL AULA

Se procede a organizar el aula de clases, para la
disposicién de trabajo con nifios(as) de nivel
preescolar.

Organizacion de mesas y material didactico (hojas
de papel bond, cartulina de colores, pinceles,
temperas, lapices de colores, pegante, otros)

INICIO DE LA ACTIVIDAD

Saludo

Saludo de bienvenida a los nifios (as) a la clase.
CONDUCTA DE ENTRADA — MOTIVACION

Con una ronda infantil se da inicio a las
actividades para que los nifios y nifias se
socialicen e introduzcan en la jornada del dia.

DESARROLLO PRIMERA ACTIVIDAD

EXPLICACION DE LA ACTIVIDAD QUE SE VA A
DESARROLLAR.

Interpretacion:

Innovar en el
desarrollo de las
actividades, para
mantener la
motivacion e interés
de los nifios y nifias
participantes.

Especialmente
generando espacios
de interaccién y
socio-afectividad
inicial entre ellos.

Reflexién:
Sugerencias,

recomendaciones y

observaciones de
mejoramiento en el
desarrollo de cada
actividad




Se procede a explicar a los nifilos(as) que van a
recibir unos materiales en los cuales se encuentra
representada la vocal “0”. recordandoles la forma
de la letra y relacionandola con algunos objetos,
animales o cosas que inician con el sonido de la
vocal “0”

DISTRIBUCION/ENTREGA DE RECURSOS O
MATERIALES DIDACTICOS

Se hace entrega del primer material que consiste
en el dibujo de la vocal “0” y la letra se observa
tanto en mindscula como en mayuscula.

De igual manera se les explica que esta actividad
se llama: “SIGUIENDO LOS PUNTOS Y
MARCANDOLOS”

Durante el desarrollo de la actividad, se les
entrega a los nifios los lapices o marcadores para
gue, siguiendo los puntos, remarquen la vocal y
repinten la letra hasta definir u obtener su forma.

De entrada, se les muestra un ejemplo de cémo
desarrollar la actividad. Tal y como se presenta en
las siguientes imagenes.

Siguiendo los puntos: ejercicio 1
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Siguiendo los puntos: ejercicio 2
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CIERRE:

Se culmina el ejercicio, se recogen todos los trabajos de los nifios, para proceder
posteriormente a la evaluacién de los mismos.




DESARROLLO SEGUNDA ACTIVIDAD

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “RELLENANDO LA VOCAL “o”
DURACION: 15 minutos

EXPLICACION

Culminado el ejercicio de la actividad anterior, se le explica a los nifios y nifas el
gfercicio No. 3 que consiste en rellenar con escarcha la vocal “0” que se observa
en la hoja y colorear con pincel y tempera, la otra que se encuentra abajo.

Ejercicio 3: rellenar con escarcha

Ejercicio 4: colorear con temperay pinceles




CIERRE

Tal y como se hizo en la primera actividad, se recogen los trabajos de los nifios,
que deben estar previamente marcados con sus nombres y apellidos, y se van
guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la actividad.




DESARROLLO TERCERA ACTIVIDAD

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “REPITO EN VOZ ALTA EL NOMBRE DE
IMAGENES QUE INICIAN CON “e”

DURACION: 15 minutos PARTICIPANTES: Grupal
EXPLICACION

Culminado el ejercicio de la actividad anterior, se le explica a los estudiantes que
van a conformar grupos de tres y cuatro alumnos, luego de ello, se les expone en
una cartulina en el tablero la siguiente imagen en un tamafio amplio.

Se les pide a los nifios de cada grupo que se pongan de pie y en coro,
mencionen el nombre de cada una de las imagenes que el docente les va
sefalando.

Posteriormente, las mismas imagenes se les entregan en hojas fotocopiadas,
para que, entre ellos, realicen el mismo ejercicio de ir entonando el nombre de la
imagen que ven..

Ejercicio No. 5. Entonando el nombre de laimagen que veo

' Palabras con o |

ovni ella

CIERRE




Tal y como se hizo en la segunda actividad, se recogen los trabajos de los nifios,
gue deben estar previamente marcados con sus nombres y apellidos, y se van
guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la actividad.

DESARROLLO CUARTA ACTIVIDAD

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “DIBUJANDO MI VOCAL “o”
DURACION: 15 minutos

EXPLICACION

En este ejercicio, se le hace entrega a los nifios y nifias de la copia que contiene
las siguientes imagenes, de la vocal “0” con puntos, para que ellos la vayan
delineando.

Pero a diferencia de la delineacion anterior, lo hardn por PAREJAS.

Es decir, que se le entrega a cada nifio (a) un marcador de color diferente, para
gue el primer nifio repase el contorno de los puntos de la letra minuscula y el
segundo nifio (a), haga lo propio, con el contorno de la letra mayudscula.

Ejercicio 6. Dibujamos en pareja el contorno de nuestra vocal

Ejercicio 7. Rellenando el contorno de la palabra que me sefiala laimagen

En este ejercicio, en forma individual, el nifio (a) demarca con un lapiz de color
las letras de cada palabra. Resaltando o cambiando el color de todas las vocales

1)

0” que encuentre.




Se le entregara a los estudiantes las copias a color de este ejercicio, para que lo
desarrollen.

Culminada la demarcacion, se les pide que, en voz alta, mencionen el nombre de
la imagen que identifiquen y que inicia con la letra “O”
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CIERRE

Tal y como se hizo en la tercera actividad, se recogen los trabajos de los nifios,
gue deben estar previamente marcados con sus nombres y apellidos, y se van
guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la actividad.

EVALUACIONE

En este proceso evaluativo se hace una exposicion de todos los trabajos de los
nifios y nifias, en la sala multiple de la I.E. en donde se invitan a todos, para que
observen sus trabajos.

Verificada la participacion de todos los nifios y nifias, se le hace el
reconocimiento a su trabajo, explicando mediante retroalimentacion la vocal “a” y
premiandolos con mencion de honor y aplausos y todos y cada uno de los
trabajos de los nifios y nifias, con las observaciones de mejoramiento.




Secuencia didactica elaborada por:

Bertilda Mosquera
Murillo




SECUENCIA DIDACTICA No. 4

Lugar: Institucién Educativa Antonio Abad Nivel:
Hinestroza Preescolar

Mena, Sede Dofia Josefa- Atrato

Objetivo: Disefiar una estrategia pedagogica Sesion N° 4:

mediada por la grafia en procura de fortalecer la
dimension socio afectiva de los estudiantes del nivel
preescolar con la

vinculacion de profesores y madres
comunitarias.

Grafia de las vocales.

Fecha:
Duracién: 60 minutos.

15 minutos por cada ejercicio/ actividad

Tema: Grafia de
la vocal “i”

Descripcion

Interpretacion
(reflexion)




APERTURA
AMBIENTACION PREVIA DEL AULA

Se procede a organizar el aula de clases, para la
disposicion de trabajo con nifios(as) de nivel
preescolar.

Organizacion de mesas y material didactico (hojas
de papel, lapices de colores, pinceles, pegante,
arroz, granos de maiz, lentejas, otros)

INICIO DE LA ACTIVIDAD
Saludo de bienvenida a los nifios (as) a la clase.
CONDUCTA DE ENTRADA — MOTIVACION

Se le narra a los estudiantes un cuento acerca de los
elefantes, con el fin de iniciar a hacer énfasis en el
uso de la vocal “e”, para iniciar las actividades

DESARROLLO PRIMERA ACTIVIDAD
EXPLICACION

Se procede a explicar a los nifios(as) la manera
como se van a llevar a cabo los diferentes ejercicios
para representar y aprender a cerca de la vocal “e”.
recordandoles la forma de la letra y relacionandola
con algunos objetos, animales o0 cosas que inician
con el sonido de esa vocal.

DISTRIBUCION/ENTREGA DE
RECURSOS O MATERIALES DIDACTICOS

Se hace entrega del primer material que
consiste en el dibujo de la vocal “a” y la misma letra
en mayuscula.

De igual manera se les explica que esta
actividad se desarrolla al igual que la anterior:

Interpretacion:

Innovar en el desarrollo
de las actividades, para
mantener la motivacion
e interés de los nifios y
nifas participantes.

Especialmente
generando espacios de
interaccioén y socio-
afectividad inicial entre
ellos.

Reflexién:
Sugerencias,
recomendaciones y
observaciones de
mejoramiento en el
desarrollo de cada
actividad.




“SIGUE LOS PUNTOS Y MARCA LA
VOCAL “i”

Durante el desarrollo de la actividad, se les
entrega a los nifios los lapices, para que, siguiendo
los puntos, remarquen la vocal y repinten la letra
hasta definir u obtener su forma.

De entrada, se les muestra un ejemplo de
coémo desarrollar la actividad. Tal y como se
presenta en la siguiente imagen.

Ejercicio 1: Sigue los puntos y demarca la vocal
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CIERRE:

Se culmina el ejercicio, se recogen todos los trabajos de los nifios, para proceder a
la evaluacion de los mismos.

DESARROLLO SEGUNDA ACTIVIDAD

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “RELLENANDO LA VOCAL “i”
DURACION: 15 minutos

EXPLICACION

Culminado el ejercicio de la actividad anterior, se le explica a los nifios y nifas el
siguiente ejercicio, indicandoles que, haciendo uso de recortes de papel de colores

ly pegante, rellenen las letras de la vocal “I”, que reciben representada en la hoja de
papel.

Primero aplicaran el pegante sobre la superficie, siguiendo la forma de la

letra y posteriormente le pegaran los trozos de recorte de papel de colores.

Finalmente colorean el indigena, de la manera como ellos lo prefieran.

Ejercicio 2: Pegando papel y coloreando el indio




indio

ndo con escarc

io 3: Rellena

Ejercici




CIERRE

Tal y como se hizo en la primera actividad, se recogen los trabajos de los
nifios, que deben estar previamente marcados con sus nombres y apellidos, y se
van guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la
actividad.

DESARROLLO TERCERA ACTIVIDAD

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “IDENTIFICA Y VOCALIZA LAS IMAGENES
QUE INICIAN CON LA VOCAL “i”

DURACION: 15 minutos

EXPLICACION
Ejercicio 4: Haciendo lai

Para llevar a cabo este ejercicio, se organizan los nifios y nifias por trios y se
distribuyen en el salén de clases.

Se les distribuyen las imagenes que se ven en la gréfica.

Posteriormente se les pide que mencionen el nombre de una imagen, y
sefalen al grupo que la tenga y que la muestre y mencione su nombre en voz alta.




Por ejemplo, el grupo 1, menciona el nombre de la iguana y sefiala al grupo
tres, para que un nifio o nifia de este grupo, la levante y diga el nombre en voz alta.

De esta manera se van rotando los trios, hasta culminar con todas las
imagenes.




Finalmente, se les pide, que escojan uno del grupo que vaya al tablero y con
el marcador represente la vocal “i”

La siguiente imagen se fija en el tablero, para que los alumnos la tengan
como referencia.

Las Vocales

Iglesia

Impresora Incendio

CIERRE

Tal y como se hizo en la segunda actividad, se recogen los trabajos de los
nifios, que deben estar previamente marcados con sus nombres y apellidos, y se
van guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la
actividad.




DESARROLLO TERCERA ACTIVIDAD

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “DIBUJANDO MI VOCAL “i”
DURACION: 15 minutos

EXPLICACION

En este dltimo ejercicio, se le hace entrega a los nifios y nifias de la copia
gue contiene la siguiente imagen, orientandolos sobre la manera de desarrollar la
actividad.

Esta consiste en que
indicandole la
se traza una |
puntito e

ante los nifios y nifas,
e les va diciendo que
gue le hace un

Para dibujar la vocal i, se traza una linea vertical friba hacia abajo y
se le poneu

ASI
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CIERRE

actividad.

Tal y como se hizo en la tercera actividad, se recogen los trabajos de los
nifios, que deben estar previamente marcados con sus nombres y apellidos, y se
van guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la

EVALUACION

gue observen sus trabajos.

grafias.

Ya en este proceso evaluativo, se hace una exposicion de todos los trabajos
de los nifios y nifias, en la sala multiple de la I.E. en donde se invitan a todos, para

Verificada la participacion de todos los nifios y nifias, se le hace el
reconocimiento a su trabajo, explicando mediante retroalimentacion la vocal
premiandolos con mencion de honor y aplausos y todos y cada uno de los trabajos
de los nifios y nifias, con las observaciones de mejoramiento en cuanto a sus

(1124

ry

Secuencia didactica elaborada por:

Bertilda Mosquera
Murillo

SECUENCIA DIDACTICA No. 5

Lugar: Institucion Educativa Antonio Abad
Hinestroza

Mena, Sede Dofa Josefa- Atrato

Nivel: Preescolar




Objetivo: Disefiar una estrategia pedagogica
mediada por la grafia en procura de fortalecer la
dimensidn socio afectiva de los estudiantes del
nivel preescolar con la vinculacién de profesores y
madres comunitarias.

Sesiéon N° 5: Grafia
de las vocales.

Fecha:
Duracién: 60 minutos.

15 minutos por cada ejercicio/ actividad

Tema: Grafia de la
vocal

”

“u

Descripcién Interpretacion
(reflexion)
APERTURA Interpretacion:

AMBIENTACION PREVIA DEL AULA

Se procede a organizar el aula de clases, para la
disposicion de trabajo con nifios(as) de nivel
preescolar.

Organizacion de mesas y material didactico (hojas
de papel, lapices de colores, pinceles, pegante,
arroz, granos de maiz, lentejas, otros)

INICIO DE LA ACTIVIDAD
Saludo de bienvenida a los nifios (as) a la clase.
CONDUCTA DE ENTRADA — MOTIVACION

Se le narra a los nifios y niflas un cuento acerca
de los elefantes, con el fin de iniciar a hacer
énfasis en el uso de la vocal “e”, para iniciar las
actividades

DESARROLLO PRIMERA ACTIVIDAD
EXPLICACION DE LA ACTIVIDAD

Tal y como se ha hecho a lo largo del recorrido de
esta secuencia didactica,

Se procede a explicar a los nifios(as) la manera
como se van a llevar a cabo los diferentes
ejercicios para representar y aprender a cerca de
la vocal “U”, recordandoles la forma de la letra 'y
relacionandola con algunos objetos, animales o
cosas que inician con el sonido de esa vocal.

Innovar en el
desarrollo de las
actividades, para
mantener la
motivacion e interés
de los nifios y nifas
participantes.

Especialmente
generando espacios
de interacciéon y
socio-afectividad
inicial entre ellos.

Reflexion:
Sugerencias,
recomendaciones y
observaciones

de
mejoramiento en el
desarrollo de cada
actividad




DISTRIBUCION/ENTREGA DE
RECURSOS O MATERIALES DIDACTICOS

Se hace entrega del primer material que consiste
en el dibujo de la vocal “a” y la misma letra en
mayuscula.




De igual manera se les explica que esta actividad
se desarrolla al igual que la anterior:

“TRACEMOS LA VOCAL “u”

Durante el desarrollo de la actividad, se les
entrega a los nifios los lapices o marcadores de
colores, para que, siguiendo los puntos,
remarquen la vocal y repinten la letra hasta definir
u obtener su forma.

De entrada, se les muestra un ejemplo de cémo
desarrollar la actividad. Tal y como se presenta en
la siguiente imagen.

Ejercicio 1.
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CIERRE:

Se culmina el ejercicio, se recogen todos los trabajos de los nifios, para proceder
a la evaluacién de los mismos.

DESARROLLO SEGUNDA ACTIVIDAD
NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “RELLENANDO LA VOCAL “u”
DURACION: 15 minutos

EXPLICACION

Como ya los estudiantes vienen en un proceso de fijaciébn de conocimientos y
tanto en motricidad, como en disefio de las grafias e interaccion de grupo, han
venido compartiendo. Esta actividad es complementaria a las anteriores.

Por ello, se les solicita que, haciendo uso de granos de arroz, de lenteja, de maiz
0 con escarcha, que se les entrega, rellenen las letras de la vocal U, que reciben
representada en la hoja de papel.

Primero aplicaran el pegante sobre la superficie, siguiendo la forma de la letra 'y
posteriormente le pegaran los granos que ellos hayan escogido.




Ejercicio 2. Pegando y pegando encuentro la U

) )
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CIERRE

Tal y como se hizo en la primera actividad, se recogen los trabajos de los nifios,
gue deben estar previamente marcados con sus nombres y apellidos, y se van
guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la actividad.




DESARROLLO TERCERA ACTIVIDAD

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “SELECCIONANDO Y VOCALIZANDO LAS
IMAGENES QUE INICIAN CON LA VOCAL “i”

DURACION: 15 minutos

EXPLICACION

Culminado el ejercicio de la actividad anterior, se le explica a los nifios y nifias el
siguiente ejercicio, indicandoles que se van a organizar por parejas y se les
entregara una nueva copia de papel, en donde se encuentran varias imagenes
con dibujos y objetos de distinta forma que contienen la vocal U.

Luego se les pide, que las observen detenidamente y después de eso,
identifiquen aquellas que inician con el sonido de la vocal U y la vocalicen.

No olvidemos que los nifios ya conocen las vocales y se va a fortalecer la grafia.
Este trabajo lo haran por parejas para que compartan los saberes y se socialicen




Ejercicio 3:

Unha Uva Unicornio

Ejercicio 4: Colorea la vocal U mayusculay minUsculay encierra en un
circulo la U en los dibujos que se encuentran a continuacion

»

Arbol fABC-~ Mas actividades, juegos y libros interactivos en arbolabc.com




CIERRE

Tal y como se hizo en la segunda actividad, se recogen los trabajos de los nifios,
gue deben estar previamente marcados con sus nombres y apellidos, y se van
guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la actividad.

DESARROLLO TERCERA ACTIVIDAD

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “DIBUJANDO MI VOCAL “u”
DURACION: 15 minutos

EXPLICACION

Ejercicio 5: Represento mi vocal “U”

En este Ultimo ejercicio, se le hace entrega a los estudiantes de la copia que
contiene la siguiente imagen, orientandolos sobre la manera de desarrollar de la
actividad.

Esta consiste en que cada uno, con un lapiz de color o un marcador que se le
entrega con antelacion, primero dibuje la vocal “U”, siguiendo la direccion de las
flechas y después en cada una de las uvas, que observa abajo, vuelva a dibujarla
con diferentes colores.

Es decir, dentro de cada una de las bolitas que r e imo de uvas,
dibujar la voc

Mirar el ejem Io‘

CIERRE

Tal y como se hizo en la tercera actividad, se recogen los trabajos de los nifios,
que deben estar previamente marcados con sus nombres y apellidos y se van
guardando en las carpetas de cada uno, identificando el nombre de la actividad.

EVALUACION

Igual que en el proceso anterior

Secuencia didactica elaborada por: Bertilda Mosquera
Murillo




GUIA DE EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES DE LAS SECUENCIA DIDACTICA
POSTEST

Demarca con diferentes lapices de colores las vocales
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IDENTIFICA LAS VOCALES, PRONUNCIANDO EN VOZ ALTA EL NOMBRE DE
CADA VOCAL Y EL OBJETO, ANIMAL O COSA QUE LE CORRESPONDE

uvas unicornio uno
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EVALUACION GRUPAL.

EN EQUIPOS DE CINCO ESTUDIANTES, ENTREGARLE LOS COLORES PARA
QUE RELLENEN LOS CIRCULOS SIGUIENDO LA ORIENTACION QUE VE
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EVALUACION GRUPAL.

LOS COLORES PARA
CION QUE VE
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ORIENTA
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REPRESENTA EN LOS RECUADROS MORADOS, LA VOCAL QUE
CORRESPONDE DE ACUERDO A COMO SE PRONUNCIA PARA CADA DIBUJO

iSLCollective.com
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Colorea con un
marcador NEGRO,
dibujen cada vocal
en el circulo de
abajo
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En cada recuadro
dibuja la grafia o la
forma de una vocal,
con el color
correspondiente.
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3.1 ANALISIS DE INTERPRETACION DE DATOS

Prueba Diagnéstica

Consideremos el siguiente resultado de una prueba diagndstica formada por 18
descripciones y 5 valoraciones.

Tabla 3. Resultado prueba diagnostica

NOTACION

DESCRIPCION

VALORACION

TOTAL

A
v

CN

dl

Muestra destreza en su
desarrollomotriz previo
a la realizacion de
grafias

7

12

d2

Representa las
grafias en forma
ordenada acorde con la
imagen que ve

12

d3

Identifica y pronuncia
en voz alta, el
reconocimiento que
hace de las imagenes

11

d4

Reconoce el sonido de
las vocales, las
identifica y las escribe
en las imagenes en
forma ordenada

12

d5

Representa con colores
diferentes, lasgrafias
que se le solicitan

11

d6

Demuestra agresividad
por la imagen
observada

12

d7

Muestra disposicién
para trabajar engrupo

10

d8

Se muestra
responsable al realizar
su

tarea individual

12

d9

Manifiesta apatia para
realizar trabajos
en grupo

12

d10

Exterioriza emociones
positivas  al
realizar sus trabajos

11

dll

Comunica expresiones

verbales
positivas (uso
adecuado de palabras)
enel grupo y al
interactuar

12

d12

Muestra capacidad de
liderazgo altrabajar en

grupo

12

d13

Es sociable con sus
comparfieros




Expresa solidaridad 1 3 s
d14 cuando trabaja en 12
Grupo
No le agrada escuchar 4 5 >
d15 sugerencias de 11
sus semejantes
Hace buen uso de los
materiales que sele 5 2 4
d16 entregan 11
Maneja
adecuadamente el 2 6 3
d17 tiempo, pararesolver las 11
actividades
programadas.
Comunica situaciones
familiares, deacuerdo 1 4 6 1
d18 con la actividad ue 12
desarrolla.
C A CN
S \Y :
CONVENCIONES S A N
S C N
i a A u C_a
e s v n S!
m i € C nu
p S C a nc
r 1 e a
e e S
m
P
r
e
TOTAL 4 6 9 2 9
0 4 0

Se aborddé un modelo de analisis de varianza de dos factores con una
observacién por celda. El experimento consistioé en estudiar el desempefio de la prueba
en términos de los 18 descriptores y su valoracién en 5 niveles. Como existen datos
faltantes, debemos incorporar el analisis de los descriptores juntamente con la

valoracion.

Los datos recolectados muestran una verificacion media de los diagndsticos
exigidos por el teorema de Gauss-Markov para el modelo factorial, asi que se procedio

al ajuste del modelo factorial.

Luego, se procedi6 a determinar el grado de interaccion entre los descriptores y
las valoraciones. Hay esencialmente dos maneras de indagacion: Una grafica y su

validacién con una prueba de significancia de Tukey:

La siguiente ilustracion muestra dicho resultado.



llustracion 2. Prueba de significancia de Tukey

DESCRIPCION

—————— d1

mean of CONTEO

av cn Cs n S

VALORACION

Dado que hay una variacion aleatoria, no se esperé un paralelismo perfecto, por lo
gue se permitié una cierta cantidad de ruido. No obstante, se evidencio que las rectas

son aproximadamente paralelas.

Por lo mismo, se concluyé que no hay una interaccion substancial entre los
factores, es decir que el conteo de las pruebas no depende simultaneamente de los
descriptores y su valoracion. No obstante, si hay una explicacion del conteo en términos
cada factor, ambos considerados como variables independientes que le modelan. Al
realizar una prueba Tukey estadisticamente dicha conclusién de no interaccion entre los

dos factores estudiados.

Asi que en un modelo lineal sin interaccion que explica el conteo en términos de
los descriptores y las valoraciones se pudo proceder luego con las comparaciones por
pares, es decir, se dirigio la atencion en los niveles o combinaciones de niveles que son
diferentes en cada factor. Para ello se puede recurrir a la prueba de diferencias

significativas de Tukey.



Una prueba preliminar Anova de ambos predictores indica que la presencia de
datos faltantes no afecta la influencia de los predictores, asi que se restringio el estudio

a las diferencias significativas de las valoraciones.
Dicho esto, los resultados son los siguientes:

Tukey multiple comparisons of means 95% family-wise confidence level
$ VALORACION

diff Iwr upr pad
n-cn -0.3888889 -1.7165896 0.938811836 9.233255e-01
s-cs -1.3333333 -2.6610341 -0.005632609 4.852519e-02
cs-av -1.4444444 -2.7721452 -0.116743720 2.624556e-02
s-cn 1.7222222 0.3945215 3.049922947 4.717888e-03
s-n 2.1111111 0.7834104 3.438811836 3.018303e-04
s-av -2.7777778 -4.1054785 -1.450077053 1.449012e-06
cs-cn 3.0555556 1.7278548 4.383256280 1.358136e-07
N-Ccs -3.4444444 -4.7721452 -2.116743720 4.558917e-09
cn-av -4.5000000 -5.8277007 -3.172299275 0.000000e+00
n-av -4.8888889 -6.2165896 -3.561188164 0.000000e+00

La primera columna muestra los pares de niveles estudiados; la segunda columna
muestra la diferencia entre estimaciones de las medias correspondientes; mientras que
la tercera y cuarta columnas indican la cota inferior y superior al 95% de dicha diferencia;
finalmente, la quinta columna muestra el valor p de la prueba de igualdad de los niveles.
Un valor p menor de 0.05 indica una aceptable diferencia estadistica significativa de los

dos niveles bajo consideracion.

La tabla ordenada muestra el resultado mas importante del presente analisis. Se
trata de las diferencias significativas entre las valoraciones de los estudiantes y su

desempenio en la prueba diagnadstica.

Las pruebas muestran que esencialmente los resultados entre las valoraciones
vecinas ny cn son estadisticamente iguales. Los pares de valores cercanas s y cs, asi
como cs y av estan en el limite de la igualdad estadistica, no obstante, al comparar los
valores p de otras diferencias, se observa que un orden significativo estadistico muestra

a la valoracién av como la mas frecuente en todos los descriptores y, por tanto, muestra



la mayor representacion global del resultado de la prueba, desde el punto de vista
poblacional. Mientras que el contraste entre las valoraciones extremas de cs y n es
también altamente frecuente. La conclusion de un segundo orden de importancia en la
valoracion de cs precisa de un mayor estudio y es susceptible de refinamiento en la
prueba final después de aplicado el nuevo método de ensefianza. Por ahora, la
estadistica de la prueba diagnostica apunta mas al nivel av como el descriptor

estadistico mas importante segun el nivel de significancia del 0.05.
Prueba de Salida

Después de la aplicacion de la secuencia didactica mediada por la grafia se
tienen en la tabla las siguientes 5 valoraciones de las 18 descripciones estudiadas

en la prueba diagnostica.

Para la comparacion en el mismo contexto estadistico se procedio a la aplicacion
de las mismas pruebas antes definidas. Dado que en la prueba de salida no hay datos
faltantes para los 18 descriptores, garantizando un conteo constante de 15 en cada
uno, solo se dirigié la atencion en un modelo de andlisis de varianza que explicara el
conteo desde las valoraciones y sus cinco niveles. La ausencia de datos faltantes

simplifica el analisis, sélo se precisa ordenar los efectos de las valoraciones.

Los diagnosticos del teorema de Gauss-Markov se ven soportados por los datos,
asi que se procedi6 a determinar el efecto de las valoraciones desde un modelo

Ancova.

El modelo Ancova indica una alta significancia estadistica de explicacién del

conteo segun los niveles de valoracion.

Tabla 4. Modelo Ancova — Prueba de Salida



NOTACION

DESCRIPCION

VALORACION

C
S

A
vV

zZ0

TOTAL

dl

Muestra destreza en
su desarrollomotriz
previo a la realizacion
de grafias

4

15

d2

Representa las
grafias  en forma
ordenada acorde con
la imagen que ve

15

d3

Identifica y pronuncia
en voz alta, el
reconocimiento que
hace de las
imagenes

15

d4

Reconoce el sonido
de las vocales, las
identifica y las escribe
en las imagenes en
forma ordenada

15

d5

Representa con
colores diferentes,
lasgrafias que se le
solicitan

15

d6

Demuestra
agresividad por la
imagenobservada

15

d7

Muestra disposicion
para trabajar en
grupo

15

d8

Se muestra
responsable al
realizar su
tarea individual

15

d9

Manifiesta apatia
para realizar
trabajos

en grupo

15

d10

Exterioriza
emociones

positivas  al
realizar sus trabajos

15

d11

Comunica

expresio
nes verbales
positivas (uso
adecuado de
palabras) enel grupo
y al interactuar

15

d12

Muestra capacidad
de liderazgo al
trabajar en grupo

15

d13

Es sociable con sus
comparieros

15

d14

Expresa solidaridad
cuando trabaja en
grupo

15

d15

No le agrada
escuchar
sugerencias de

sus semejantes

15
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Con esto, se procedi6 a las comparaciones por pares, es decir, se determinaron
los niveles o combinaciones de niveles que son diferentes en la valoracion. Se aplico,

como antes, la prueba de diferencias significativas de Tukey.

La prueba de comparacion de medias de Tukey se resume en la siguiente tabla:

Tukey multiple comparisons of means
95% family-wise confidence level

$ VALORACION

diff Ilwr upr padj
cn-av -4. 7777778 -7.4754917 -2.08006389 0.0000381
cs-av -4.6666667 -7.3643806 -1.96895278 0.0000597
n-av -2.7777778 -5.4754917 -0.08006389 0.0403391
s-av 3.3333333 0.6356194 6.03104722 0.0077521
cs-cn 0.1111111 -2.5866028 2.80882500 0.9999600
n-cn 2.0000000 -0.6977139 4.69771389 0.2443102
s-cn 8.1111111 5.4133972 10.80882500 0.0000000
n-cs 1.8888889 -0.8088250 4.58660278 0.2987057
s-cs 8.0000000 5.3022861 10.69771389 0.0000000
s-n 6.1111111 3.4133972 8.80882500 0.0000001

La primera columna muestra los pares de niveles estudiados; la segunda columna
muestra la diferencia entre estimaciones de las medias correspondientes; mientras que
la tercera y cuarta columnas indican la cota inferior y superior al 95% de dicha diferencia;
finalmente, la quinta columna muestra el valor p de la prueba de igualdad de los niveles.
Un valor p menor de 0.05 indica una aceptable diferencia estadistica significativa de los

dos niveles bajo consideracion.

La tabla ordenada por el valor p y contrastada desde las diferencias significativas
con la valoracion Siempre, indica que dicha evaluacion es estadisticamente mayor que
cualquier valoracion inferior. En todos los casos, la diferencia con Siempre es positiva y

altamente significativa.

Por sus escasos conteos, se observa que cs y cn tienen un altisimo valor p,
indicando que son estadisticamente similares. Asi que las comparaciones principales

deben centrarse entre S, AV y N.



Al ordenar por diferencias y valores p, encontramos que la valoracion
estadisticamente mas alta corresponde a Siempre, seguida de A Veces, y por ultimo de
Nunca. Demostrando estadisticamente la altisima efectividad del modelo pedagodgico

implementado (la secuencia didactica mediada por la grafia).

SEGUNDA REJILLA DE VALORACION POSTEST

Al sistematizar una segunda conducta de salida, de 10 “sujetos” de la muestra,
de un segundo observador, enfocada en la diada cognitiva-afectiva y centrada un poco
mas en el trazo, manejo, reconocimiento, diferencia y silueta de las vocales se

encontraron los siguientes resultados

Tabla 5. Rejilla de valoracion postest

DESCRIPCION VALORACION
S C A N C
S \Y; N
Muestra habilidad para 3 7

seguir una secuencia de puntos y
construir una letra

Trazan con habilidad la forma de la 3 7
vocal A

Realizo la silueta de la vocal E 8 2
Resalto la caligrafia de las vocales 9 1
Manejo de la pronunciacién de las 6 4
vocales

Sefiala y distingue las vocales 8 2

mayuUsculas de las  minUsculas en
nombres de personas.

Diferencia y reconoce los sonidos de 7 3
las vocales
Identifico las vocales que hacen falta en 4 6

palabras escritas incompletas

Realizo la silueta de la vocal a 8 2
Realiza con destreza la forma de la 7 3
vocal o

Reconocen imagenes donde  su 7 3

vocal inicial son las letras (a, e, i, 0, u)




Realiza correctamente el trazo de las
vocales (a, e, i, 0, U)

Analizan y determinan
donde deben colocar la vocal (a, e, i,
0, u) faltante en las imagenes.

Identifico las vocalesy las
escribo correctamente




Pronuncia con calidad cada una de las 6 4

Vocales

Distingue las vocales 8 2
Mayusculas  y Minudsculas

Infiere con iniciativa y autonomia los 7 3
nombres de las imagenes que observa
en los textos a partir de dibujos.

Comprende las instrucciones dadas 8 2
por el docente para la realizacién

de las caligrafias

Disfruto el desarrollo de las actividades 8 2

sobre las vocales
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e c a

m e

pr S

e

20

PoOoSECZo® O

Gréfica 1. Habilidad para seguir una secuencia

Muestra habilidad para seguir una secuencia de puntosy

8 construir una letra.

siempre nunca casinunca




Grafica 2. Trazan con habilidad la forma de la vocal A

Trazan con habilidad |a forma de la vocal A

8 7
6
3
2
0 0
0
Siempre Casi siempre Nunca Casinunca

Gréafica 3. Realizo la silueta de la vocal E

Realizo la silueta de la vocal E

Caciciammen Niiiman Cacimitmean
Lasi sSieimipie nuinCa wasinunCa




Gréfica 4. Resalto la caligrafia de las vocales

Resalto la caligrafia de las vocales

10

2 1
0 |
Siempre Casi siempre Nunca Casinunca

Grafica 5. Manejo de la pronunciacion de las vocales

Manejo de la pronunciacién de las vocales

Casi siempre Nunca Casi nunca

Gréfica 6. Sefala y distingue las vocales mayusculas de las minusculas en

nombres de personas.
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Sefala y distingue las vocales mayusculas de las minusculas en

nAarmhvrar AdA nAvcAnAA

Siempre Casi siempre Nunca Casi nunca



Gréafica 7. Diferencia y reconoce los sonidos de las vocales

Diferencia y reconoce los sonidos de las vocales

Casi siempre Nunca Casi nunca

Gréfica 8. Identifico las vocales que hacen falta en palabras escritas

incompletas

Identifico las vocales que hacen falta en palabras escritas

incompletas

Siempre Casi siempre Nunca Casi nunca



Grafica 9. Realizo la silueta de la vocal a
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Gréafica 10. Realiza con destreza la forma de la vocal o

Realiza con destreza la forma de la vocal o

Siempre Casi siempre Nunca Casi nunca

Gréfica 11. Reconocen imagenes donde su vocal inicial son las letras (a, €, i,

. / (@) e . .
Reconocen imagenes donde su vOcuz)I inicial son las letras (a, e, i,

A~ )

Si Casi siempre Nunca Casi nunca
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Gréfica 12. Realiza correctamente el trazo de las vocales (a, €, i, 0, u)

Realiza correctamente el trazo de las vocales (a, ¢, i, 0, u)

8

Casi siempre Nunca Casi nunca



Gréfica 13. Analizan y determinan donde deben colocar la vocal (a, €, i, 0, u)

faltante en las imagenes.

Analizan y determinan donde deben colocar la vocal (a, e, i, 0, u)

Falbantn A lar lnad ~rAannAn
8 7
6
3
4
2
Siempre Casi siempre Nunca Casi nunca

Gréfica 14. Identifico las vocales y las escribo correctamente

Identifico las vocales y las escribo correctamente

10 9
8
6
2 1
0 ]
Siempre Casi siempre Nunca Casinunca

Grafica 15. Pronuncia con calidad cada una de las vocales

Pronuncia con calidad cada una de las vocales
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Siempre Casi siempre Nunca Casi nunca






Gréfica 16. Distingue las vocales Mayusculas y Minasculas

Distingue las vocales Mayusculas y Minusculas

Siempre Casi siempre Nunca Casi nunca

Gréfica 17. Infiere con iniciativa y autonomia los nombres de las imagenes

gue observa en los textos a partir de dibujos.

Infiere con iniciativa y autonomia los nombres de las imagenes

que observa en los textos a partir de dibujos.
10

Siempre Casi siempre Nunca Casinunca

L :



Gréfica 18. Comprende las instrucciones dadas por el docente para la realizacién de las
caligrafias.
Comprende las instrucciones dadas por el docente

para la realizacién de las caligrafias

3

o : :

Siempre Casi siempre Nunca Casi nunca




Gréafica 19. Disfruto el desarrollo de las actividades sobre las vocales

Disfruto el desarrollo de las actividades sobre las
vocales

10

, 0 0

Siempre Casi siempre Nunca Casinunca

3.6.1 Hallazgos

En lo atinente al disefio de una estrategia pedagdgica mediada por la grafia, en
procura de fortalecer la dimension socio-afectiva de los estudiantes del nivel preescolar
con la vinculacién de profesores y madres comunitarias, este aspecto se pudo cumplir, al

observar los resultados de la rejilla postest.

Por otro lado, al implementar la estrategia didactica y evaluar el impacto de la
misma sobre las dificultades presentadas por los estudiantes en su dimension socio-
afectiva, se comprob6 que fue posible mejorar y fortalecer la socio-afectividad en cada

momento desarrollado, lo que se evidencié en el afianzamiento de la convivencia escolar.

Tal y como lo muestran las anteriores gréficas, el rango de respuesta obtenido
siempre fluctud entre siempre y casi siempre en cada actividad de grafia realizada por los

nifios, ya fueran estas en conjunto o individualmente.

Dibujar, pintar, identificar formas, vocales, rellenar, puntear, etc., se convirtieron en
acciones practicas de diversion y disfrute por parte de los estudiantes, al punto que su
participacion fue total; su emotividad y dinamica, permanente; y su percepcion de lo que
hacian, de total satisfaccion.

Desde el punto de vista de la practica docente, se puede afirmar que las
actividades dieron sus frutos y que se cumplieron los objetivos trazados para fortalecer la

socio-afectividad, haciendo uso de la grafia, como una experiencia piloto y, al mismo



tiempo, de la secuencia didactica para mejorar las competencias comunicativas de los

mismos en el proceso ensefianza aprendizaje.

4. CONCLUSIONES

La ejecucién de los instrumentos y presupuestos que dieron forma a esta

investigacion posibilitaron el establecimiento de las siguientes conclusiones:

En primera instancia se lograron los objetivos de la investigacion, en tanto se
pudieron identificar algunas dificultades que presentan los nifios en el nivel de preescolar
para su interaccion socio-afectiva; con ello se estructuraron los elementos de una
estrategia pedagdgica mediada por la grafia que en todo instante se encamind en
fortalecer la dimension socio-afectiva de los estudiantes del nivel preescolar con la
vinculacion de profesores y madres comunitarias. Se logréo implementar la estrategia
didactica disefiada y, por ultimo, se logré evaluar el impacto, a través de un pre y un
postest, que permitieron evidenciar los aporte y dificultades presentadas en la dimensién
socio-afectiva en la aplicacion de la estrategia pedagdgica, en los nifios del nivel de

preescolar para fortalecer su incidencia y mejorar los hallazgos.

La apuesta por una secuencia didactica mediada por la grafia, posibilitd concebir
e incorporar al aula de clase el pictograma, como herramienta pedagdgica potente que
contribuy6 a elaborar secuencialmente actividades que incidieron de forma importante en
el proceso ensefianza aprendizaje de nifios y nifias (poblacién objeto) y al mismo tiempo,
vivificaron el desarrollo de la socio-afectividad en el nivel de preescolar, que le da

importancia al trabajo investigativo.

La socio-afectividad en los estudiantes del nivel preescolar, es fundamental en su
proceso ensefianza aprendizaje, tanto por su rango de edad, como por Sus procesos
cognitivos y la apropiacion de conocimientos en la ensefianza aprendizaje; en el

entendido, que, en esta edad, los procesos de tipo académico son diferentes.

La experiencia docente en el trabajo de campo al implementar la secuencia
didactica, ratifico y evidencid la tesis de que los nifios y nifias en el preescolar, son
susceptibles y facilmente afectables por condiciones del contexto, por comportamientos

de las personas y por debilidades en el mismo proceso ensefianza aprendizaje.

También evidencia que el docente se encuentra en capacidad de ser innovador en

el aula y disefar estrategias que permitan fortalecer los procesos educacionales de sus



estudiantes, a partir de la puesta en marcha de nuevas herramientas didacticas, como la
secuencia didactica, bien disefiada y enriquecida de actividades, que surjan del
diagndéstico hecho sobre las debilidades mostradas por los estudiantes en su rutina

escolar.

En este sentido la apuesta que la investigacion hizo por estructurar una secuencia
didactica mediada por la grafia, en la propuesta de Diaz-Barriga, posibilitd establecer una
serie de actividades de aprendizaje con un orden interno entre si, que a la par permitio
en cada instante recuperar nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho,
y su consecuente vinculo con situaciones problematicas pertinentes a la socio-afectividad
en contextos reales, que posibilitaron no solo acceder a la informacién, como experiencia
significativa que potenciaron no solo la aprehension de los conceptos (en esta caso
reconocimiento y manejo de las vocales) sino la convivencia escolar y la formacién de

valores.

La socio-afectividad no puede verse, solo desde el punto de vista de lo emocional,
sino desde la interaccion, de la practica de juegos, de actividades académicas de
conlleven a que los niflos y nifias en el nivel preescolar se conozcan, se muevan,
identifiqguen cosas, las representen, pero esencialmente, que entre ellos las discutan,
reflexionen y dialoguen para tener la confianza suficiente en esa interaccion que se
anhela, de alli, que las grafias, se conviertan en un medio que mas alla del aprendizaje,
posibilite la amistad; haga que los nifios y nifias se desinhiban y aprendan con mayor
facilidad. Es por ello que, en esta investigacion, la grafia con sus diversos ejercicios
permitié a los estudiantes trascender en lo puramente académico e integrarse mas a lo

social, a lo humano.

Por otro lado, se suscita una reflexion pedagogica, que pone de presente la
necesidad de la innovacioén, de llegar al punto de querer transformar el quehacer docente,
al salir de la rutina escolar, de propiciar escenarios de ensefianza aprendizaje diferentes.
No se pude dejar de lado la premisa de que, en el nivel preescolar, los niflos “aprenden

haciendo”

5. RECOMENDACIONES

Desde los principios rectores en torno a los cuales se dio fundamento y estructura

a este trabajo, se pueda sugerir:



Que los docentes salgan de su zona de confort académico o escolar y se atrevan
a innovar, a trazarse retos en procura de brindar una mejor ensefianza a sus estudiantes.
No solamente por la formacion de ellos, sino por el enriquecimiento intelectual de si

mismos.

Que, no hay riesgo en implementar nuevas estrategias pedagdgicas como una
secuencia didactica, articulada a actividades académicas que movilicen a los estudiantes
hacia otros escenarios 0 momentos escolares. Puesto que se trata de ser innovadores en
la produccion intelectual y estar cefiidos a planes de estudios y curriculos, que pueden, a
la larga, ir en contravia de las necesidades y expectativas que realmente tienen y quieren

los nifios y nifias, mas aun, cuando se encuentran en el nivel de preescolar.

Es importante diagnosticar en el aula, el comportamiento tanto grupal como
colectivo de los estudiantes en el preescolar, con el fin de conocer sus necesidades,
inquietudes, debilidades académicas, especialmente, en los procesos de sus

competencias comunicativas, para la lectoescritura.

Lo anterior, con el animo de detectar esas falencias que atafien al proceso de
ensefianza aprendizaje, tal como es el caso de la socio-afectividad tratado en esta
investigacion; para que, simultaneamente se pueda disefiar la ruta a seguir, como ocurrio
con la utilizacién de la grafia como medio para generar interaccion social y afectiva entre

los nifios y nifas.
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Anexos

Anexo 1. Consentimientos informados
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domicilio en D_anh -Qm con namero de teléfono
3__26-2}& \{86__ autonzo la ejecucion del trabajo de mvestigacion denominado
Secuencia didictica mediada por la grafia, un recurso pedagégico para desarrollar la
dimension socio afectiva en ¢ preescolar, de la Institucion Educativa Antonio Abad

Hinestroza Mena, de la Sede Doha Josefa- Atrato y autorizo a la docente nvestigadora
responsable del mismo, cuya identidad consta al pic del presente documento, para realizar el (los)
procedimiento (s) y actividades requenda (s) por el proyecto de investigacion desento, en la
Institucion y Sede, antenormente mencionada

Fecha: 28122122 Hora 8200 O.M

Firma del Padre/Madre de Familia o Representante Legal

Zlemy  Pavusy Scga
10)8113331
Nombre del (1a) mifto 0 mifla participante:

Pq )Ml

qu\\!n Ligetl g\Sf‘aﬁ |la

Investigador responsable

(g:;;;‘ao Og‘»_@m» O'Quru 5
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Ly ég.?f INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO ABAD HINESTROZA

2o otk Sedo: Dona Josela

Sefor(a) Padre de familia

Yo. BERTILDA MOSQUERA MURILLO, en mi condicion de investipadora de este proyecto
wennficada con la Cédula de Cwdadania No 52 _3_69‘_9_ %O. ., con corren
electronien be(ﬁlde{ms w,qaly]mgj_ l.ecomy ¥y mimern  de  celular
31130362 62 Residente en la cabecera Municipal de Quibdo, como docente de la
Institucton Fducativa Antonio Abad Hinestroza Mena, e la Sede Doda Josefa- Atrato, como
asprrante o 1a Maestria en Educacion de la Universidad de Medellin, acudo a Usted con el fin de informarle
que estoy desarrollando un proyecto de mvestigacion pedagogica, con el cual debo contar con la
participacion de su hiygo (a) o scudido () en el mvel preescolar

Informo que las actividades que voy a desarrollar con los nidos y miflas de esta Institucion educativa, se
hardn sin exponerles a mingun tpo de riesgo, solo serin de orden academico, acordes a su edad v de
interaceron, en donde compartirit 1a clase con alegria

A los nios y nias se les hardn algunas preguntas y se tomari nota de lo que digan

Algunas actidades seran fotografiadas, como evidencia de 1a forma como trabagan Jos mlos y niflas en
clases, s nnguna accion que sea censurable o atente contra su dignidad y derechos

Sus nombres o cualquicr otra identificacion no apareceran en el informe de la Sistematizacton para guardar
la pravacidad de sunformacion Las grabaciones y ranseripeiones seran utilizadas unicamente por mi como
ivestigadora y tendrd wn uso exclusivo para este estudio St tienen alguna pregunta o desean alguna
aclaracion sobee L nformacion antenor pueden hacerla que les sera aclarada

Adicronalmente le informo que

o La partcipacion de los midos y mulas en esta mvestigacion pedagdgmica y en la aphicacion de la
secuenca didictica y sus actividades s completamente libre y voluntani, con hbertad de rebrarse
de ella en ¢l momento que descen

o Los mitos y niflas del preescolar, no recihiran benelicio economico por la participacion en este
proyecto de mvestigacion S embargo, se espera que 1os resultados obtendos permitan contribuir
wandemente en la calidad educativa de los mismos milos y de la Institucion

o Cadauno de los aportes de os nilos y milas del preescolar, seran temdos en cuenta para la finalidad
de 1a myvestigacion, por tal motivo, se aclara que no hay respuestas cormectas o meorrectas, y el
punto de vista nunca sera objeto de yuicio alguno o evaluacion que los vulnere o nduzca ala critica

o Todalainformacton obtensda y los resultados de la mnvestigacion serin tratados confidencalmente,
en mingun momento s¢ hara wso de nombres propos dentro del rabajo escrito. Postenor a su
analists, las evidencias recolectadas seran archivadas

o [ trabapo de mvestigacion reposard en la Universidad de Medellin y estard presta a servir de
INSUMA PAra POSIENONEs INVESHRACIONES

Hago constar que el presente documento ha sido leido y comprendido en su totalidad, de manera libre y
cipontinea



Anexo 2. Modelos de Secuencias didacticas
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Universidad De Medellin
) Ciencia y Libertad
Facultad de Ciencias Sociales y Humanas
Macstria en Fducacion
Fecha
Quibd6-Chocéd
2022

Se'\-ucnci.l didictica mediada por 1a grafia, un recurso pedagégico para desarrollar la
dimension socio ah:cm a en el preescolar, de la Institucién Educativa Antonio Abad
Hinestroza Mena, de 1a Sede Dofa Josefa- Atrato

IDENTIFICACION DE LA SECUENCIA
Nombre del docente: Bertilda Mosquera Munllo

Grupo o grupos: Nivel Preescolar

|
l

_ FASEDEAMBIENTACION

CTHTULO DE LA SECUENCIA: LRV i, eay | o

ESTIMULANDO MI CREATIVIDAD
OBJETIVOS
General
- Disefar una secuencia didictica que penmita la dimension socio afectiva a traves del
uso de la grafia como recurso pedagogico en los estudiantes del mivel preescolar de
lalE Antonio Abad Hinestroza Mena- Sede Doila Josefa- Atrato

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA SECUENCIA
- Identilicar las prncipales dificultades que presentan los nifos en el nivel de
preescolar para su interaccion socioafectiva
= Disefar una estratega pedagogica, mediada por la grafia, en procura de fortalecer
la dimension socio afectiva de los estudiantes del mivel preescolar, con la
vinculacion de profesores y madres comunitanas

CONTENIDOS DIDACTICOS
- Contenidos conceptuales:
- El Pictograma
- Linca, forma y silucta
- Integracion de formas v figuras

Contenidos procedimentales
- Comprende la forma que tienen los objetos y figuras
- Representa graficamente algunos objetos o figuras con los matenales que

dispone
- Desarrolla secuencias logicas y ordenadas con objetos

|
|
1
|

J
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Contenidos actitudinales
- Asumir una posicaon critica y reflexiva frente a las tematicas v practicas
- Reconocer la simbologia implicita en la grafia
- Identificar las formas, figuras y objetos

SE l.l'.('('l6\ Y ANALISIS DE LOS DISPOSITIVOS DIDACTICOS

Aprendizaje colaborative:

3 un metodo en ¢l que s trabaja en pequedios grupos, donde todos sportan para su propio
aprenduaje, se utiliza tambien para la resolucion de tarcas, para alcanzar objetivos compardos y
concretos Los niflos y milas observan formas, figiaas y objctos y las representan

El docente evalua el trabajo mdmvidual y del grupo de acucrdo con crnenos cognitivos y
acutudmales, este tpo de trabuyo se pucde promover en cualquicr matena o tarca (Johnson &
Johnson, 1998)

Construccion guiada del conocimiento:

Es un metodo en el que se trabaja en grupos, este proceso o3 importante ya que las onentaciones y
conversaciones que s¢ producen en el auls o fuera de clla, pucden establecer alguna comprension
compartida, €3 importante tener €n cuenta que al momento en que se habla se bene que pensar qué
decir y qué escuchar Tiene dos funciones, una comumicacton psicologica (pensar) y una
comunicacion cultural (comurnicar), (Mereer, 1992)

Uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacidn (TIC):

Para Prensky (2010), los yovenes de hoy no aprenden como Jos jovences de ayer, porque son
diferentes sus procesos cognitivos y tambien su cultura La escucla tradicional debe incomporar
formatos educativos basados en ¢l oc10, el entretenimiento y la interaccion

TRABAJO DE CAMPO
“Fecha: febrero 17 de 2022
Hora: 0800 a m. Lugar: 1 E. Antomo Abad Hinestroza
Mena- Sede Doia Josefa- Atrato
Fase de la SD: Incracion- prucba Sesion N° 1: Trabajo de aula
| diagnostica
Descripcion Interpretacion (reflexion)
SESION 1 Interpretacién:
Se da inicio a la actividad, saludando a los
mios y nias en ¢l aula de clases Esta SD permite diagnosticar el estado
Luego como una conducta de entrada, se actual gque tienen los mios y mitas del
les entregaron algunas hojas con preescolar, para identificar las grafias y

fotocopias de algunos cjercicios de prafias, | mostrar acciones de socoafectividad
planas de aprestamiento ¢ identificacion de
imagenes, para que los diligenciaran, tanto | Los diferentes cjercicios y actividades

en forma individual como grupal programadas por la docente investigadora,
s¢ onentaron a observar ¢l comportamiento
Se le suministraron de 1gual forma, los de los estudiantes

recursos didacticos: lapices de colores, Se¢ obsenvo la motivacion, disposicion,
papel, pegante y tijcras, para llevar a cabo | interes y dinamica por participar en la

los ejercicios sohicitados actividad
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| Reflexion
| Apartir de allt, s¢ les dieron las
: SIPENES ISHIUCCIOnes Gran satrsfacerdn al observar como se

C < (Sin o acompadamiento  del
l docente) van a mitr b que s
obsenva en cada una de bas copras
que ks va entregando y van
representando 1o que ven

« (Con ¢l acompatamiento  del
| docente) sipusendo las
INSITUCCIONES, Proouncar en voz
alta o que se ke solicita

« ldennficar las imagencs que se les
prde ¥ resaltarlas con otro color

- Completar las partes faltantes de
unas figuras que se encuentran al
lado derecho de I hoja Con las
imagencs del lado 1zquicrdo

cumplia ¢l objetivo propuesto y la
partiipacion activa de los mdos y mifas del
preescolar para llevar a cabo las actividades

Excelente motivacion

Evaluacion
(Tener en cuenta la prucba diagnostica y a
replla)

Se¢ hace una exposicion de los trabajos de
todos los mifios y naias y s¢ les hace a todos
un reconocimiento con aplausos




Anexo 3. Imagenes trabajo de campo
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