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Promocion de Lectura y Fortalecimiento del Habito Lector. Proyecto para Estudiantes de
Primaria del Area Rural del Chocd, Colombia 2022

Resumen
Judhid del Carmen Ferrer palacios
Asesor: Azael Eduardo Contreras Chacon

El conjunto de comportamientos intencionales relacionados con la lectura y su practica
asidua se define como habito lector; en su formacién, desarrollo y fortalecimiento juegan un
valioso papel la escuela, el hogar y la comunidad, por lo cual se requiere la articulacion de las
actividades de promocion de lectura con el acompafiamiento pedagdgico, formativo, en estos
espacios. El presente estudio tuvo como objetivo general proponer un proyecto que, con apoyo en
el contexto familiar y comunitario, contribuya a la promocion de lectura y al fortalecimiento del
habito lector de estudiantes de primaria de una institucion educativa del Corregimiento San
Isidro, municipio Rio Quito — Choc6. La investigacion, de enfoque mixto, se inscribié en la
modalidad de proyecto factible por lo cual se desarroll6 en tres fases. Las dos primeras fases, con
orientacion diagnostica, permitieron caracterizar el habito lector y las condiciones en que se
desarrolla, identificar necesidades y, ademas, determinar la factibilidad del desarrollo o
aplicacion de una propuesta. Estas fases se soportaron en un disefio no experimental, de campo,
descriptivo. Se recogié la informacion a través de cuestionarios, debidamente validados por
expertos, sometidos a pilotaje y a prueba de confiabilidad los cuales fueron aplicados a dos
muestras intencionales: 18 estudiantes de tercer grado de educacion primaria y 18 padres y
acudientes. Paralelamente, se llevaron a cabo observaciones directas y registros en notas de
campo, asi como revision documental. Con base en el analisis de los datos cuantitativos y
cualitativos y en los resultados obtenidos, entre los cuales destaca la necesidad de integrar los
contextos de formacion lectora de los escolares en la ejecucion de acciones para la promocion de
lectura y fortalecimiento del habito lector, se completo la tercera fase: el disefio de una propuesta
factible de promocion de lectura.
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Palabras clave: lectura - habito lector — proyecto factible- formacidn- contextos lectores

Promotion of Reading and Strengthening of the Reading Habit. Project for Primary
Students from the Rural Area of Chocd, Colombia 2022

Abstract

The set of intentional behaviors related to reading and its assiduous practice is defined as a
reading habit; School, home and community play a valuable role in its training, development and
strengthening, which requires the articulation of reading promotion activities with pedagogical
and formative accompaniment in these spaces. The general objective of this study was to propose
a project that, with support in the family and community context, contributes to the promotion of
reading and the strengthening of the reading habit of primary school students of an educational
institution of the Corregimiento San Isidro, municipality of Rio Quito — Choc6. The research,
with a mixed approach, is part of the feasible project modality, for which it will be developed in
three phases. The first two phases will be of a diagnostic nature, allowing to characterize the
reading habit and the conditions in which it develops, identify needs and, in addition, determine
the feasibility of the development or application of a proposal. These phases were supported in a
non-experimental, field, descriptive design. Information was collected through questionnaires,
duly validated by experts, piloted and tested for reliability, which were applied to two intentional
samples: 18 third-grade students of primary education and 18 parents and guardians. At the same
time, direct observations and records in field notes were carried out, as well as documentary
review. Based on the analysis of quantitative and qualitative data and on the results obtained,
among which stand out, on the one hand, the need to integrate the reading training contexts of
schoolchildren and generate actions to promote reading and strengthen the habit reader completed
the third phase: the design of a feasible proposal for the promotion of reading.

Keywords: reading - reading habit - feasible project - training - reading contexts
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Introduccion

La formacion de lectores competentes y la creacion de hébito lector ha sido una
preocupacion constante en docentes e investigadores y mas en los actuales momentos, debido a
que nifios y jovenes expresan diversos intereses culturales y distintas maneras de disfrutar su
tiempo de ocio que parecieran alejarlos de la actividad lectora.

La presente investigacion estuvo orientada al estudio y caracterizacion del habito lector,
asi como a la del entorno lector de estudiantes colombianos de educacion Bésica Primaria;
ademas, a la propuesta de un proyecto articulador de la escuela, la comunidad y la familia que
promueva lectura y propicie el fortalecimiento del referido habito.

La estructura del informe de investigacion estd conformada por seis capitulos cuyos
contenidos, en forma breve, se describen a continuacion:

Capitulo I: Planteamiento del problema, los objetivos de la investigacion (general y
especificos), justificacion e importancia; alcances y delimitaciones.

Capitulo Il: Antecedentes de investigaciones, bases conceptuales que dan marco a los
objetivos de la investigacion.

Capitulo 11l: Marco metodoldgico, naturaleza de la investigacién, nivel de investigacion,
disefio de la investigacion, cuadro de categorias, la poblacion, muestra, técnicas e instrumentos
para la recoleccion de los datos, asi como la validez y confiabilidad de los instrumentos.

Capitulo IV: Analisis de datos e informaciones proporcionadas por los sujetos de estudio
a través de los instrumentos y la recogida en las notas de campo. Por otra parte, se presentan

conclusiones parciales relacionadas con estos analisis.



16

Capitulo V: La propuesta disefiada en funcion de realidad estudiada y de las necesidades
detectadas: presentacion, justificacion, fundamentacion, estructura, administracion y factibilidad.

Capitulo VI: Conclusiones generales
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Capitulo I: El Problema

Planteamiento del Problema

La revision de diferentes autores y estudios relacionados con el proceso lector (Andrade
Cedefio y Ladines Jiménez, 2019; Serna, Rodriguez y Etxaniz, 2017, entre otros) pone de
manifiesto coincidencias en la consideracion acerca de la importancia y necesidad de la lectura
como actividad basica, que permite la integracion y reestructuracion de diversos conocimientos y,
en consecuencia, la construccion de saberes. De alli, la alta recurrencia a la lectura como una de
las tematicas de investigacion en el ambito educativo y el permanente interés por profundizar en
la comprension de su papel en la forma como funciona el individuo lector en la escuela y su
contexto, su habito lector, la relacién de la lectura con el rendimiento académico, y — mas
importante aun- con el desarrollo personal.  Serna, Rodriguez y Etxaniz (2017) refieren dos
categorias principales, de complementariedad mutua, en la que agrupan los distintos estudios

sobre la lectura: la funcional-escolar y la personal-de goce:

La primera se destaca la importancia de los logros que posibilita la lectura, su
valor para aprender, comprender y ser ciudadana y ciudadano de la nueva sociedad
de la informacion con todas sus competencias; y, en la segunda, se contempla la
lectura como fuente de placer para el lector (Serna, Rodriguez y Etxaniz, p.19,

2017 p.19).

Existen diversas formas de definir el termino lectura; la mas es la que la entiende como
simple decodificacion o incluso la lectura en voz alta; de alli, la pertinencia, con fines de

precision conceptual, de también emplear la expresion “competencia lectora”, la cual, segun el
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Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (Icfes, 2018), incluye un espectro mas
amplio de diversas competencias, de naturaleza cognitiva y linguistica, que abarcan desde la

decodificacién basica

hasta el conocimiento de las palabras, la gramatica, y amplias estructuras
linglisticas y textuales para la comprension, asi como la integracion del
significado con el conocimiento que se tiene sobre el mundo. También incluye las
competencias metacognitivas: el conocimiento y la capacidad de utilizar una
variedad de estrategias apropiadas al procesar textos. Las competencias
metacognitivas se activan cuando los lectores piensan, monitorean y ajustan su

actividad lectora para un objetivo particular (Icfes, 2018, p.15).

Se propone, entonces, el desarrollo de la competencia lectora como uno de los objetivos
principales de la educacién que apunta al cultivo de esta aptitud y al compromiso con la lectura,

el cual

implica la motivacion para leer, y comprende un grupo de caracteristicas afectivas
y conductuales que incluyen el interés y el disfrute de la lectura, un sentido de
control sobre lo que se lee, la participacion en la dimensién social de la lectura, y

diversas y frecuentes préacticas de lectura (Icfes, 2018, p.16).

El compromiso con la lectura esta estrechamente vinculado con conceptos como el de
motivacion a la lectura y el de habito lector; con respecto a este ultimo, campo de estudio en el
cual se enfoca la presente investigacion, existen diversas definiciones y caracterizaciones. En tal

sentido, Guerrero Garcia, Valledor Estevill y Ponce de Leon (2018) lo definen como una préactica
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sistematica de la actividad lectora “condicionada por el disfrute del sujeto y la necesidad que
sienta de que la lectura forme parte de su vida como proceso que interviene en el incremento de
su cultura general y la formacion integral de su personalidad.”. Por su parte, Salazar (s.f.) lo
caracteriza como “Un comportamiento estructurado —no espontaneo— que lleva a realizar,
frecuentemente, esta actividad para responder siempre a motivaciones personales que contribuyen
a generar satisfaccion, sensacion de logro, placer y entretenimiento” (p. 31). Por Ultimo, Serna,
Rodriguez y Etxaniz (2017) expresan que “el habito lector no es innato y, por tanto, puede ser
despertado, desarrollado y moderado desde la infancia y también puede ser adquirido mediante
aprendizaje” (p. 19).

Cabe destacar que la lectura vy el habito lector, entonces, ya no solo se conciben como una
habilidad que se adquiere principalmente en la infancia, sino ademas, de acuerdo con el
Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (MEN) se ha ampliado su comprension como
“un conjunto de conocimientos, habilidades y estrategias en expansion que los individuos
desarrollan a lo largo de la vida en diversos contextos, a través de la interaccion con sus pares y
la comunidad en general” (MEN, 2017, p.14). Se coincide con Drive (2018), citado en Andrade
Cedefio y Ladines Jiménez (2019, p.16), en que son tres los ambitos principales donde se fomenta
y desarrolla el habito lector: Las relaciones familiares o el contexto familiar, la comunidad y la
escuela.

Ahora bien, el aprendizaje de la lectura inicia tanto en el contexto familiar, asi como en el
comunitario; en estos espacios, nifios y nifias transitan por experiencias de aprendizaje de diversa
naturaleza que, de hecho, preceden a la lectura de la palabra, y les permiten, ir apropiandose de
las habilidades y destrezas lectoras e ir desarrollando distintas actitudes hacia esta actividad.
Especificamente en el hogar, la lectura, su aprendizaje, se da en forma natural sin el rigor o

estructuracion del contexto escolar, aunque sin perder su valor pedag0gico; en este espacio
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intimo la actividad lectora “sea personal o compartida, debe parecerse mas a una experiencia de
vida que a una escena académica” (Robledo, 2016, p. 12); el clima cultural del hogar, el clima
hogarefio, influird notablemente en la atraccion que sienta el nifio hacia el aprendizaje de la
lectura, con la presencia, por ejemplo, de una actitud positiva hacia la lectura por parte de los
padres, su necesidad de fomentarla y no dejar la responsabilidad solo a la escuela. Por lo tanto,
para conocer el habito lector del nifio, es igual de importante también tratar el habito lector de la
familia y la practica lectora que tengan padres, hermanos y otros miembros.

Por otra parte, el nifio ademas de su grupo familiar, encuentra en la comunidad otro
espacio que lo marcara como lector: el barrio, la vecindad, la calle, la plaza, la tienda, entre otros,
conforman un ambito sociocultural, marco comdn o espacio de convivencia de un grupo humano
que ademas del espacio geogréafico, “comparte rasgos comunes en cuanto a organizacion de sus
relaciones, pensamiento, formas de hacer y sentir” (Garcia Sanudo, 2019, p.18), en donde, por
supuesto, entran la actividad lectora, el habito lector.

El aprendizaje de la lectura que se inicia en el contexto familiar, a la par del comunitario,
se consolida formalmente en la escuela en el que se realizan esfuerzos pedagdgicos conscientes,
significativos orientados por las politicas educativas de cada pais. Y, tal como lo expresan Del

Morral y Molina (2018):

Es cierto que el centro educativo no tiene la exclusividad del fomento a la lectura,
dado que existen otros ambitos, como el entorno proximo, que pueden estimularla,
pero es indudable que si no se practica en el aula, puede que no se haga en ningun
sitio e incluso que hasta provoque animadversion, tedio y rechazo (Del Morral y

Molina, 2018, p.53).
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En el ambito escolar colombiano, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) al
establecer los derechos minimos de aprendizaje (DBA) que tienen los estudiantes grado a grado
en el area de lenguaje, para los estudiantes de primer grado se plantea, por ejemplo, un
acercamiento a los textos literarios para reconocer en estos la posibilidad de desarrollar su
capacidad creativa y ladica (MEN, 2016, p.9); para los de segundo, comprender y caracterizar
textos literarios asi como analizar contenidos y estructuras de distintos tipos de textos (MEN,
2016, p.p. 13-14); en tercer grado, interpretar el contenido y la estructura del texto,
respondiendo preguntas de orden inferencial y critico (MEN, 2016, p. 18). En todos los casos, en
el aprendizaje de la lectura en el hogar, en la comunidad, asi como su aprendizaje en la escuela,
juega un papel relevante la formacion y fortalecimiento permanente del habito lector y la
promocion de la lectura, lo cual deberia traducirse o concretarse en lectores competentes y
estudiantes con altos niveles de rendimiento.

No obstante, en el area de la lectura, se expresan debilidades que traen variadas
consecuencias como el analfabetismo funcional, bajo rendimiento escolar y desercion, entre las
mas significativas. En tal sentido, en el contexto colombiano, Espafia, Pantoja y Romero (2017,
p.17), refieren la preocupacion que existe debido al bajo rendimiento de los estudiantes de basica
primaria en la lectura, ya sea por desmotivacion o por otros factores concernientes al proceso
pedagdgico. Aun cuando se contintan llevando a cabo esfuerzos significativos por optimizar
procesos de aprendizaje en diferentes areas, esto no se ha logrado del todo. Por ejemplo, la

Gobernacion del Choco (2017) reporta que Colombia

después de ocupar los dltimos lugares (puesto 62) entre los 65 paises que
participaron en la prueba realizada en 2012, a jovenes de 15 afios, en las areas de

matematicas, lectura critica y ciencias, con un promedio de 492 puntos (376, 403 y
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399 respectivamente) (OCDE, 2014), subi6 cuatro posiciones en 2015 (puesto 57),
con respecto a los 72 paises que presentaron la prueba en ese afio, con un puntaje
promedio de 410 (390, 425 y 416 respectivamente) (Gobernacion del Chocd,

2017).

Por su parte, Avila Forero (2021) informa que la Gltima encuesta nacional de lectura,

desarrollada en el afio 2017, revel6 que

un colombiano mayor de cinco afios lee, en promedio, 2,7 libros al afio. Un
numero realmente bajo si se compara con paises como Chile (5,4), Argentina (4,5)
y Brasil (4). Segun la Encuesta, al 28,3 % de los colombianos no le gusta leer

(Avila Forero, 2017).

En el caso especifico del Choco, esta situacion se evidencia en forma precisa en los
resultados de las pruebas SABER, evaluacion estandarizada que realiza el Instituto Colombiano
para la Evaluacion de la Educacion (Icfes) con la finalidad de obtener informacién sobre las
competencias de los estudiantes de educacién basica. En tal sentido, el Informe Nacional Saber
3°, 5° y 9° 2012-2017 (lIcfes, 2018) expresa que “los estudiantes de Vaupés, Uribia y Choco
presentaron los puntajes promedio mas bajos en los grados tercero, quinto y noveno,
respectivamente” (p.26). Cabe destacar que en estas pruebas se evallan, en el area lenguaje,
tanto la competencia comunicativa escrita como la lectora.

En lo que respecta a la Institucion Educativa Antonio Angles (en adelante IEAA), del
municipio Rio Quito —Choc0, observaciones no sistematicas de la investigadora durante el
ejercicio de sus actividades pedagogicas como docente de la institucion , asi como referencias

casuisticas recogidas en conversaciones informales con docentes de distintos grados evidencian
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que escolares de Basica Primaria de la IEAA presentan problemas y dificultades relacionadas
con la competencia comunicativa que abarcan desde la falta de motivacion lectora hasta
problemas de redaccién y comprension lectora. Los estudiantes, de acuerdo a lo que expresan los
docentes y las observaciones propias, llevan a cabo actividades de lectura tanto dentro como
fuera de la escuela; es decir, se expresan ciertos habitos y comportamientos lectores pero algo
difusos, por ejemplo, leen principalmente por cumplir con las tareas o actividades escolares, pero
con dificultades en lo inferencial y critico; pocos asocian la lectura con una actividad placentera e
incluso no llegan a sentir la necesidad de hacerlo, no encuentran espacios para leer
comodamente, no se relacionan con bibliotecas pues practicamente son inexistentes, no les dan
utilidad a libros u otros materiales de lectura existentes en sus hogares, no estan dispuestos o
abiertos a nuevas experiencias, la mayoria lee solo por obligacién, cuando se les pide.

Pareciese que ni la familia ni la comunidad estan incidiendo favorablemente en el habito
lector, no se identifican con facilidad los eventos letrados; ademas, que no se ha logrado la
coherente articulacion entre los &mbitos de la familia-comunidad- escuela en los cuales el habito

lector se fomenta e incentiva. Se coincide con lo expresado por Moreno Sanchez (2001)

normalmente existe desconocimiento en cada contexto de lo que ocurre con la
lectura en los otros. Asi, los padres y madres ignoran qué es lo que pasa en el
colegio, los maestros y maestras no saben qué ocurre en los hogares de los nifios,
ambos (familia y escuela) desconocen como favorecer mutuamente el desarrollo
de la lectura en el ambiente natural social y cultural en la infancia. Un
conocimiento mutuo, creemos, facilitaria el dialogo entre el profesorado y los
padres y madres y ademas el aprendizaje y la adquisicion de los habitos lectores de

los nifios y nifias (Moreno Sanchez, 2001, p.181).
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La situacion de la IEAA descrita encuentra su correlato en datos publicados por el
Ministerio de Educacion (2017) para esta institucion en los cuales se presenta el resumen del
indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE); especificamente en el componente Progreso, se

observan para Lenguaje los resultados representados en la Figura 1.

Tercero
Lenguaje
2015 2016

N ——
- 20% - 12%
a4% 41%
4% 31%
- i - 5%

I I

. Nivel Avanzado Nivel Satisfactorio . Nivel Minimo . Nivel insuficiente

Figura 1: Resultados Para Lenguaje. Institucion Educativa Antonio Angles (Componente: Progreso). Fuente: Ministerio De
Educacion (2017)

Puede observarse, para el Afio 2016 y con respecto al 2015 — un afio de diferencia-, la
significativa disminucién, diez puntos porcentuales aproximadamente, en los Niveles Avanzado y
Satisfactorio, de un 64 % a un 53 % (considerados en conjunto) y un preocupante porcentaje de
incremento o crecimiento en los Niveles Minimo y Satisfactorio, de un 35% en el 2015 a un 46%
en el 2016.

Otra evidencia se presenta también en informe del Ministerio de Educacion (2018), alli se
muestra el porcentaje promedio de respuestas incorrectas en cada competencia (comunicacion,
resolucion y razonamiento) y el aprendizaje evaluado en las pruebas Saber 3¢, 5° y 9o del afio
2017 en las areas de Lenguaje y Matematicas, muestra los porcentajes del cuatrienio 2014 - 2017.

Especificamente para 3°, en relacion con la competencia comunicativa lectora, obsérvense

en las Figuras 2 y 3 los resultados del porcentaje promedio de respuestas incorrectas de la IEAA
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contrastadas con el de todos los colegios del pais y con los de la Entidad Territorial Certificada

(ETC).
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Figura 2: Diferencia Del Promedio De La Institucion Educativa Antonio Angles Con El Promedio De Todos Los Colegios Del
Pais. Fuente: Ministerio de Educacion, 2018

Con respecto a la competencia comunicativa lectora, en relacion con la totalidad de

colegios del pais, se observa un repunte positivo de la IEAA en el afio 2015, pero los demas afios

y particularmente en el 2017 se evidencia un rendimiento desfavorable con respecto a la media

nacional.
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Figura 3: Diferencia Del Promedio De La Institucion Educativa Antonio Angles Con El Promedio De Los Colegios ETC. Fuente:
Ministerio de Educacién, 2018.

La situacion no difiere cuando se contrastan resultados de la IEAA con el porcentaje

promedio de los colegios de la ETC, y si se compara al interior de la institucion el porcentaje de

respuestas incorrectas del 2016 y el 2017, alli se hace mas evidente una situacion problema con la

lectura. Ademas de presentar cifras concretas, lo significativo del informe del Ministerio de

Educacién (2017), es que recalca aquellos aprendizajes, relacionados con la competencia
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comunicativa lectora, en los que se considera necesario llevar a cabo “acciones de mejora
prioritarias”; como por ejemplo: identificacion de la silueta textual o estructura explicita del
texto, comparacion de textos de diferente formato y finalidad para dar cuenta de relaciones de
contenido, recuperar informacion explicita en el contenido del texto, identificacion de la
estructura explicita del texto, reconocimiento de informacion explicita de la situacion de
comunicacion, entre otros.

Resulta indiscutible que en la busqueda de las razones y causas de este tipo de resultados
deben considerarse -entre multiples y complejos factores- las caracteristicas del habito lector de
los estudiantes, tanto en la escuela como fuera de ella; en este Gltimo caso, se hace necesario
identificar las condiciones, particularidades, limitaciones y potencialidades del contexto
extraescolar (familia/comunidad) que contribuyen — o podrian hacerlo- al fortalecimiento de este
habito, o al contrario que lo obstaculizan y retrasan. Asi que, al considerar acciones o estrategias
prioritarias para la atencion de la competencia comunicativa lectora y el desarrollo del habito
lector, se deba pensar en proyectos extraescolares dirigidos a la familia y la comunidad,
debidamente articulados con el propio proyecto institucional.

Dadas las caracteristicas economicas y socioculturales de la region en la que esta inmersa
la IEAA, cabe suponer que existen factores contextuales (familiares y comunitarios) que inciden
negativamente en el desarrollo y el fortalecimiento del habito lector. De hecho, Robledo (2016)

afirma

Nuestros nifios y nifias crecen, en un alto porcentaje, en hogares de pocas palabras.
Las duras condiciones en que se crian los privan del derecho al conocimiento y al
desarrollo de sus capacidades creativas a traves del lenguaje. En muchos casos,

debido a la ausencia prolongada de adultos en el hogar, los nifios y nifias se cuidan
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entre ellos, lo que genera que se rompa el eslabdn del legado generacional. Esta
ruptura esta haciendo que los pequefios crezcan sin sostén emocional y sin
referentes culturales, linguisticos e incluso éticos. Hay hogares en los que esto
ocurre porque simplemente los adultos crecieron, de igual manera, desposeidos, lo

gue mantiene un circulo vicioso que es necesario romper (Robledo, 2016, p.8).

De alli, la necesidad de conformar una vision amplia e integradora del panorama de la
lectura y el habito lector en todos estos contextos, con énfasis en el hogar y la comunidad, para
pensar en propuestas factibles que proporcionen a familias y comunidades herramientas para la
accion educativa, con mediacion de la escuela, en pro de la lectura y del desarrollo personal
integral.

Lo anteriormente expuesto condujo a plantearnos un conjunto de interrogantes que oriento

el presente estudio dirigido a aportar posibles soluciones a la problematica del habito lector.

Preguntas de investigacion

¢Cuales son las caracteristicas del habito lector de estudiantes del 3° de Basica Primaria
de la IEAA?

¢ Cuales son las condiciones, caracteristicas y necesidades del contexto o entorno familiar
y comunitario de los estudiantes del 3° de Basica Primaria de la IEAA?

¢Cuan factible seria el desarrollo de un proyecto orientado al fortalecimiento del habito

lector de estudiantes del 3° de la IEAA?
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¢ Como se podria promover lectura y fortalecer el habito lector de los estudiantes del 3° de
Basica Primaria de la IEAA (San Isidro, Municipio Rio Quito — Choco) articulando a la escuela,

a la familia y la comunidad? ¢A través de que tipo de proyecto?

Objetivos

General

Proponer un proyecto que - con base en la integracion de la escuela, la familia y la
comunidad - contribuya a la promocién y animacion de lectura para el fortalecimiento del habito
lector de estudiantes de basica primaria de la Institucién Educativa Antonio Angles (San Isidro,

municipio Rio Quito — Chocd).

Especificos

Determinar algunas caracteristicas de la actividad lectora y de las condiciones de los
contextos escolar, familiar y comunitario que evidencien la necesidad de un proyecto de
promocion y animacion de lectura para el fortalecimiento del habito lector de estudiantes de
Basica Primaria de la Institucion Educativa Antonio Angles (San Isidro, municipio Rio Quito —

Chocd).

Establecer algunos elementos de factibilidad para el disefio de un proyecto articulador de
la escuela, la familia y la comunidad que promueva y anime lectura para el fortalecimiento del
habito lector de estudiantes de Béasica Primaria de la Institucion Educativa Antonio Angles (San

Isidro, municipio Rio Quito — Chocd).
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Disefiar un proyecto - articulador de la escuela, la familia y la comunidad- para la
promocion y animacion de lectura, asi como para el fortalecimiento del habito lector de
estudiantes de Basica Primaria de la Institucion Educativa Antonio Angles (San Isidro, municipio

Rio Quito — Choco).

Justificacion

La presente investigacion surge como consecuencia de los bajos niveles de rendimiento
expresados por estudiantes de un contexto especifico en los resultados del area lenguaje de las
pruebas SABER 3° en el Gltimo cuatrienio. Tal situacion requiere la atencion mancomunada de la
escuela, la familia y la comunidad con miras a que los estudiantes lleguen, en primer lugar, a
comprender la importancia de la lectura en su proyecto de vida, no solo en lo escolar; en segundo
lugar, que reconozcan la necesidad de fortalecer el habito lector y el significativo papel que
desempefian en este proceso todos los adultos que le rodean; en tercer lugar, que identifiquen y
tomen conciencia de los recursos minimos basicos con los que cuenta o los que le pueden brindar
sus contextos escolar, familiar y comunitario.

En tal sentido, este estudio se justifica por diversas razones o necesidades entre las que
destacan:

1. La necesidad de estudios permanentes de la realidad rural colombiana que permitan,
por una parte, profundizar en la comprension del habito lector en contextos
particulares (escolares y extraescolares) y, por otra, establecer relaciones precisas
entre el habito lector y entornos lectores con la comprension lectora y el rendimiento

escolar; en estos entornos lectores (especialmente en los contextos familiar y
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comunitario) se desarrollan lecturas vernaculas que influyen en el aprendizaje de la
lectura, en la conformacion del habito lector, en el conocimiento y comprension de
diferentes tipos de texto.

Apoyar a las familias y comunidades en procesos de su conformacion como entornos
lectores, lo cual supone acciones educativas sostenidas y sostenibles con la escuela
como mediadora. Estas acciones deben sustentarse en un conocimiento de las
caracteristicas particulares o peculiaridades de estos contextos o0 entornos que permita
la identificacion de debilidades y el impulso de sus potencialidades. En tal sentido,
Moreno Sanchez (2001) expresa la necesidad investigar en “los contextos en los que
se realiza la lectura, especialmente en la familia, estudiando cuéles son los factores
que van a favorecer o dificultar la lectura y de cuyo balance resultaran los habitos de
lectura o su ausencia” (p.181).

Fortalecer el compromiso socio cultural y pedagdgico de la escuela con los contextos
de vida del estudiante y sumar recursos y esfuerzos para su formacién en todas las
areas, particularmente la relacionada con el desarrollo del lenguaje y el
fortalecimiento del habito lector.

La responsabilidad institucional de orientar sus esfuerzos a la consolidacion de los
objetivos educativos establecidos en la politica nacional de educacion y en especial los
que tienen que ver con la lectura y la escritura como derechos minimos de
aprendizaje.

Vincular las experiencias lectoras del aula con cuanto acontece en la escuela, en la
comunidad y en el hogar.

Ampliar conocimientos acerca de la relacion del habito lector de los nifios con las

caracteristicas contextuales y el apoyo familiar en este proceso, los cuales permitiran
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dar sustento a cualquier proyecto de lectura o estrategia en la que la escuela juegue un
papel mediador.

7. Contar con diversos programas, proyectos, estrategias que apoyen la toma de
decisiones y actuaciones de todos quienes se interesen en ayudar a los escolares
colombianos a optimizar su competencia lectora, en particular, y competencia

comunicativa, en general.

Capitulo I1: Marco Tedrico

El presente capitulo se ha estructurado en dos partes: (1) Antecedentes y (2) Bases

conceptuales.

Antecedentes

La preocupacion por la actividad lectora, sus alcances e implicaciones, anima a docentes e
investigadores a la permanente reflexién e indagacion sobre estos temas. Este capitulo recoge
algunos estudios que dan cuenta del campo intelectual/cientifico en el cual se apoya nuestro
estudio. El conjunto de antecedentes se ha seleccionado tomando en cuenta su relacion con el
tema, problema, objetivos y metodologia de esta investigacion.

Rivera Torres (2017) desarrollé una investigacion cuyo objetivo central se enfoco en la
identificacion de los factores que inciden en el bajo nivel de comprension lectora en estudiantes
de tercero y cuarto grado de una institucion educativa del nivel de educacion basica en Guayaquil
(Ecuador). En la investigacion - de campo y documental con enfoque cuantitativo- se trabajo con
el método inductivo y analitico, nivel descriptivo explicativo y transversal y ademas se enmarcé
en la modalidad de un proyecto factible. En lo metodoldgico se apoyo en la observacién y de la

aplicacion de cuestionarios a 39 estudiantes de tercero y cuarto grado. Con base en los resultados



32

del estudio se plantea una propuesta “Leer, alas a la imaginacion”. EIl proyecto se considero
factible porque existié la predisposicion de la institucion educativa a aplicar la campafia mediante
el aporte que posee la investigacion en los nifios, ademas se adecué a las necesidades
evidenciadas en tanto que proporciond conocimientos sobre los beneficios de la lectura (Rivera
Torres, 2017).

Baquero Silva y Doria Correa (2017) llevaron a cabo un estudio, desde un enfoque
cualitativo y siguiendo una metodologia de Investigacion Accion Participativa, para indagar
sobre los factores que inciden en el habito lector y proponer estrategias que generaran habitos de
lectura en sus estudiantes. La poblacion fue de cinco docentes y 116 estudiantes de bésica
primaria y el estudio comprendio tres fases secuenciales: indagacion diagnostica, planificacion y
accion; por ultimo, una fase de evaluacién. Entre los resultados se evidencid, entre otros
aspectos, que algunos docentes de otras areas solo dejan la responsabilidad de la lectura a los
profesores de castellano, o exigen a los estudiantes que lean cuando no tienen nada que hacer.
Como uno de los logros mas importantes del trabajo de Baquero Silva y Doria Correa (2017)
destaca la reflexion efectuada por los Grupos de Estudio y Trabajo (GET) que permitié el andlisis
y la mejora del proceso formativo en la escuela que se tradujo en clases dinamicas v,
consecuentemente, con la obtencion de un habito lector mas por motivacion que por obligacion
curricular. De igual forma, destacé la valoracion de la practica consensuada de estrategias
didacticas por parte de los maestros investigadores, para la construccion y sostenibilidad de dicho
habito.

Guevara, Sanchez Mosquera, Fuelantala, Imbachi y Galarraga (2017) desarrollaron un
estudio con 20 estudiantes de grados tercero, cuarto y quinto de una institucion educativa rural en
Putumayo, con el propdsito de crear estrategias metodoldgicas para promover la creacion de

habitos lectores y, de esta manera, contribuir a la solucion de dificultades en la actividad lectora
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de los estudiantes, todo esto con la efectiva vinculacion de padres de familia, docentes y grupo
familiar. El enfoque de la investigacion fue cualitativo, etnografico, descriptivo y la informacion
fue recopilada por medio de historias de vida, entrevistas semiestructuradas, observacion
participante. Entre los resultados destaca la comprobacion de que, en el aprendizaje de los
estudiantes, lo visual juega un preponderante papel, por tanto, se requiere planificar actividades
para fortalecer esta forma de aprendizaje: mapas conceptuales, mapas mentales, peliculas, juegos
de memoria, rompecabezas, entre otros. Se concluyd que los métodos tradicionales de ensefianza
tienden a generar apatia lecto escritural; también que la alta disfuncionalidad de las familias no
permite un desarrollo psicoafectivo que conlleve al cognitivo, el cual es fundamental en la
adquisicion de habitos lecto escriturales. La propuesta EI maravilloso mundo de la lectura genero
pasion por las narrativas, la creacion de tertulias familiares, la vinculacion de los padres a la
escuela y pedagogia ludicas en la construccion de relatos. Se destaca en este estudio, en relacion
con nuestros objetivos, el foco de atencion en la familia y su trabajo colaborativo con la escuela y
los estudiantes como factor que propicia la creacion de habito lector.

Otero de Contreras (2018) llevé a cabo un trabajo de investigacion con el objetivo de
proponer el disefio de un plan de accion dirigido a los padres y representantes de los estudiantes
del aula integrada de la Escuela Bolivariana del estado Téachira (Venezuela) que promoviera el
interés y participacion en las actividades de lectura desarrolladas en el hogar. La investigacion de
naturaleza cuantitativa, descriptiva, se correspondié con un proyecto factible. Durante el proceso,
se aplico un cuestionario a 40 representantes. Una vez analizada la informacion, se pudo
constatar, entre otros resultados, que los padres no realizan en el hogar actividades relacionadas
con la adquisicion y reforzamiento del proceso lector iniciado en el aula integrada, pues no le
otorgan suficiente importancia; que requieren preparacion y capacitacion para “abordar y reforzar

con actividades en el hogar el proceso para la adquisicion de habitos lectores” (p. 31). Con base
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en los resultados se propone el disefid un plan de accion o modelo operativo con el propdsito de
motivar a padres y representantes de los escolares e incentivarlos a realizar actividades de lectura
con sus hijos en el hogar. Para nuestros efectos, de este estudio resaltan, por una parte, la
adopcion del proyecto factible como modalidad de estudio y, por otra, el interés por el contexto
familiar como espacio donde se promueve el desarrollo y fortalecimiento del habito lector.

Aliaga Tambo y Bardales Manya (2018) se plantean una investigacion con los propositos
de describir la participacion de los padres de familia en la escuela y el rendimiento academico de
sus hijos y, ademas, establecer la relacion entre la participacion de los padres de familia en la
escuela y el rendimiento académico de los estudiantes. La investigacion fue de tipo cuantitativo
no experimental y no probabilistico, con un enfoque transversal descriptivo y correlacional; la
poblacién la conformaron 115 padres de familia adultos con sus respectivos hijos. Con base en
las seis dimensiones del modelo Epstein relacionadas con el involucramiento de los padres en los
procesos educativos (crianza, comunicacion, voluntariado, aprender en casa, la toma de
decisiones y colaborar con la comunidad) se elaboré un cuestionario con escala tipo Lickert,
previamente sometido a prueba de confiabilidad a través de una prueba piloto. Igualmente, se
revisaron las boletas de notas de los estudiantes para los datos de su rendimiento académico. Este
estudio concluye existe, aunque en forma no tan significativa, relacion entre la participacién de
los padres de familia y rendimiento académico de sus hijos.

Montoya Ruiz y Pluas Urgilés (2018) presentaron una investigacion relacionada con la
incidencia de los habitos lectores dentro de la construccion del conocimiento. Fue un estudio de
enfoque mixto, de campo y documental, dirigido a la presentacion de una propuesta para
potenciar habitos lectores. Se aplicO a muestras no probabilisticas de docentes y estudiantes
encuestas y entrevistas. Se concluyd que los habitos lectores inciden directamente en la

construccion de conocimientos por parte de los estudiantes por lo cual resulta necesario



35

“establecer una forma innovadora que permita a los estudiantes la construccion del conocimiento
de manare (sic) facil y divertida” (p.1) ante lo cual “surge la propuesta de disefiar un blog de aula
invertida como estrategia didactica que permita (...) estimular la generacion de conocimiento...”
(Montoya Ruiz y Plaas Urgilés, 2018, p.1).

Bernal D. de Ortega (2018) analiz6 habitos y competencias lectoras de nifios de primero a
tercer grado de primaria para conocer cOmo se encontraban en el area de la lectura y proponer un
programa de lectura. En el estudio, no experimental, descriptivo, transversal y de campo, se
aplico una encuesta y se disefid un taller para una muestra censal de 60 estudiantes. Los
resultados evidencian la necesidad, por parte de los nifios, de diversas actividades de lectura que
estimule mayor interés en ésta Ultima, para lo cual deben proponerse programas variados,
proporcionar apoyo a los padres en la tarea de incrementar el interés por la lectura de sus hijos.
Se recomienda la adaptacion de las lecturas a los grados de los nifios, promover lectura a través
del uso adecuado de la biblioteca escolar.

Castro Celis y Flores Poveda, (2018) realizaron un estudio - con enfoque cualitativo, de
tipo descriptivo, en la modalidad de Investigacion Accion- con la finalidad de fortalecer la lectura
y promover en los nifios identidad cultural; se estructur6 en cuatro fases: observacion,
planificacion, accidon y reflexion. Participaron 67 estudiantes del grado tercero y para la
recoleccion de informacion se emplearon: observacion participativa, diarios de campo,
observacion no participativa, cuestionario y rabrica. Desarrollaron préacticas educativas
constructivistas del proceso lecto — escritor y actividades como: sopas de letras, crucigramas,
adivinanzas, para fortalecer los dispositivos basicos de aprendizaje. Se evidencio el mejoramiento
de las competencias lectoescritoras, mayor motivacion por leer y escribir y el fortalecimiento de

la identidad cultural de la region a la que pertenecian.
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Soracipa y Zea Camacho (2018) llevaron a cabo un estudio cualitativo y descriptivo que
se propuso el fomento de habitos de lectura a través de estrategias basadas en la semidtica social
con mediacion de la literatura infantil y plantearon una propuesta enfocada en espacios lectores a
partir de las experiencias y necesidades del lector o lectora la nifia. Mediante muestreo censal, no
probabilistico, se selecciond una estudiante. A través de la revision del historial académico,
observaciones, entrevistas y diarios de campo, se recogi¢ informacion que permitié comprobar
que para el fomento y fortalecimiento de habitos de lectura de los nifios es menester, por una
parte, considerar sus intereses y capacidades de lectura, también facilitar espacios que le permitan
interactuar, escuchar ideas, analisis y opiniones acerca de las lecturas diferentes textos y, en
general, la reflexion sobre como pueden aportar a la sociedad y al contexto en el que se
encuentren. Las estrategias dentro del proyecto, las actividades y material didactico utilizado
sirvieron para el fortalecimiento de habitos lectores, el aumento del interés por la lectura y por la
busqueda auténoma de los libros deseados para leer.

Berges y Duefias (2018) desarrollaron en Zaragoza (Espafia) un estudio con el fin de
revisar la influencia familiar en el habito lector de los nifios y nifias de educacion primaria. En el
trabajo de campo desarrollado con el enfoque cualitativo aplicaron entrevistas a una muestra
intencional de nueve nifios y nifias para recoger datos sobre ellos, sus propias familias y otras
variables, de tipo explicativo. EIl trabajo arrojé como resultados que la familia influye en la
adquisicién del habito lector en los nifios y nifias que cursan educacién primaria, pero no son el
unico factor determinante. Se concluyé sobre la necesidad del contacto de la escuela con el grupo
familiar, la integracion y la colaboracion mutua, sobre la base de informacion que permita actuar
de manera adecuada segun el caso. La familia tiene influencia en la etapa de educacion primaria

desde el principal punto que es la motivacion.
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Hernandez Acosta (2018) en estudio sobre mejoramiento de la lectura y la escritura en
estudiantes de educacion basica primaria se enfoca en el elemento ludico para fortalecer la lecto—
escritura y en la necesidad de disefiar y ejecutar estrategias que conduzcan a un aprendizaje
efectivo en el contexto educativo, en especial de la lectura y la escritura como competencias
transversales en todas las areas del conocimiento. La investigacion, cuantitativa, de disefio cuasi
experimental descriptiva, establecio dos grupos: experimental y control, a los que se les aplico un
cuestionario para evaluar las dimensiones de la lectoescritura (escritura, oral, exactitud lectura y
cognitiva) y se hicieron pruebas estadisticas para determinar deferencias en el aprendizaje entre
ambos grupos. Los resultados en principio, no arrojaron que no existia diferencia entre los dos
grupos, pero una vez desarrollada una estrategia especifica, Banco del saber, y de aplicar la
prueba post test se observd que las medias mas altas en los promedios del grupo experimental,
tanto en lectura, escritura, oralidad y lo cognitivo.

Un estudio de Wang (2018) se planteé como objetivo general la determinacion de la
influencia de los contextos de animacion y de la lectura que realizan los padres de familia en el
desarrollo del habito lector de los estudiantes de educacion primaria. Esta investigacion se realizo
con el enfoque cuantitativo, y con los métodos explicativo y descriptivo, de disefio transversal, no
experimental y correlacional — causal. La poblacion estuvo constituida por los estudiantes de
cuarto grado de educacién primaria, la muestra censal incluyé a todos los individuos. Se
elaboraron y aplicaron dos cuestionarios: animacion a la lectura y el cuestionario habito lector.
Los resultados mostraron que entre las dos variables existio una correlacion alta y positiva, la
animacion a la lectura realizada por los padres influyo significativamente en el desarrollo del
habito lector de los estudiantes.

Rodriguez, Rodriguez, Molina y Montero (2018) llevaron a cabo una investigacion para,

en primer lugar, explorar el contexto en el cual se desarrollan las practicas de la animacion de la
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lectura infantil y, en segundo lugar, demostrar la pertinencia de la practica de la animacion de la
lectura infantil, como un soporte para la mejora de la practica de la lectura de los estudiantes. La
investigacion mixta con un enfoque exploratorio, utiliz6 como instrumento para recoleccion de
datos la herramienta de Evaluacion de Alfabetismo funcional de la Fundacion de Alfabetismo
Funcional. Las evaluaciones se llevaron a cabo en ocho escuelas rurales, con una poblacion total
de 800 estudiantes de los cuales se seleccion0, por conveniencia, una muestra de 257 estudiantes
de cinco escuelas de las escuelas. Los resultados comprobaron la existencia de deficiencias en los
niveles de lectura infantil escolares y se sugiri6 el fortalecimiento de la animacion lectora dentro
de las escuelas, asi como el fortalecimiento de programas extracurriculares que tiene como
finalidades realizar mejoras en la educacion.

Quintero Rodriguez (2018) desarroll6 un estudio orientado, como propdésito principal, al
conocimiento de los factores que favorecen o perjudican el habito lector y al analisis de los
distintos factores y elementos que influyen de manera relevante en el fomento del habito lector de
los nifios y nifias principalmente en la etapa de Educacion Primaria. La investigacion, de enfoque
mixto, tuvo como muestra 76 estudiantes del segundo y tercer ciclo seleccionados aleatoriamente
a quienes se aplicd un cuestionario con preguntas abiertas y cerradas. Se observo que los datos
varian a medida que los estudiantes avanzan en los cursos, el aprecio por la lectura va
disminuyendo a la par que los alumnos avanzan de escolaridad. Se concluyé que, en la medida en
que van creciendo, los nifios dejan de utilizar los libros como herramienta de ocio, 0 como
instrumento para la busqueda de la informacion. En relacion con los docentes, un alto porcentaje
basa sus conocimientos sobre la lectura en su formacion de manera autodidacta o exclusivamente
en su experiencia.

Vilela Loayza (2019) llevd a cabo un estudio con el proposito de determinar la aplicacion

del programa “Ven a leer conmigo” relacionado con el habito de lectura de estudiantes del tercer
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grado de educacion primaria en Lima-Perd. La investigacion de enfoque cuantitativo, fue
hipotético deductivo, con disefio pre experimental (pre test/post test). La poblaciéon fue de 117
estudiantes, con una muestra censal de 30 estudiantes y muestreo no probabilistico. La técnica
empleada fue la observacion y como instrumento una lista de cotejo. Como resultado se logré
mejorar el habito de lectura con la aplicacion del programa Ven a leer conmigo. Se concluyé que
la aplicacion del programa Ven a leer conmigo fortalecio significativamente en distintas
dimensiones (fisiologica, psicoldgica y familiar) el habito de lectura de los estudiantes del tercer
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa No 3045, San Martin de Porres, 2019.

Izquierdo, Lopez y Sanchez (2019) presentaron un trabajo que atendi6é al ambito de las
relaciones entre el medio familiar y el habito de lectura, y analiz6 la incidencia de la situacion
econdmica, cultural, laboral y la implicacion familiar sobre el habito lector de sus hijos. El
estudio de tipo cuantitativo no experimental, de corte transversal, con una metodologia de tipo
encuesta, utilizd el cuestionario elaborado en funcion de las variables: nivel econdémico, nivel
cultural, situacion laboral, implicacion familiar, habito lector, valor otorgado a la lectura y
socializacion. Se aplicd a una muestra de 403 escolares de nueve centros de educacion primaria
de la regién de Murcia. Los resultados obtenidos revelan niveles més altos de habito de lectura en
el alumnado cuyos padres presentan una situacion econémica y un nivel de estudios superior, asi
como una mayor implicacién en la educacién de sus hijos. Se recomendd que desde la escuela
pudieran llevarse a cabo actividades para intentar solventar las desventajas familiares de partida,
animando a las familias a participar activamente.

Melguizo (2019), con la intencion de comprobar el grado de motivacion hacia la lectura
de estudiantes de 5° y 6° de Educacion primaria de tres centros educativos de Granada (Espafia),
desarroll6 una investigacion cuantitativa. Mediante el disefio de un cuestionario validado por

expertos aplicado a una muestra de 138 alumnos indagé sobre el fomento de la lectura. Los
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resultados evidencian que los estudiantes de la muestra leen libros de distintas tipologias, su
numero de lecturas voluntarias es alto y leen mas cuando las lecturas son obligatorias, que
durante sus vacaciones. Solamente algunas variables linglisticas mostraron diferencias
significativas, se evidencié un mayor porcentaje en las lecturas variadas. Finalmente, se proponen
distintas actividades en las que los nifios se sientan motivados por leer y consideren este acto
como un hecho ludico que forma parte de su quehacer diario: arbol de lectura, asambleas de
lectura, jornadas de libro, club de lecturas, festivales del libro, lectura de obras, compartir
lecturas, favorecer el pensamiento critico. Todas estas actividades apuntan al mejoramiento de la
competencia lectora y a despertar, a potenciar el gusto por la lectura, asi como al reforzamiento
de valores.

Andrade Cedefio y Ladines Jiménez (2019) presentaron un trabajo en el cual se analizo el
impacto social y cultural que se obtiene cuando el habito lector esta presente en la vida cotidiana.
Por medio de un analisis bibliografico, estadistico y de campo para la elaboracion de una revista
interactiva dirigida a estudiantes de bachillerato, para lo cual se cre6 una revista didactica con
temas relacionados a la importancia de la lectura, expresion lingiistica, ortografia, entre otros;
con el objetivo de que los alumnos tratados obtuvieran rapidamente interés y enriquecieran
académicamente, la investigacién se enmarco dentro de un proyecto factible, con un enfoque
mixto, tipos de investigacion: exploratoria, de campo, descriptiva y bibliografica, los métodos
utilizados fueron: el inductivo y deductivo, como técnicas se utilizaron la encuesta y la
observacion, como instrumentos se utilizaron: cuestionario y ficha de observacion, la poblacion
la conformaron los estudiantes del grado 8 de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa
Dr. Francisco en Guayaquil, su muestra fue la totalidad de la poblacion. Los resultados arrojaron
que 100 estudiantes que les hicieran llegar revistas didactica e interactivas para lograr que la

lectura fluya de la mejor manera y que se forme un habito lector en ellos, 29 no creyeron la
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posibilidad de mejora del habito lector en ellos y 11 estudiantes no creen convincente esta
opinién, se recomendd que lo padres de familia no pierdan el habito de la lectura y sigan
influyendo a sus hijos a leer libros, revistas, periodicos para asi poder ejercitar su cerebro, tener
un mejor Iéxico, mejorar la gramatica y poder pensar con criterio propio y tomar decisiones para
el futuro.

Diestra Vega (2019) presento un trabajo cuyo objetivo fue describir los habitos de lectura
en los alumnos de cuarto grado de primaria. El instrumento que se utilizd fue cuestionario en
escala de Likert para la variable habitos de lectura, el cual fue sometido a los andlisis respectivos
de confiabilidad y validez. EI método empleado fue inductivo y el tipo de investigacion fue
béasica, de nivel descriptivo, de enfoque cuantitativo; de disefio no experimental transversal. La
poblacién estuvo formada por 140 estudiantes y el muestreo fue de tipo no probabilistico,
intencional. Los resultados obtenidos sobre la variable habito de lectura y sus dimensiones:
Tiempo, motivacion, recursos, metodologia indicaron que el nivel predominante para todas ellas
es el nivel promedio con una incidencia del 49.5%, 49.5%, 53.4%, 46.6% Yy 45.6%
respectivamente. Por lo tanto, se lleg6 a la conclusion de que se mantiene un nivel regular en los
habitos de lectura de los alumnos estudiados.

Viera Vallejo (2019) desarroll6 una investigacion con el propdsito de determinar la
influencia de las estrategias metodoldgicas en el proceso lector para el desarrollo de las
habilidades lectoras en los estudiantes. El estudio, de enfoque cualitativo y cuantitativo, se
enmarcO en un proyecto factible, con un disefio descriptivo y explicativo. La informacion fue
recogida a través de observaciones y de la aplicacion de cuestionario a 86 estudiantes, 15
docentes y 85 representantes. Los resultados obtenidos demuestran que la mayoria de los
encuestados esta muy de acuerdo con que la guia didactica permitira mejorar las estrategias

metodologicas. De igual forma, la mayor parte de los padres de familia se mostré interesada en
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que las estrategias se apliquen en el aula, para que los alumnos se beneficien en todas las areas
porque estan poco involucrados en el proceso educativo de sus representados. Un gran porcentaje
de los encuestados estd muy de acuerdo en que los habitos de lectura favorecen los distintos
procesos educativos. Se concluyod que la institucion en rara vez lleva a cabo proyectos educativos
dirigidos a estimular los habitos lectores.

Pincay y Tenorio Rios (2019) realizaron un trabajo con el objetivo de mejorar el
comportamiento lector, en centros educativos de Guayaquil aplicando estrategias de
aproximacion hacia la lectura. Para tal fin, desarrollaron un estudio mixto; la investigacion fue
descriptiva y explicativa con un disefio de campo y bibliografico que les permitio determinar, a
través de cuestionarios y entrevistas, niveles de motivacion hacia la lectura y disefiar una guia
con estrategias para realzar el habito lector de estudiantes de tercer afio basico. La muestra estuvo
constituida por un total de 45 sujetos: 40 estudiantes, 4 docentes y 1 representante legal. Los
resultados muestran que ante los elevados niveles de motivacion hacia la lectura por parte de los
estudiantes, los docentes hacen uso de guias con estrategias para generar motivacion en sus
alumnos. Ademas, se concluyd que mientras mas estrategias motivacionales se emplean, se
incrementa el interés por la lectura de forma voluntaria.

Cedefio Alvarez y Quifionez Pluas (2019) llevaron a cabo un estudio mixto, bajo la
modalidad de proyecto factible, con la finalidad de determinar estrategias metodoldgicas para
generar habitos de lectura. La investigacion de campo, bibliogréafica y descriptiva, se apoyo en los
métodos de analisis — sintesis y deductivo — inductivo. Para la recoleccion de datos se utilizaron
las técnicas de observacion y la encuesta y se aplicaron cuestionarios y fichas de observacion y se
recurrié a 1 directivo, 3 docentes, 38 estudiantes y 37 representantes legales para un total de 79
personas. Como propuesta factible se trabajo un seminario taller dirigido a los estudiantes para

mejorar la lectura y optimizar su excelencia académica. El desarrollo de la investigacion arrojo
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que se debe incorporar en el programa basico proyectos educativos que se puedan desarrollar
dentro y fuera de clase, desarrollar un taller dirigido a los estudiantes que los motive a pensar por
si mismos y de esta manera pueda ampliar nuevas ideas de lectura, existe la necesidad de mejorar
los habitos de lectura en el &ambito académico, profesional o personal.

Maila Chipantasi (2020) realizd un estudio a fin de determinar, por una parte, la
motivacion lectora de los nifios y, por otra, reconocer los factores de interés y desinterés que se
presentan en el contexto que les rodea, en el aula y en el hogar. La investigacion fue de enfoque
mixto bajo la modalidad de proyecto factible, con un disefio de tipo documental y de campo. La
poblacién y muestra fue de 16 estudiantes y 7 docentes a los cuales se aplicaron cuestionarios y
entrevistas respectivamente. Asimismo, se llevaron a cabo estrategias didacticas que incentivaran
el gusto por la lectura en los nifios y nifias de quinto grado. Los resultados muestran que los
niflos tienen cierto interés por la lectura, pero que no es suficiente, pues cuando leen,
frecuentemente lo hacen por cumplir una tarea u obligacién y no porque disfruten de la lectura y
acudan a ella por placer y de manera auténoma, los padres de familia estan aportando muy poco
en la educacion de sus hijos. Se concluye que, ademas, se debe vincular las familias con las
escuelas, desde su rol formativo como los primeros educadores e insistiéndoles en su
compromiso para apoyar desde la casa lo que hacen los docentes en la escuela.

Saltos Valencia (2021) presentd un trabajo de investigacion con enfoque mixto, cuyo
objetivo general se centrd en el andlisis del habito lector y la propuesta de estrategias para
promover la lectura en los adolescentes. Se enmarcd en un proyecto factible, con un disefio
descriptivo, explicativo y propositivo. Se aplicé a 41 docentes de la localidad un cuestionario
cuyos resultados demuestran que los docentes promueven el habito lector con una adecuada
seleccion de textos, ademas que la lectura como herramienta metodoldgica puede fomentar los

habitos lectores, mediante la utilizacion adecuada de los recursos TIC, la activacion permanente
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de los conocimientos previos, la prediccion de contenidos, las apropiadas actividades pre, durante

y post lectura y el uso de estrategias grupales.

Los antecedentes de estudios revisados, cuya sintesis se presenta en el Cuadro 1, resultan

un marco de referencia adecuado y pertinente para nuestra investigacion por cuanto:

1)

2)

3)

4)

5)

Dan cuenta del estado del arte y del interés por los temas y problemas relacionados
con la lectura en contextos escolares y extraescolares.

Son de reciente data y en tal sentido, estudios actualizados y con vigencia en sus
resultados.

Fueron desarrollados tanto en el ambito internacional como nacional, y —
geograficamente hablando- en un contexto inmediato al de nuestro pais lo que nos
acerca desde el punto de vista cultural, idiosincratico y posibilita una comprensién
mas amplia sobre temas de lectura y habito lector en nuestra realidad.

Dan cuenta de aspectos que en nuestro estudio son elementos clave y categorias
principales: la lectura y su promocion, el habito lector en estudiantes de educacion
primaria, las caracteristicas del habito lector, las condiciones o factores del contexto
familiar y comunitario relacionados con el fortalecimiento del habito lector y la
propuesta de programas, proyectos y estrategias (escolares y extraescolares) que,
sobre la base de diagndsticos, promuevan y animen a la lectura en pro del desarrollo y
fortalecimiento del habito lector.

Lo grupos poblacionales, muestras o informantes clave son nifios, nifias y
adolescentes, principalmente cursantes de los grados correspondientes al nivel de
bésica primaria; lo que coincide con la muestra y nivel objetos de interés investigativo

en este estudio.
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6) Proporcionan disefios metodoldgicos que son referencia y modelo en cuanto a
naturaleza y tipo de estudio, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos,
procedimientos de validez y confiabilidad, asi como de procesamientos y analisis de

los datos.



Cuadro 1: Resumen De Antecedentes De La Investigacion
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Autor(a/es) /Afo Lugar - Ideas fuerza/ Claves / Nucleo temético Tipo de investigacion Métodos/
pais técnicas/instrumentos
Rivera Torres, S.V. Guayaquil, e Adquisicion del habito de lectura Cuantitativa e Encuesta: Cuestionario
(2017) Ecuador e Factores que inciden en su adquisicion. e Observacion
Baqguero Silva, M. L.y Sincelgjo, e Construccion del habito lector Cualitativa e Observacion directa
Doria Correa, R. Colombia Investigacion  Accion
(2017) Participativa
Guevara, J. A, Putumayo - e Adquisicion de habitos de lectura y Cualitativa/ e entrevista
Sanchez Mosquera, T., Colombia escritura. Etnografica semiestructuradas,
Fuelantala, J. A, e historias de vida,
Imbachi  Caicedo, L. e observacion participante,
L., y Galarraga
Vargas, M. (2017)
Otero de Contreras, Venezuela e Promocion de lectura. Cuantitativo / e cuestionario
D.M. (2018) e Desarrollo de interés lector en el hogar Modalidad:  Proyecto
con apoyo familiar. factible
Aliaga Tambo, J.L. y Cajamarca, e Participacion de los padres de familia en cuantitativo o Cuestionario.
Bardales Manya, AN Per( la escuela y rendimiento
(2018)
Montoya Ruiz, M.G.y Guayaquil - e Habito lector en la construccion del Mixta. e Encuesta
Pluas Urgilés, G.V. Ecuador conocimiento. De campo. Descriptiva. e Entrevista
(2018) Explicativa.
Documental.
Bernal D. de Ortega, Panama. e Andlisis de habitos y competencias Cuantitativo. e Encuesta
L. (2018) lectoras ¢ Entrevista
e Promociéon de lectura para nifios de
primaria
Castro Celis, L.M. y Santander, e Fortalecimiento de competencias lecto - Cualitativa. ¢ Observacion participativa,
Flores Poveda, G.L. Colombia escritoras en estudiantes de primaria. Investigacion accion. e Diarios de Campos,

(2018)

Propuesta pedagogica

e Observacion
participante,
e cuestionario,

no
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e rubrica
Soracipa Frenc, N.M. Bogot4, Fomento de hébitos de lectura. Cualitativa e Historial académico,
y Zea Camacho, J.M. Colombia Propuesta pedagdgica. Estudio de caso e Observaciones y diario de
(2018) campo,
o Entrevistas
Berges Garcia, |. y Zaragoza, Habito lector en nifios y niflas de Cualitativa ¢ Entrevista
Duefias Lorente, J. D. Espafia Educacién Primaria.
(2018) Papel de la familia.
Hernandez Acosta, Panama La ludica en el mejoramiento de la Enfoque cuantitativo. e Cuestionario (pretest
V.B. lectura y la escritura en estudiantes de Disefio cuasi  /Posttest)
(2018) educacion bésica primaria experimental,
descriptivo
Wang, L. (2018) Lima-Perq, Habito lector en nifios de primaria. Enfoque cuantitativo. e Cuestionarios.
Animacion a la lectura.
Participacion de la familia.
Rodriguez, A., Ecuador Animacién de la lectura: Practicas Cualitativa. o Herramienta de
Rodriguez, F., escolares y actividades de un colectivo Enfoque exploratorio. Evaluacion de Alfabetismo
Molina, K. y Montero, civil en un entorno rural funcional de la Fundacién
D. (2018) Vision Mundial.
Quintero Rodriguez, . Espafia Fomento del habito lector, factores. Enfoque mixto e Cuestionario.
(2018)
Vilela Loayza, D. L. Lima. Habito de lectura en estudiantes del Enfoque cuantitativo/ e Observacion
(2019) tercer grado de educacion primaria Método hipotético e Lista de cotejo.
deductivo/ Disefio pre
experimental
Izquierdo Rus, T., Espafa Habito lector de estudiantes de primaria Cuantitativa e Encuesta / cuestionario
Sanchez Martin, M. y y determinantes del entorno familiar
Lopez Sanchez, M.D.
(2019)
Melguizo, E. (2019) Espana. Habitos lectores de alumnos de  Cuantitativa e Cuestionario
Educacién Primaria
Andrade Cedefio, G.I. Guayaquil. Habito lector y su desarrollo en la  Enfoque mixto e Encuesta

y Ladines Jiménez,

G.M. (2019)

habilidad linguistica.

e Observacion,
e Instrumentos: cuestionario
y ficha de observacion.
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Diestra Vega, C. A. Lima—Peri e Habitos de lectura en los alumnos del ~ Enfoque cuantitativo e Cuestionario
(2019) cuarto grado de primaria
Viera Vallejo, F. E. Guayaquil- e Estrategias metodoldgicas en el proceso ~ Enfoque mixto/ e Encuesta.
(2019) Ecuador lector en estudiantes de escuela basica. Proyecto factible e Entrevista
Pincay, M. y Tenorio Guayaquil e Habito lector. Enfoque mixto / e Cuestionario.
Rios, G. (2019) e Motivacion lectora. Disefio de campo, e Entrevistas.
e Estrategias de lectura descriptivo.
Cedefio Alvarez, J.P. Guayaquil - e Estrategias metodoldgicas para  Enfoque mixto. e Observacion
y Quifionez Pluas, Ecuador incrementar el habito de la lectura. Disefio de campo Yy e Entrevista,
Y.Y. (2019) bibliografico. e Cuestionario,
Proyecto Factible.
Maila Chipantasi, D.P. Quito - e Desinterés por la lectura en estudiantes  Enfoque mixto. ¢ Encuesta
(2020) Ecuador de quinto grado. Proyecto Factible. ¢ Entrevistas
e Factores de incidencia.
Saltos Valencia, L.A. Ecuador e Habito lector. Enfoque mixto e Encuesta

(2021)

Animacion a la lectura.

¢ Proyecto factible, e Cuestionario
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Bases Conceptuales

En esta parte del capitulo se establecen las bases conceptuales de nuestra investigacion,
las cuales se asumen como “una orientacion para conocer y expandir las ideas desde distintos
puntos de vista” (Albert, 2007, p.177); en nuestro caso, nos propusimos profundizar el
conocimiento de las ideas y conceptos considerados pilares tedricos en los que se sustenta el

estudio sobre el habito lector.

La Lectura

Sobre el término “lectura” pueden encontrarse multiples y variadas definiciones.

De este amplio espectro destacaremos aquellas que consideramos mas relevantes y a las que por
razones practicas nos suscribimos.

Se parte de la consideracidn de la lectura como una préctica social y un proceso complejo.

De acuerdo con Yubero y Larrafiaga (2010), la lectura se concibe como

... una actividad dinamica en la que el sujeto interacciona con un texto y pone en
funcionamiento una serie de procesos cognitivos, que activaran los conocimientos
previos gque van a actuar como marco de referencia. En este sentido, la lectura se
revela como un factor determinante en la configuracion de la competencia
linguistica y en los posteriores aprendizajes curriculares y sociales que tienen lugar

a lo largo de la vida (Yubero y Larrafiaga, 2010, p.7).

Referirse a la lectura como proceso, supone una vision multidimensional del

mismo, que como lo expresa la UNESCO (2016) permita su comprension en distintos y
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cambiantes niveles pues apropiarse de la lectura, adquirir la competencia para su ejercicio o
practica, no se da en forma causal, uniforme o igual para todos, “no se aprende a leer de una vez

ni de la misma forma” (p.12); por esta razon,

la competencia lectora se va aprendiendo y complejizando a lo largo de la vida. La
competencia lectora seria entonces una capacidad ilimitada del ser humano, que se
va actualizando a medida que la sociedad va cambiando. La competencia lectora
cambia, como también lo hacen los textos, los soportes, el tipo de informacién, el

tipo de lector (UNESCO, 2016; p. 12).

Ahora bien, por su relevancia como proceso la lectura es estudiada desde diferentes
puntos de vista que, de acuerdo con Serna, Rodriguez y Etxaniz (2017), se pueden agrupar en dos

categorias principales:

la funcional-escolar y la personal-de goce. En la primera se destaca la importancia
de los logros que posibilita la lectura, su valor para aprender, comprender y ser
ciudadana y ciudadano de la nueva sociedad de la informacion con todas sus
competencias; y, en la segunda, se contempla la lectura como fuente de placer para
el lector. En general, no se trata de posiciones encontradas, y suele existir
consenso en considerar las dos funciones, la instrumental y la de goce, como
beneficios complementarios. Ademas, se considera que ambos fines se
retroalimentaran para hacer buenos lectores” (Serna, Rodriguez y Etxaniz, 2017,

19).
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Por ultimo, resulta oportuno enunciar las cuatro concepciones que - de acuerdo con el
documento practicas de lectura en el aula: orientaciones didacticas para docentes, del proyecto
Leer es mi cuento (Ministerio de Educacion Nacional, 2014) se plantean los docentes frente a la
lectura: leer es codificar versus leer es construir con sentido, lectura como producto versus lectura
como proceso, todos los textos se leen igual versus lectura eferente y lectura estética, se lee en
clase de lenguaje versus se lee en todas las areas.

Estas concepciones son las mas recurrentes en la practica lectora en Colombia y
“enmarcan y direccionan acciones puntuales en las aulas, para favorecer el proceso lector en los

contextos educativos” (MEN, 2014, p. 28).

Motivos De La Lectura

Los motivos o razones por los cuales se lee podran variar de acuerdo con el contexto
cultural en el cual se encuentra inmerso el lector. Dada esta variedad, que seguramente estara
justificada de una u otra manera, resulta necesario establecer unos aspectos comunes sobre los
cuales se debe tomar consciencia. Para Petit (1999), citado en Contreras Cifuentes (2016) son
cuatro las dimensiones en las que se podrian inscribir los motivos o razones por las cuales se
practica la lectura: el acceso al saber, apropiarse de la lengua para una verdadera ciudadania,
construirse uno mismo y adquirir circulos de pertenencia mas amplios. Cabe destacar que son
razones que irradian la vida de la persona tanto en lo escolar como en lo extraescolar, tanto en lo
privado e intimo como en lo publico; lo importante es que “La lectura, (...), constituye tanto un
fin como un medio que resulta fundamental para ampliar las posibilidades y oportunidades de

desarrollo individual y de la sociedad en general” (Marquez, 2013, p.13).
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Objetivos De La Lectura

Los objetivos que se persiguen con la lectura son multiples segun las variadas
motivaciones y beneficios que el lector persiga con esta préctica, asi como las demandas sociales
y educativas. En tal sentido, Pincay y Tenorio (2019, pp. 19-20) presentan una extensa relacion
de estos objetivos, a saber:

e Ayudar al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje.

e Mejorar la expresion oral y escrita y hacer el lenguaje mas fluido.

e Aumentar el vocabulario y mejorar la ortografia.

e Mejorar las relaciones humanas enriqueciendo los contactos personales.

e Facilitar la exposicion del propio pensamiento y posibilitar la capacidad de pensar.

e Ser una herramienta extraordinaria de trabajo intelectual ya que pone en accion las
funciones mentales agilizando la inteligencia. Por eso tiene relacion con el
rendimiento escolar.

e Aumentar el bagaje cultural; proporcionar informacion, conocimientos. Cuando se
lee se aprende.

e Ampliar los horizontes del individuo permitiéndole ponerse en contacto con
lugares, gentes y costumbres lejanas a él en el tiempo o el espacio.

e Estimular y satisfacer la curiosidad intelectual y cientifica.

e Despertar aficiones e intereses.

e Desarrollar la capacidad de juicio, de analisis, de espiritu critico.

e Fomentar el esfuerzo pues exige una colaboracion de la voluntad.

e La lectura exige una participacion activa, una actividad dindmica. El lector es

protagonista de su propia lectura, nunca un sujeto paciente.
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Potenciar la capacidad de observacion de atencion y de concentracion.

Facilitar la recreacion de la fantasia y el desarrollo de la creatividad. El lector
durante la lectura, recrea lo que el escritor ha creado para él.

Ser un acto de creacién permanente.

Favorecer el desarrollo de las virtudes morales siempre que los libros se
seleccionen adecuadamente.

Proponer modelos para admirar e imitar, mientras los modelos vivientes (padres,
profesores, etc.) pasan, los protagonistas de los libros permanecen.

Hacemos mas libres. Hace unos afios hubo un eslogan la promociéon de la lectura
que decia: “Mas libros, mas libres”.

Potenciar la formacion estética y educar la sensibilidad estimulando las buenas
emociones artisticas y los buenos sentimientos.

Ayudarnos a conocernos a nosotros mismos y a los demas, y de este modo —
favorece la educacion del caracter y de la afectividad, despertando buenos
sentimientos. La lectura nos enriquece y nos transforma, nos hace gozar y sufrir.
Ser un medio de entretenimiento y distraccion, que relaja que divierte.

Ser una aficion para cultivar ene le tiempo libre, un hobby para toda la vida. Una
ficcion que puede practicarse en cualquier tiempo, lugar, edad y situacion.

Ser fuente de disfrute, de goce, de felicidad.

El ir tomando consciencia de estos propositos u objetivos de la lectura y de sus

implicaciones en cuanto a beneficios, aprendizajes va fortaleciendo y consolidando el habito

lector.
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Précticas Y Formas De Lectura

El concepto préctica lectora es plurisignificativo, la forma como se entiende y define esta
sujeta a condiciones relacionadas con la persona, como ser biopsicosocial, asi como las que
impone el contexto. De alli que se coincida con Gonzélez de la Torre (2010) quien expresa

La préactica lectora se concibe, entonces, como un objeto de estudio que no se
explica solamente por variables cognitivas, sino que se asocia con una serie de
cuestiones producto de la actuacion individual en un medio cultural donde el
sujeto aparece con distintas demandas y condiciones como lector. La actividad
lectora adquiere matices en un espectro de cualidades diversas: se lee en forma
mas o menos profunda, mas o menos detallada, mas o menos reflexiva,
dependiendo del papel del lector, de las expectativas de otros y de las
determinantes que conlleva el material que se lee (Gonzalez de la Torre, 2010, p.
31).

Segun el enfoque o perspectiva de estudio, las practicas lectoras y los tipos de lectura son
definidos y clasificados de diferentes maneras. A continuacion, se presentan algunas de estas
clasificaciones.

Guilardes Morales (2014) refiere dos tipos de practicas lectoras: obligatorias Yy
voluntarias; con respecto a las primeras, generalmente son las que se dan “bajo el alero de la
institucion escolar” (p.57) y

En efecto, dentro de esta institucion leer es obligatorio, y a diferencia de otras
materias igualmente obligatorias, es a su vez un (sic) practica que se realiza fuera
de la escuela como mero objeto de consumo cultural, muchas veces para el placer

y el ocio (Guilardes Morales, 2014, p. 57).
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Son variadas las practicas de lectura: en voz alta (lectura oral), para si mismo (en forma
silenciosa, generalmente), para estudiar, por entretenimiento o solaz; sobre estas modalidades,
afirma Chartier (2012) que “se fueron volviendo contemporaneas con el correr de los siglos" (p.
31)

Vargas Ugalde (2016) presenta una clasificacion de las practicas de lectura en el &mbito
escolar: en primer lugar, se refiere a la lectura de textos como una préactica disciplinaria, para
establecer y vigilar un cierto orden durante la clase y que esta forma de relacionarse con lo
letrado “se encuentra cruzada por las variables de poder e identidad. Asi, esta practica promueve
la construccion de un ciudadano disciplinado” (p.130). En segundo lugar, alude a la lectura como
una practica clasificadora, asociadas con lo social y lo geografico como rasgos de los estudiantes,
“cuyo cumplimiento le sirve a la maestra para clasificar a los estudiantes en dos grupos: quienes
si saben leer y quienes no saben leer” (Vargas Ugalde, 2016, p. 135).

Al pensar en los significados personales y sociales que se atribuyen a la lectura y su
practica, resulta pertinente mencionar las posturas eferente y estética presentadas por Rosenblatt
Louis y referidas por Robledo (2016) como posturas técnica y vivencial, respectivamente.

La postura eferente o técnica planteada por Gutiérrez (2004) implica “el tipo de lectura en
la cual la atencion se centra predominantemente en lo que se extrae y retiene luego del acto de
lectura” (p. 64); mientras que en la estética o vivencial “el lector dirige la atencion hacia las
sensaciones, vivencias y sentimientos” asi como “las remembranzas, lo metaforico, magico e
intuitivo que acude a su pensamiento mientras transactiia con el texto” (p. 64). Lo significativo es
que en la cotidianidad (o en condiciones naturales de lectura) ambas posturas

se presentan en un movimiento continuo, se alternan una y otra dependiendo de
donde ponga el lector su atencién, si en el significado convencional del texto, el

que el texto esta diciendo; o en el significado personal, en lo que le esta pasando al
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lector al leer el texto (...); en otras palabras, significados publicos y significados
privados de los textos (Robledo, 2016, p.14).
En conclusién, en cualquier practica lectora se distinguen elementos como los objetivos
de lectura, los textos, el rol del lector y las acciones de caracter estratégico que lleva a cabo
cuando lee; pero estos aparecen de modo diferente en cada contexto.

Los Lectores

Sefiala Ferreiro (2000) que en los ultimos afios los lectores se han multiplicado tanto
como se han diversificado los textos, y han aparecido nuevos modos de leer y escribir. De alli que
presentar una definicion o clasificacion univoca de los lectores resulte arriesgado y complejo.

Un punto de partida util al intentar definir a un lector se puede encontrar es la que
expresa que un lector “es el que lee de forma voluntaria y aquel que tiene insertada la lectura en
su estilo de vida” (Yubero y Larrafiaga, 2012, p.12); estos mismos autores presentan una
clasificacion que establece un primer grupo: los no lectores, y en cuanto a los lectores refieren
varios tipos: voluntario, no voluntario o el que solamente lee lecturas obligatorias, dependiente,
independiente, frecuentes o “aquellos que leen casi todos los dias 0 una o dos veces por semana”
y ocasionales, los que leen “alguna vez al mes o al trimestre” (Yubero y Larrafiaga, 2012, p.12).

Por su parte, Guzman-Simon y Garcia-Jiménez (2014) refieren tres perfiles de lectores:
segmentados o aquellos “en los que las operaciones funcionales, instrumentales y ludicas de la
lectura y la escritura no estan integradas” (pp. 85-86); privados: “suelen comprar y tomar en
préstamo libros de la biblioteca, acuden a eventos publicos relacionados con el libro como
espectador y, en definitiva, no desarrollan una dimension social de la lectura” (p.86), por ultimo,
los instrumentales que “tienen una relacion con la lectura y la escritura que se basa

preferentemente en la obtencioén de informacion y el acceso al conocimiento generado por otros”
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(p.86). Concluyen que “En todos los perfiles se observan carencias en la competencia
lectoescritora” (Guzman-Simon y Garcia-Jiménez, 2014, p.88).

Es este orden de ideas, con la intencién de tipificar a los lectores, Guilardes Morales
(2014) establece tres tipos: a) el lector de ficcion, lee novelas, cuentos, obras de fantasia; b)
lector de informacidn, se orientan a la lectura de noticias, historia, temas técnicos; por ultimo el
anti-lector, que rechaza leer y para quien “la no lectura no es tan solo ausencia de leer sino que
también una relacién de rechazo a la cultura escrita” (Guilardes Morales, 2014, p.63).

En conjunto, todas estas caracterizaciones son provisionales por cuanto aluden a
comportamientos y actitudes que pueden ser variables, cambiantes y condicionadas por el
contexto; no obstante, resultan Gtiles al momento para establecer un referencial o pardmetros de

valoracion y comprensidn de las personas en funcién de sus practicas.

Comportamiento Lector

Ya hemos sefialado como en los diferentes contextos socioculturales, las personas
representan y practican la lectura de distinta manera; ahora bien, lo que cabe resaltar es que, en
coincidencia con el Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe,
(CERLALC, 2011) esta forma de vincularse con la cultura escrita es lo que se designa como
comportamiento lector y es impulsado por la cultura, los contextos socioeconémicos y las

competencias lectoras. EI comportamiento lector:

representa las intrincadas relaciones que se construyen en el modo de ser o de
actuar del lector; es decir, la relacion del caracter del lector con las ocasiones para
leer, que se manifiestan en las practicas de lectura. En consecuencia, la

significativa representacion de la lectura en la vida de los sujetos explica ciertas
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caracteristicas del comportamiento lector, como su disposicion a la lectura, sus
inclinaciones, intereses, sentimientos, valoraciones y demads actitudes que se

adoptan frente al texto escrito (CERLALC, 2011, p. 25).

Contreras Cifuentes (2016) afirma que el comportamiento lector debe entenderse “como
un proceso amplio que responde a seis preguntas fundamentales: qué, por qué, cdmo, para que,
donde y cuénto tiempo leen los individuos” (p.32). En la manifestacion o expresion del
comportamiento lector juega un papel fundamental el habito lector. Todo intento de
comprension de este proceso al que alude Contreras Cifuentes (2016) debe, ademas, partir de la
premisa de que, por ser no solo una conducta individual, sino también poseer un significado

cultural, el comportamiento lector

no puede analizarse, exclusivamente, desde variables individuales, siendo
imprescindible un analisis de la cultura y de los valores que los sujetos poseen.
Esto implica, necesariamente, introducir una dimensiéon social vinculada a las
normas y creencias que marcan las pautas de comportamiento y también las de su
conducta en relacion con la lectura. Es necesario, por tanto, conocer como se ha
construido el ndcleo de sus intereses y la distribucion de su tiempo libre (Yubero

y Larragafia, 2010, p.9).

Habito Lector

La Real Academia Espafiola (RAE) define el concepto "habito" (del latin habitus) como el
"modo especial de proceder o conducirse adquirido por repeticion de actos iguales o semejantes,

u originado por tendencias instintivas". La definicidn de la RAE puede ser ampliada con algunos
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rasgos o caracteristicas del habito presentadas por Raffino (2021) de las cuales se destacan: a)
conducta llevada a cabo con regularidad, b) repetida en el tiempo, d) es aprendida —no innata— (se
inculca a fuerza de repeticiones), €) requiere de poco o ningun compromiso racional, f)su
realizacion constituye parte de una rutina mas o menos automatica. Por su parte, Brito (1984) lo
define como “la automatizacion parcial de la ejecucion y regulacién de las operaciones dirigidas
hacia un fin.” (p. 75); claro esta, es una automatizacion en la que siempre estara presente la
participacion de la conciencia. Este conjunto de caracteristicas aplica para el habito lector y
evidencian un modo de actuar o proceder con respecto a la lectura y la cultura escrita.

El habito lector constituye entonces un conjunto de actos que configuran una forma de
comportamiento: el comportamiento lector. Con respecto al comportamiento lector, ya referido

previamente, CELARG-UNESCO (2014) sefiala lo siguiente:

la significativa representacion de la lectura en la vida de los sujetos explica ciertas
caracteristicas del comportamiento lector, como su disposicion a la lectura, sus
inclinaciones, intereses, sentimientos, valoraciones y demads actitudes que se
adoptan frente al texto escrito. Aungue el comportamiento lector es, en un alto
grado, regularizado por el lector (sus gustos, intereses, etc.), es también impuesto
por las practicas socioculturales o, por lo menos, impulsado por el contexto social.
El comportamiento lector determina la fuerza motivadora de las practicas de
lectura, el interes, las actitudes, las acciones objetivas, la predisposicion, etc. En
gran parte esta influenciado por la cultura, los contextos socioecondmicos y las

competencias lectoras (CELARG-UNESCO, 2014, p.22).
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El habito lector, como forma de relacionarse o vincularse con la lectura, supone diversos
tipos de aprendizaje que se pueden denominar transversales en el sentido de que se dan a lo largo
de la vida del individuo y en diversidad de contextos. EIl Diccionario Digital de Nuevas Formas

de Lectura y Escritura (2014) sefiala que

El concepto habito lector comprende dos grandes vertientes: la repeticion
frecuente del acto de leer y el conjunto de destrezas y habilidades implicadas en
esta actividad, adquiridas gracias a su iteracion y al progresivo dominio de sus
mecanismos. En cualquiera de las dos acepciones subyace en realidad la misma
dicotomia: la voluntad frente a la obligatoriedad (Diccionario Digital de Nuevas

Formas de Lectura y Escritura, 2014).

Con respecto a la adquisicion del habito lector, cabe resaltar que no ocurre de una forma
“magica” sino que es el resultado de una practica sistematica de la lectura “condicionada por el
disfrute del sujeto y la necesidad que sienta de que la lectura forme parte de su vida como
proceso que interviene en el incremento de su cultura general y la formacion integral de su
personalidad” (Guerrero Garcia, Valledor Estevill y Ponce de Ledn, 2018, p.3). Ademas, en su

desarrollo debe considerarse el siguiente conjunto de principios:

* se desarrolla en la actividad: el lector juega un papel activo y se deben propiciar

condiciones tanto para el disfrute como para la reconstruccién creativa del texto.

* se desarrolla con la constancia: para ello el estimulo para la lectura sistematica,

diaria.
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» es el resultado del ejercicio: se ejercita para lograr la automatizacion de las

operaciones del proceso lector.

* interviene la preparacion del sujeto: Hay que tener en cuenta los conocimientos
previos del educando/lector, en cuanto a conocimientos linguisticos, culturales y,
especificamente, sobre el tema (Guerrero Garcia, Valledor Estevill y Ponce de

Ledn, 2018, pp. 3-4)

El hébito lector, su consolidacion y fortalecimiento, trasciende el ambito de la
competencia comunicativa en todas sus dimensiones (oral y escrita) y en tal sentido resulta

significativa la afirmacion de Gil Flores (2011)

Mas alla de la competencia lectora, los habitos lectores podrian ser favorecedores
de otros aprendizajes escolares, incluyendo entre éstos la competencia del sujeto
en comunicacion linguistica, la competencia matematica o la competencia

cientifica (Gil Flores, 2011, p.120).

Formacion Del Habito Lector

La formacion del lector comprende un amplio espectro de aprendizajes entre los que se

encuentra el habito lector. Cassany (citado en Berdeal, Rodriguez y Luna, 2016) sostiene que:

formar lectores no consiste solamente en crear personas que tengan actividades
cognitivas, sino también, conseguir que estas personas se integren en comunidades
de practica de lectura. La idea es adoptar una dimension mucho mas social.
Implica evidentemente tener habilidades cognitivas para procesar el texto, pero

también desarrollar una identidad de lector, desarrollar unas rutinas comunicativas
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relacionadas con lectura que no son solo lectura, que son también comunicacion de
textos, relacionarte con otras personas, encontrarte con ellas, tener una opinion,

intercambiar ideas, etcétera (en Berdeal, Rodriguez y Luna, 2016, p.107).

En el proceso de ensefiar a las personas a pensar, aprender y a actuar y el desarrollo de
habilidades intelectuales y estratégicas que esto supone, la formacion de habitos lectores
“constituye un pilar fundamental (...), para lo cual es imprescindible fomentar el gusto por la
lectura” (Guerrero Garcia, Valledor Estevill y Ponce de Ledn, 2018). En este sentido, Yubero y
Larrafiaga (2013) coinciden en el papel del aprendizaje, el condicionamiento, la socializacion y la
mediacion en la construccion del habito lector y aluden a su complejidad que se da en una doble
vertiente, la primera, en funcion de los objetivos que se propone o persigue; la segunda, por “los
distintos procedimientos que han de llevarse a cabo a lo largo de dicho proceso, en el que
intervienen diversos factores” (Yubero y Larrafiaga, 2013, p.134).

La formacion del habito lector, como una de las dimensiones de la formacion de un lector,
es un proceso de aprendizaje por etapas de las cuales se debe tomar consciencia en la busqueda
progresiva del resultado que se desea. Desde el punto de vista de la literatura psicopedagdgica,
destacan las cuatro etapas descritas por Salazar (2005) que se pueden aplicar a la formacion del

habito lector, a saber

Etapa 1. De incompetencia inconsciente. Se refiere al desconocimiento de la
lectura. Se carece de conocimiento, destrezas y capacidades (las competencias)
necesarias para llevar a cabo el proceso lector. Es la etapa previa al ingreso a la
escolaridad, a la lectoescritura, en la cual el nifio, joven o adulto no tiene la nocion

de descodificar signos escritos para posteriormente llevarlos a la lectura. Dentro de
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esta etapa es primordial identificar los factores propicios, favorables a la lectura

que posibilitaran una futura formacion del habito lector.

Etapa 2. De incompetencia consciente. Al iniciar y transcurrir la formacion
educativa, cuando el acto de leer (requisito del plan de estudios) se hace
plenamente consciente. En este momento, surgen las denominadas dificultades de
aprendizaje de la lectura, en diferentes grados. El docente debe entonces orientar y
dinamizar su tarea educativa para la superacion de estas dificultades. Ademas,
dentro de esta etapa se ubican las personas que son conscientes de la importancia y
finalidad de la lectura, pero no la llegan a practicar. En la Etapa 2 es cuando se

emprende el inicio hacia la formacion del habito.

Etapa 3. De competencia consciente. Etapa en la que el habito lector consciente
estd dando sus frutos, aparece la sensacion de logro, y esta conciencia del habito
marca el rumbo hacia el disfrute y placer por el acto de leer. Algunos indicios de la
competencia consciente: desarrollo de competencias y estrategias lectoras,
realizacion de diferentes niveles de lectura, concentracion, perseverancia, ritmos y

tiempos referidos a leer. Ademas de la satisfaccion que produce el tener el habito.

Etapa 4. De competencia inconsciente. En este momento el habito se hace
inconsciente. La competencia inconsciente es autbnoma, voluntaria y contante, se
actua por decision propia. La persona desarrolla entre uno de sus placeres la
lectura de diversos libros, temas y autores segun sus gustos y aficiones. La
academia o la sociedad no guian la motivacion hacia la lectura, sino un imperativo

netamente intimo y personal (Salazar, 2005, pp. 28-31).
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Formar hébito lector es un trabajo consciente por parte del individuo sobre sus propios
actos de leer, sobre sus practicas lectoras, que implica la ejecucién de tareas pequefias, grandes,
sencillas y complejas y “Sin duda, el habito es una construccion facilitada por el gusto (...), pero
requiere de la voluntad, de la fijacién de objetivos claros y la estructuracion de procesos
mediados” (Salazar, 2005).

Por ultimo, Mayorga y Madrid (2014, p.84) refieren tres formas que segin Cazden
permiten ayudar a los nifios en la instauracion y consolidacion del habito lector los adultos, a
saber:

a. Instruccion directa: se solicita a los nifios que lean y se les explica acerca de las ventajas
de la lectura y lo que aporta. Todo esto cuidando de no ser impositivos y obligar a leer lo
gue nos gusta; lo conveniente es, a partir del conocimiento de sus gustos y necesidades
lectoras, sugerir géneros, autores, temas.

b. Uso de modelos adultos: los adultos leen a los nifios; de esta forma — considerada como
una de las méas efectivas en la instauracion del habito de lectura- el adulto lector se
convierte en referente o modelo.

C. Andamiaje: esta forma de ayudar comprensivamente a formar habito lector parte

de empatizar con el aprendiz, ponerse en su papel, conocer la etapa o fase de desarrollo

por la cual transita, preferencias lectoras; todo esto para identificar y buscar las lecturas
mas convenientes e idoneas que atiendan la progresividad de la creacién del habito lector

y su desarrollo.

Preferencias Lectoras
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Para Actis, 2007 (en Wang, 2018, pp. 57-58), la edad comprendida entre los 9 y los 10
afos, “es una etapa importante con respecto al desarrollo del habito lector”; padres, maestros o
cualquier mediador de la lectura deben estar atentos a los gustos e intereses de los nifios, para
seleccionar o ayudarlos a hacerlo aquellos textos méas adecuados. En este orden de ideas Wang
presenta un conjunto de criterios que podrian contribuir a una promocion de lectura y un buen
desarrollo del habito lector, a saber:

e Los temas favoritos de los nifios de esta edad suelen ser, ademas de las
aventuras y el humor, como la etapa anterior, la ciencia ficcion y el terror.

e También, los cuentos de hadas y las leyendas y relatos de la tradicion oral.

e Las biografias y relatos histéricos sencillos.

e Los libros en distintos soportes (papel y electronico) que combinen el
entretenimiento y el conocimiento, sobre temas tales como: los
experimentos, la cocina y las manualidades o artesanias.

e Los libros de divulgacion cientifica o técnica, con informacién mas
rigurosa que en la etapa anterior, aunque siempre adaptada a las edades de

los destinatarios (Wang, 2018, p.58).

Contextos o0 Ambitos de Formacion del Habito Lector

En forma general, el término contexto se refiere a un espacio, ambiente, lugar — con
determinadas particularidades- en las cuales ocurren sucesos o se llevan a cabo actividades y
donde, ademas, las personas se relacionan e interactdan en torno o a proposito de ciertas practicas
culturales o sociales como, por ejemplo, la lectura. Al respecto, Gonzalez de La Torre (2011)

afirma que
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El contexto puede ser entendido, entonces, como un espacio o lugar con ciertas
condiciones materiales (mobiliario y su disposicién) en el que un grupo de
personas se reune para llevar a cabo ciertas actividades, pero mas que un espacio
fisico, el contexto es un espacio social que incluye a las personas, lo que ellas

hacen, cuando, donde y por qué lo hacen (Erickson y Schultz, 2002).

En el caso de los espacios de lectura se espera de ellos condiciones de igualdad e
inclusion que, tal como lo afirma Pulido (2015), posibiliten “el reconocimiento de la diversidad y
asegurando el acceso a la lectura como un derecho para todos, sin tener en cuenta estrato,
condicion social econdmica o fisica” (p. 305).

Estudios de diversos sociolinguistas -Gumperz (1984, 1986), Duranti (1992) y Saville-
Troike (1982)- referidos por Kalman (2004) proporcionan conceptos y elementos clave para el
estudio y la comprension sobre como se llevan a cabo la lectura y la escritura en situaciones de
interaccion social. El tal sentido, Kalman (2004) que, con atencion a estos estudios, el contexto
“se refiere directamente al contexto de usos, la dindmica que ocurre entre los participantes en una
situacion comunicativa.” y destaca que los eventos comunicativos “no se dan vacios de
significados socio-culturales” pues cada hablante o lectoescritor actualiza y trae a las situaciones
comunicativas en las cuales participa su cosmovision o su visién del mundo (del lenguaje, de la
historia, y de los otros participantes); de alli, que se considere el contexto como “la interseccion
entre la dinamica de la interaccion y los procesos sociales, historicos, econémicos y culturales
relevantes.” (Kalman, 2004)

La ensefianza y el aprendizaje de la lectura se llevan a cabo, por lo regular, en los espacios
escolares; esto en el marco de ciertas condiciones y para usos fundamentalmente académicos. No

obstante, en forma progresiva la actividad lectora ya no solo se concibe como propia del contexto
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escolar, sino por otros requerimientos y demandas de trabajo, de esparcimiento, de ejercicio de la
ciudadania, entre otros; es decir, por todas aquellas actividades que surgen del dia a dia de la
persona en sus espacios y contexto de vida. En tal sentido, se coincide con Drive (2018), citado
en Andrade Cedefio y Ladines Jiménez (2019, p.16), en que son tres los ambitos principales
donde se fomenta y desarrolla el habito lector: en el hogar o contexto familiar, la escuela y en el
ambito comunitario.

El Hogar, La Familia Y EI Habito Lector

Se considera un contexto o espacio privilegiado para promover cultura lectora y
consolidar habito lector. Un conjunto de estudios relacionados con la comprensién lectora y el
papel de un hogar lector referidos por Robledo (2016) demostraron que los padres de nifios y
nifias con mejores resultados: “(a)...son lectores, (b) usualmente involucran a los nifios en
actividades letradas, (c) tienen mas recursos para aprender y (d) los nifios a su cargo tuvieron
educacion preescolar” (p.7).

Sin embargo, en muchos casos, el hogar resulta un espacio desconocido y desasistido en
temas de practicas lectoras, comportamiento y habito lector. De alli la necesidad de trabajar con
los padres, madres y otros miembros o integrantes del grupo familiar en acciones de promocion y
animacion a la lectura, lo cual parte de la consciencia que asuman acerca de su realidad
lectoescritura, de su cultura letrada, de las potencialidades de las personas y disponibilidad de
recursos en este espacio familiar. En este sentido, Robledo (2016) se refiere al enfoque en la
disponibilidad de materiales, entendida la disponibilidad como la oportunidad concreta, real,
viable, de que los libros estén al alcance del lector y accesibles en cuanto a que “estos sean

realmente apropiados, leidos y usados de diversas maneras”. En palabras del propio autor
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El enfoque en la disponibilidad de los materiales implica, por ejemplo, dar a
conocer a las familias los lugares y mecanismos a través de los cuales se puede
acceder a los materiales de lectura: bibliotecas escolares y publicas, librerias,
expedicion de carnés para préstamo a domicilio, listados de libros recomendados,
catalogos, resefias, bibliotecas virtuales y paginas de internet para comprar libros,
entre otros. Trabajar en el acceso, por otra parte, se relaciona con el fomento de
esa cultura lectora. Tiene que ver con los eventos asociados a la lectura y con las
orientaciones que se brinden a las familias para ir transformando sus hogares en

hogares lectores (Robledo, 2016, pp. 15-16).

Resulta oportuno sefialar, ademas, que el hogar es un espacio 0 mundo de letras, abarca
documentos personales, recibos y facturas, envoltorios y etiquetas de productos, periddicos y
revistas, textos escolares, libros recreativos que, en conjunto, ofrecen multiples oportunidades de
lecturas (desde la instrumental y funcional hasta la simplemente recreativa) y, en consecuencia, el
desarrollo y afianzamiento del habito lector.

En definitiva, el hogar es el lugar primario donde se convierte al nifio en un lector con la
realizacion de actividades de lectura que sean placenteras y en un clima emocional positivo: es el
lugar ideal para la formacion del habito lector y para reforzarlo. Todos los integrantes del grupo
familiar, principalmente los padres deben mostrar especial atencion, interés y amor hacia la
lectura. El hogar deberia contar con condiciones favorables minimas para fomentar el habito
lector: biblioteca familiar con libros de diversos temas, para todos los gustos. Con base en estas
condiciones favorables, los nifios podran realizar mucho mejor su lectura y formaran adecuados

habitos lectores
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La biblioteca familiar

El tema de la biblioteca familiar reviste particular interés cuando se intenta comprender el
proceso de formacion del habito lector y el impulso de la comprension lectora en el grupo

familiar, en el hogar. Para Grau Guadix (1996) la biblioteca en casa:

es un reflejo de lo que ocurre en cualquier biblioteca (publica, nacional, historica,
etcétera). En ellas se repiten sistematicamente una serie de tareas que van desde la
seleccidn y adquisicion hasta la puesta a disposicion del usuario para su lectura. Si
somos aficionados a la lectura, si tenemos una coleccion de libros mas o menos
grande en casa, realizaremos las mismas tareas de forma, habitual (Grau Guadix,

1996, p. 16).

Sin embargo, por ejemplo, un estudio del afio 2015 reveld que en las familias de 144
jovenes estudiados no disponen de biblioteca familiar, “Solo en 4 familias, segin el estudio,
existe esa coleccion que podriamos llamar biblioteca familiar” (Carvajal R., 2021), ante lo cual se
propone, en el marco de programas orientados a la formacion de habitos de lectura, el impulso de

campanas para la formacién y desarrollo de la biblioteca familiar.

La Escuelay el Habito lector

En forma general, tal como lo expresa Martinez Rodriguez (2018) la escuela es un espacio
propiciador de formas de pensamiento que son aceptadas convencionalmente por los grupos
culturales como pautas de vida individual y social; al mismo tiempo, “dota de nuevas formas de

enfrentar los problemas a través del desarrollo de artefactos culturales comunes” (pp.28-29). La
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lectura, junto con otras habilidades y destrezas, es uno de estos artefactos. En tal sentido, de

acuerdo con Guerrero Garcia, Valledor Estevill y Ponce de Leon (2018)

En la actualidad la labor de la escuela debe estar encaminada a ensefiar a pensar,
ensefar a aprender y ensefiar a actuar; basandose en el desarrollo de habilidades
intelectuales y estratégicas que les permitan a los educandos participar de manera
activa en la sociedad. Formar habitos lectores constituye un pilar fundamental en
el desarrollo de estas habilidades, para lo cual es imprescindible fomentar el gusto

por la lectura (Guerrero Garcia, Valledor Estevill y Ponce de Leon, 2018, p.1).

Coincide con este posicionamiento Gee (2004), citado por Gonzélez de La Torre (2011),

quien al respecto sefiala

un alumno, al incursionar en la escuela, adquiere nuevas practicas de lectura, por
lo que puede estar adquiriendo una nueva identidad como lector, es decir, que la
percepcion de si mismo puede cambiar, pues el lector se integra de manera gradual
a una nueva forma de comprender y participar en la actividad lectora, asunto que
no sélo sucede al incursionar en la escuela sino en cualquier contexto que sea

nuevo para el lector (Gonzélez de La Torre, 2011, p.47).

Se podria agregar gque en la conformacion de esta nueva identidad lectora se podrian estar
incorporando habitos que trae de sus préacticas en el hogar y la comunidad y creando nuevos
habitos que influiran en estos ultimos. De alli la necesidad de identificar esas caracteristicas

comunes, esos puntos de contacto para impulsar, fortalecer — en forma integral- el habito lector.
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Afirma Robledo (2016) que “la experiencia lectora en el hogar tiene caracteristicas
diferentes a las que ofrece por lo general la escuela e incluso la biblioteca” (p.12). La escuela
entonces, debe ofrecer al hogar (respetando lo personal, lo intimo, y otras particularidades de la
lectura en casa) estrategias para el desarrollo de las practicas lectoras e “Independiente de la
pedagogia de la lectura que utilice la escuela, es importante que promueva una experiencia

lectora en el hogar con dimension de vida” (Robledo, 2016, pp. 12-13).

Biblioteca Escolar y Habito Lector

Como es sabido, a la biblioteca escolar se le asignan mdaltiples funcionalidades,

relacionadas todas con

servir de marco de referencia en el proceso de ensefianza y aprendizaje que llevan
a cabo docentes y alumnos en los centros educativos, proporciondndoles los
recursos y materiales necesarios para un desarrollo dptimo y eficaz de sus
capacidades; y por otro, posibilitar el acceso a las destrezas documentales
necesarias en cada caso, asi como a iniciar y consolidar habitos lectores (Baro,

Mafia y Vellosillo, 2001, p. 7).

Entonces, resulta necesario que -para servir cabalmente a estas funcionalidades- la escuela
y la biblioteca piensen y concreten espacios para el encuentro de la familia con la conversacion,
la lectura compartida, sus historias y saberes. Ahora bien, al momento de planificar las
actividades que, durante los procesos educativos desarrollados en la institucion, llevaré a cabo la
biblioteca escolar, siempre en sintonia con el proyecto educativo institucional, se debe tener

presente su relacion con la familia asi como su vinculacién con el contexto inmediato a la escuela
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y los distintos espacios (otras bibliotecas, iglesias, librerias, consejos comunales o de vecinos,

entre otros) que — directa o indirectamente - promueven o animan a la lectura, para asociarse con

estos de diferentes maneras.

La Comunidad

Referirse a la comunidad, remite a la idea expresada por Garcia Safiudo (2019) quien nos
sefiala que

Asi pues, podemos hablar de poblacion y ambito sociocultural como un marco
comun o espacio de convivencia de una poblacion que comparte un espacio
geografico, y comparte rasgos comunes en cuanto a organizacion de sus

relaciones, pensamiento, formas de hacer y sentir (Garcia Safiudo, 2019, p.18).

En cualquier comunidad, la biblioteca publica y otros espacios se conforman como
escenarios propicios para el desarrollo, fortalecimiento del habito lector a través de estrategias,

situaciones, iniciativas que movilicen précticas y comportamientos lectores.

La Biblioteca Publica y otros Espacios Lectores

La biblioteca publica es una institucién al servicio de la sociedad, tiene un caracter social
y son espacios necesarios en las comunidades sociales; especialmente en aquellas desfavorecidas
socialmente y consecuentemente privadas del acceso a los bienes culturales, a la diversidad de
conocimiento e informacion que circula en el mundo de hoy, a su posesion e intercambio. La
biblioteca juega un papel de indiscutible importancia: retune, con diversos propositos, organiza y

difunde los registros del conocimiento, facilitando y propiciando su uso.
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La biblioteca publica debe estimular en los integrantes de una comunidad el espiritu de
busqueda permanente del conocimiento; para de esta manera, promover desarrollo personal y
aparicion de una conciencia social. Son distintos los medios de los cuales se puede valer para
estos fines: fomentar el habito de la lectura, el uso de diferentes servicios, organizacion de
talleres, entre otros; también debe ubicar, identificar, adquirir, conservar, organizar y difundir
conocimientos con fines educativos, informativos, culturales y de investigacion.

En este orden de ideas, expone Michele Petit en una entrevista publicada por la Revista
Imaginaria (Salaberria, 1998), que la biblioteca propicia, favorece, el acceso a bienes y derechos
culturales, como el libro y la lectura. De alli la necesidad de su presencia en medios de pobreza,
con altos niveles de deprivacion sociocultural, en donde las personas “tienen con frecuencia un
inmenso deseo de saber mas, de aprender mas.” La biblioteca, con variadas actividades o
estrategias de intervencion — entre ellas la animacion a la lectura- “puede contribuir un poco a
reparar el hecho de la pobreza y a permitir, también un poco, el acceso a los derechos culturales”
(Salaberria, 1998).

Ademas de la biblioteca publica, son variados donde consciente o inconscientemente se
promueve la lectura, se llevan cabos practicas lectoras de distinta naturaleza, se desarrolla,
consolida y fortalece el habito lector. Ahora bien, Berdeal Vega, Rodriguez Leyva y Luna Castro
(2016) indican promocionar en forma significativa y enérgica la lectura, trascendiendo las
fronteras de la escuela, con la comunidad como escenario y rescatando la diversidad de practicas
socioculturales de lectura se deben tomar en cuenta las siguientes condiciones:

e El papel de la escuela como ente rector para dirigir y orientar las diferentes
acciones.

e Ladiversidad de los sujetos.
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e La seleccion de textos atendiendo las necesidades que deban potenciarse o
incentivarse en la familia, comunidad, sociedad en general, desde donde se
atendera a la diversidad de géneros: narrativos, de divulgacion cultural,
historica, o cientifico, revistas, periddicos, suplementos, poesia.

e La pluralidad de temas donde deberan priorizarse los que contribuyan al
desarrollo de la estética, la imaginacion, la sensibilidad, emociones,
sentimientos de afectividad, el valor formativo o formador de conductas.

e Las formas de lecturas: oral, dialdgica, creadora, compartida (Berdeal

Vega, Rodriguez Leyva y Luna Castro, 2016, p. 108)

A lo largo de este apartado, se ha venido indicando como, ademé&s de los contextos
explicados, pueden considerarse otros ambientes, situaciones de lectura e iniciativas, diferentes a
las convencionales, propicios para el fortalecimiento del habito lector. Son los denominados
Espacios No Convencionales de Lectura que segun explica Cencerrado (2017) se caracterizan por
eliminar barreras y por acercar, a todos los ciudadanos por igual y en cualquier lugar, materiales e
iniciativas de lectura. En este orden de ideas, Cencerrado (2017), ofrece una clasificaciéon que,

resumidamente, se presenta a continuacion:

1. Areas de salud: hospitales, consultas médicas y otros centros 0 servicios

asistenciales.

2. Areas de transporte: diversos medios de locomocion buses, metro, biblioburros,
bibliomotos, estos ultimos usados en zonas rurales o comunidades marginales

mayormente.
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3. Areas de esparcimiento: espacios publicos muy frecuentados por personas de

todas las edades, como playas, piscinas o parques.
4. Areas comerciales: centros comerciales, mercados o pequefias tiendas.

5. Areas personales: en comunidades de vecinos o en domicilios particulares
(op.cit., 2017).

Promocion y Animacion de la Lectura

Resulta evidente el valioso papel que juegan los distintos contextos de vida de la persona
(el hogar, los variados espacios de la comunidad, la escuela) en la formacién, desarrollo y
fortalecimiento del habito lector. De alli que su accion conjunta, particularmente la del hogar y la
comunidad, como contextos extraescolares y no convencionales propiciadores del mismo deban
apoyarse conscientemente en actividades, procedimientos y estrategias de diversa naturaleza,
aprovechado los recursos que tienen a mano y recibiendo formacion. Todas estas acciones que
impulsen, animen y promuevan el fortalecimiento del habito lector deben ser respetuosas de las
condiciones, ritmos de aprendizaje, necesidades, gustos y motivaciones de cada persona, en
especial los nifios, nifias y adolescentes, pero que progresiva y conscientemente medien en las
distintas practicas de lectura y estimulen a los lectores a participar en forma espontanea,
agradable, divertida. En este sentido, afirma la Red de Bibliotecas del Banco de la Republica
(2010) que al “disenar estrategias de intervencion lectora se debe considerar a todas las esferas de
la poblacidn, dedicando especial atencion a aquellos grupos sociales a los que generalmente esta
negado el acceso a la lectura y a los libros™ (p. 10).

En este apartado, resulta oportuno establecer la diferencia entre promocion y animacion

de la lectura, para lo cual nos suscribimos a lo explicado por Higuera Guarin (2016) quien explica
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que la promocién de lectura es realizada por diversas instituciones (publicas y privadas),
orientadas por politicas publicas de lectura, realizan planes de lectura, ferias de libros, entre otras
actividades o estrategias de intervencion para fomentar la lectura, de las cuales destaca la
animacion a la lectura como aquella a la que mas se recurre. Por su parte, Sastrias (1998) sefiala
que la promocion de la lectura incluye todas aquellas practicas buscan acercar a un amplio
espectro de personas (padres, maestros, estudiantes, amas de casa, obreros, desempleados
(desocupados), hinchas, feligreses, clientes, pacientes, votantes) a la lengua escrita y hacer que
lean. Todas estas personas en lo individual y colectivo - familia, gobierno, empresas pablicas y
privadas, Iglesia, en general toda la sociedad — deberian desempefiar un rol determinante en la
formacion de nuevos lectores, la atencion a los ya existentes y propiciar asi que se detenga el
odio por la lectura y su consecuente abandono.

En lo que respecta a la animacion a la lectura, Guarin (2016) la define como “la puesta en
escena de la promocion de lectura” (p. 194) y como “accion encaminada a crear un vinculo entre
el material de lectura y un grupo. Se trata de llevar la lectura a la practica mediante diversas
actividades como lectura en voz alta, clubes de lectura, tertulias literarias, cafés literarios”
(p.194).

En los contextos extraescolares, juega un significativo papel la animacion a la lectura,
concebida por Grafton, Chimat y Diaz (2002), citados en Garcia, Diaz y Perera (2014) como “La
gjecucion de un conjunto de acciones sucesivas y sistematicas encaminadas a despertar o
favorecer el interés por los materiales de la lectura y su utilizacion cotidiana, no solo como
instrumentos informativos, sino como fuentes de entretenimiento y placer” (Garcia, Diaz y
Perera, 2014, p. 4). Una particularidad que otorga a la animacion a la lectura valor agregado
como proceso que contribuye a promover practicas, comportamientos y habitos lectores es el

hecho de que, en palabras de Chaves (2015) puede ser “un medio que abarca estrategias y
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actividades que como fin primordial impulsan y atraen a las personas no solo a leer por leer un
libro, sino todo lo contrario, despiertan en la persona usuaria una mejora en el habito lector”
(p.4), de alli su pertinencia en cualquier contexto (tanto escolar, como extraescolar) pues en
cualquiera de ellos propiciara el desarrollo de habilidades y competencias. En este orden de ideas,

Garcia Caballero, Jiménez Alonso y Perera Hernandez (2014) presentan otra completa definicion:

La animacion a la lectura es un proceso de aprendizaje intencionalmente
formativo, cuyo objetivo final es acercar el sujeto al libro. Supone el paso de una
lectura fundamentalmente pasiva y descodificadora, a una lectura activa y viva que
permite profundizar en su contenido para obtener respuestas a sus interrogantes,
divertirse, sofiar, aprender, recrearse y tener conocimiento sobre los méas variados
temas. Este tipo de actividad utiliza diferentes estrategias que combinan acciones
creativas para lograr que los lectores sientan motivacion e interés por la lectura y
desarrollen la capacidad lectora y el cultivo de la inteligencia (Garcia Caballero,

Jiménez Alonso y Perera Hernandez, 2014, p.104).

En cualquier caso, toda actividad de animacion a la lectura debe responder a un proceso
de planificacion o programacion, en el marco de un proyecto amplio, que se soporte en el
conocimiento (diagnosticado) de las necesidades, intereses, gustos de aquellas personas (nifios,
jévenes, adultos) a quienes vaya dirigida, asi como el de las peculiaridades del contexto, los
recursos disponibles, las capacidades, habilidades y destrezas de quienes participaran como

animadores.
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CAPITULO IlI: MARCO METODOLOGICO

El capitulo describe la metodologia y procedimientos seguidos para la obtencion de los
datos y el establecimiento de hallazgos y resultados relevantes relacionados con los objetivos de
la investigacion; en otros términos, el marco metodoldgico refiere el momento de la investigacion
que “alude al conjunto de procedimientos l6gicos, tecno-operacionales implicitos en todo
proceso de investigacion, con el objeto de ponerlos de manifiesto y sistematizarlos” (Balestrini,
1998, p.113).

En funcidn de lo expresado, se presentan la naturaleza de la investigacion, disefio, tipo y
nivel, asi como el contexto de estudio, la poblacion y muestra, los instrumentos, validez, pilotaje,

confiabilidad y técnicas de analisis.

Naturaleza de la Investigacién

El estudio, cuyo propoésito estd orientado a disefiar un proyecto para la promocion de la
lectura y el fortalecimiento del habito lector de estudiantes de Béasica Primaria en el contexto
familiar y comunitario, se ubica en un enfoque mixto (cualitativo-cuantitativo) y se desarroll6
bajo la modalidad de proyecto factible. Un proyecto factible ha de conducir a la elaboracién y
desarrollo de una propuesta operativa viable que atienda necesidades y solucione problemas
especificos de un grupo social (UPEL, 2012; p.21); en este caso, problemas y necesidades de

lectura, entre ellos debilidades en el habito lector.



79

Disefio de Investigacion

Diversos autores (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006; Balestrini 1998) definen el
disefio de investigacion como un plan o una estrategia global de la investigacion pensada para la
obtencion de la informacion que se necesita. Por inscribirse en la modalidad de proyecto factible
y de acuerdo con los objetivos planteados, el estudio se estructurd en tres fases: diagndstica, de
estudio de factibilidad y de disefio del proyecto.

Las primeras dos fases, Diagnostica (I) y Estudio de Factibilidad (11), se apoyaron en un
disefio no experimental, de campo, descriptivo (cuantitativo). Ademas, se llevaron a cabo
observaciones y registros en notas de campo (cualitativo). Se recogid informacion sobre la
situacion estudiada “en el medio donde se desarrolla el problema y se encuentra el objeto de
estudio” (Silva, 2010, p. 20), en forma directa, sin alterarlos, “sin manipular o controlar variable
alguna” (Arias, 2006, p.22). En algunos momentos, se recurrio a la revision documental.

En cuanto al nivel, estas fases encuadran en una investigacién de tipo descriptivo pues su
finalidad es definir y caracterizar el objeto de estudio, lo cual coincide con lo planteado con
diversos autores (Van Dalen y Meter, 2006; Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010) para quienes
con este tipo de estudio se busca conocer y especificar situaciones, costumbres, actitudes a través
de la descripcion minuciosa, exacta -hasta donde fuere posible- de personas y procesos.

La tercera fase, Disefio del proyecto (I11), se apoyod en los resultados del analisis de los
datos recogidos en las Fases | y II; y, ademas, en la revision bibliogréafica y documental.

Resumiendo, la investigadora se adentré en el contexto familiar y comunitario de
escolares de 3° de Basica Primaria para caracterizar su habito lector y las condiciones en que se
desarrolla, identificar necesidades, asi mismo, determinar cuan factible y viable resulta un

proyecto formativo y disefiarlo.



80

Contexto de la Investigacion, Unidad de Andlisis, Poblacion y Muestra

El espacio geografico en el cual se llevé a cabo la investigacion fue el corregimiento San
Isidro (Municipio Rio Quito — Chocd). Desde el punto de vista socioeconémico, Rio Quito es el
municipio mas pobre todo el pais, en el cual “el 98 % de la poblacion se encuentra en condicion
de necesidades basicas insatisfechas, tanto en la cabecera municipal como en las zonas rurales”
(Quintero, 2018) con condiciones socioecondmicas que rayan con la pobreza y la extrema
pobreza. En esta region, los indicadores de calidad educativa “estin muy por debajo de la media
nacional” (Gobernacion del Choco, 2017). En este espacio socio cultural y econémico, desarrolla
sus labores formativas la Institucion Educativa Antonio Angles de San Isidro (IEAA), de
naturaleza oficial, rural, caracter y género mixto. En la IEAA se administran los niveles
educativos de Preescolar, Basica (Primaria y Secundaria) y Educacién Media. De esta institucion
se consideraron como unidades de andlisis los grupos conformados, por una parte, por los
estudiantes de Educacion Béasica Primaria (todos los grados de 1° a 5°) y, por otra, por los padres,
representantes o acudientes de estos estudiantes.

Una vez establecidas las unidades de andlisis, se procedié a delimitar, para nuestros
efectos, dos poblaciones que serian investigadas: la primera, un conjunto de 36 estudiantes
cursantes del 3° de Bésica Primaria en las secciones A y B; la segunda, el total de padres,
representantes y acudientes de los 36 estudiantes.

Por dltimo, por cada poblacién se seleccion6 una muestra no probabilistica, intencional
(Martinez, 2006; Goetz y LeCompte, 1988; Ander-Egg, 1996) de 18 individuos. Cabe destacar
que, particularmente para la seleccién de la muestra | la investigadora se baso en los siguientes

criterios simples:
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1) Son estudiantes del tercer grado seccion A, atendidos por la investigadora al momento
de llevar a cabo la investigacion, por lo cual le resultan cercanos, conocidos,
accesibles y con positiva disposicion a participar en la investigacion.

2) Presentan cierta homogeneidad en cuantos a edades, nivel intelectual y nivel
socioecondémico. Cabe destacar que el presente estudio focaliza su atencion en nifios y
nifias estudiantes de tercer grado. Este grupo, con edad promedio entre 7 y 9 afios de
edad, se encuentra en pleno proceso de adquisicion, desarrollo y fortalecimiento de
habilidades de lectura y de escritura (Fundacién Leer, 2017)

La Tabla 1 presenta resumidamente la informacion explicada previamente en relacién con

los elementos metodoldgicos desarrollados en este apartado.

Tabla 1: Unidades de Andlisis, Poblacion y Muestra

UNIDAD DE ANALISIS

| Estudiantes de Educacion Baésica Primaria I Padres, representantes y acudientes de los

(de 1°a5°) estudiantes de Educacion Basica Primaria
POBLACION

36 estudiantes de dos secciones de 3° de 36 padres, representantes y acudientes de los

| Educacién Basica Primaria Il estudiantes de las dos secciones 3° de
Educacién Basica Primaria
MUESTRA

18 estudiantes de la seccion A de 3° de 18 padres, representantes y acudientes de los

| Educacién Basica Primaria Il estudiantes de la seccion A de 3° de Educacion

Béasica Primaria

Por dltimo, durante el proceso se guardd el anonimato y la confidencialidad de la
informacién suministrada por los sujetos, para lo cual cada uno de ellos fue identificado con un
codigo alfanumérico: E1, E2, E3... para los estudiantes y PRA1, PRA2; PRA3... para padres,

representantes y acudientes.
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Variables y Dimensiones del Estudio

El Cuadro 2 presenta el conjunto de variables, su definicion y las dimensiones que

sustentan la investigacion, relacionadas en forma directa con los interrogantes de investigacion y

los objetivos (General y Especificos).



Cuadro 2: Variables y Dimensiones
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Objetivo General:

Proponer un proyecto que - con base en la integracion de la escuela, la familia y la comunidad - contribuya a la promocion y animacion de
lectura para el fortalecimiento del habito lector de estudiantes de basica primaria de la Institucion Educativa Antonio Angles (San Isidro,
municipio Rio Quito — Chocd).

Objetivo Especifico 1

Determinar algunas caracteristicas de la actividad lectora y de las condiciones de los contextos escolar, familiar y comunitario que evidencien
la necesidad de un proyecto de promocion y animacion de lectura para el fortalecimiento del hébito lector de estudiantes de Basica Primaria
de la Institucion Educativa Antonio Angles (San Isidro, municipio Rio Quito — Choco).

Variables

Definicion

Dimensiones

Instrumento/items

Caracteristicas de la
actividad lectora del
estudiante de 3°

Comprende un conjunto de rasgos
(actitudes, comportamientos) y
condiciones materiales relacionados
con la actividad lectora del estudiante

Gusto por la lectura

Frecuencia de lectura extraescolar

Momentos de lectura

Valoracion de la actividad lectora
Motivaciones o razones

Beneficios de la lectura

Temas de lectura

Acceso a materiales de lectura

Formatos de lectura

Espacios de lectura en el hogar

Espacios de lectura en la comunidad
Socializacidn lectora: Apoyos en la escuela
Socializacién lectora: Apoyos en la comunidad
Socializacidn lectora: Apoyos en el hogar
Socializacidn lectora: influencia lectora general

Lugar de la lectura entre las actividades de ocio

1-2-3
4
5
6-7
8
9
10
11
12
13
14
15
16-17
18
19
20
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Variables Definicion Dimensiones Instrumento/ items
Condiciones del Comprende un conjunto de Valoracion de la actividad lectora 1-2-3
Context_o _famlllar y rasgos . (act'ltydes, Préactica y frecuencia de la actividad lectora 4-5
comunitario. comportamientos), condiciones )

materiales y  necesidades Materiales de lectura 6
materiales relacionadas con el Socializacién lectora: acompafiamiento/ apoyo 7-8-9
hab_lto lector en el ambito Espacios de lectura en la comunidad 10-11
sociocultural en el cual se
encuentra inmerso el estudiante.  Necesidades relacionadas con la promocion del habito lector ! 12-13-14-15
Disposicién a participar en actividades de promocion de 16-17-18
lectura
Mediadores/animadores de lectura /colectivos de lectura 19
Recursos financieros al servicio de actividades de 20

promocion de lectura

Objetivo especifico 2

Establecer algunos elementos de factibilidad para el disefio de un proyecto articulador de
promueva y anime lectura para el fortalecimiento del hébito lector de estudiantes de Basica Primaria de la Institucién Educativa Antonio

Angles (San Isidro, municipio Rio Quito — Chocd).

la escuela, la familia y la comunidad que

Variable Definicion Dimensiones Instrumento/ items
Factibilidad de un Posibilidad de desarrollar un Factibilidad operativa: 7-18-19-
proyecto  para la proyecto de acuerdo con ciertos Se relaciona con las personas que participaran en las
promocion de lectura'y criterios o condiciones (tipos). Se actividades (formativas/de promocion de lectura) propias del
fortalecimiento del relaciona con la disponibilidad de proyecto. La factibilidad operativa depende del talento
héabito lector recursos, las tecnologias, los humano que forma parte de la escuela, la familia y la I

conocimientos disponibles en el comunidad. 6- 20

contexto y comunidad para el que Factibilidad Financiera:

estd dirigido, asi como el Disponibilidad de recursos materiales, financieros y

ordenamiento juridico que econdmicos para la posible ejecucion del proyecto.

enmarcaria este tipo de proyecto. Factibilidad Politica legal: sujecion del proyecto al Matriz  de  anlisis
ordenamiento juridico colombiano que rige la materia documental

educativa y a las politicas y normas relacionadas con la
promocion de lectura y desarrollo del habito lector.
Factibilidad temporal: Se refiere al horizonte temporal
requerido y que se podria establecer de acuerdo con las
particularidades del grupo al cual va dirigido el proyecto.

Notas de campo
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Cuadro 2 (Continuacion)

Objetivo especifico 3

Disefar un proyecto - articulador de la escuela, la familia y la comunidad- para la promocion y animacion de lectura, asi como para el
fortalecimiento del habito lector de estudiantes de Basica Primaria de la Institucién Educativa Antonio Angles (San Isidro, municipio Rio
Quito — Choco).

Variable Definicion Dimensiones Instrumento/ items
Proyecto para la Conjunto articulado de actividades Actividades comunitarias 21
promocion de lecturay formativas para resolver problemas del Disposicion a recibir formacion 22-23
el fortalecimiento del contexto relacionados con la lectura. Temas de formacion
habito lector (Tob6n, 2013) I 24

Estrategias formativas 25
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Instrumentos para la Recoleccion de Datos

Para este estudio se emple6 una metodologia de recogida de informacion y datos de
caracter mixto.
En primer lugar, para las Fases | y 11, se acudio a la técnica cuantitativa de la encuesta y al

uso de cuestionarios. Los instrumentos se describen en la Tabla 2.

Tabla 2: Descripcion de Instrumentos para la Recoleccion de Datos (Cuestionarios)

CUESTIONARIO I (CI) CUESTIONARIO 11 (CII)
pplicadoa 18 estudiantes de 3% de Basica g gl G Eoudintes de 30 do
Primaria de la IEAA Bésica Primaria de la IEAA
Estructura Una parte Tres partes
Total de items 20 25

Tipo de Cerradas, ajustadas al escalamiento Cerradas, dicotémicas (Si/No)
preguntas tipo Lickert

Escalas (Policotémicas) Variadas Sin escalas

Modelo Ver: Anexo A Ver: Anexo B

En el Cuestionario Il, se introdujeron preguntas abiertas que permitieron al investigador
recoger informacién mas amplia o detallada sobre el aspecto indagado en el item. En cada
pregunta se incorpord una frase, enunciado o proposicién cuidadosamente redactada. Se buscd
garantizar que cada pregunta o item previamente delimitado por el investigador se constituyera
como un criterio valido, fiable y preciso al medir aspectos del problema (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2006; Albert Gémez, 2007)

En el caso de los estudiantes de 3°, previo a la aplicacion del Cuestionario I, se procedié a
establecer un compromiso entre la investigadora y los sujetos de estudio a traves de un

consentimiento informado (Ver Anexo C) que garantizara el cumplimiento de normas éticas y
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responsabilidades de las partes implicadas. Cumplido el formalismo del consentimiento
informado, el instrumento fue administrado con el acompafiamiento y la asesoria de la
investigadora, esto debido a las caracteristicas del grupo (nifios que apenas comienzan a leer y
con dificultades lectoras), para lo cual la investigadora planifico una estrategia de aplicacion que
atendiera a las particularidades de la institucion y respetando las restricciones generadas por la
situacion de pandemia.

En cuanto a los padres y acudientes, el procedimiento de administracion del cuestionario
fue el mismo que para los estudiantes, el cuestionario se aplicd en comdn acuerdo con ellos en
cuanto a dia, lugar y hora de la aplicacion; en algunos casos, se realizé en forma individual, en
otros, en forma grupal, pero siempre con el acompafiamiento de la investigadora.

En segundo lugar, la investigadora utiliz6 la técnica cualitativa de las notas de campo que
le permitid, a través de observaciones directas no participantes, registrar informacion acerca de
las caracteristicas o condiciones del contexto escolar, familiar y comunitario de los estudiantes
investigados, entre otras:

e Espacios reales o potenciales para el desarrollo de la actividad lectora o su
animacion y promocion.

e Caracterizacion de personas clave que se conviertan en referentes lectores y en
apoyos para el proyecto.

Con la finalidad de registrar los datos de interés en forma sistematica y oportuna, se ha

elaborado un formato de registro para el apoyo de la investigadora (Ver Anexo: D)



Validez

Una vez disefiada la primera version de los cuestionarios, se procedié a validar ambos
instrumentos, con el fin de confirmar que cada uno de los items media lo que tenia que medir

(validez de contenido). La tarea de validacion correspondio a tres expertos (Ver Tabla 3) con las

siguientes caracteristicas:

e experiencia docente en basica primaria.

e profesores universitarios con estudios de postgrado (maestria y doctorado),

seleccionados por su trayectoria y experiencia en el area de lenguaje.

Tabla 3: Perfil profesional de los jueces o validadores

JUEZ
0 VALIDADOR

NACIONALIDAD FORMACION ACADEMICA

EXPERIENCIA
PROFESIONAL

Mexicana

Licenciado en Educacion.
Posgrado en matematicas.
Maestria 'y Doctorado en
Educacion por la Universidad
Autonoma de  Guadalajara.
Consultor en temas relacionados
con tecnologias para el
aprendizaje, métodos
cuantitativos y cualitativos en
educacion, liderazgo y
prospectiva. Realiza
investigacion en  Educacion
Comparada, Educacién,
Sociologia Educativa.

Investigador y profesor de
tiempo completo de la
Universidad Auténoma de
Guadalajara. Profesor-
investigador miembro del
Canadian Mathematical
Society

Colombiana

Maestria/Magister Universidad
Simdn Bolivar

Docente en la Universidad
Pontificia Bolivariana
(Seccional Monteria)

Venezolana

Doctora en Educacion
(Universidad de los Andes /
Mérida —Venezuela)

Docente del Ministerio de
Educacién en el area de las
dificultades de aprendizaje
para Educacion Bésica.
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Los expertos recibieron los cuestionarios | y Il, asi como el formato para el analisis y
evaluacion de los items segun los criterios de Calidad de Redaccion [CR], Pertinencia [P] y
Relevancia [R] (Ver Anexo E); al final, emitieron su veredicto del cual se presenta un ejemplo en
la Anexo F. Una vez obtenidos los resultados de la evaluacion, fueron sometidos al analisis que

se presenta a continuacion.

Procedimiento y Resultados de Analisis de Validez de Cuestionarios

Se describe el procedimiento para determinar la validez de los cuestionarios 1 y 11:

A. Con apoyo en el paquete estadistico SPSS PASW 18 para Windows, se registran las
alternativas de valoracion (Eliminar, Modificar, Dejar) de los distintos jueces para cada
uno de los items.

En las Tablas 4 y 5 se presentan las valoraciones del total de los items de los

Cuestionarios | (CI) y Il (CII) respectivamente, expresadas por cada uno de los jueces.

Tabla 4: Valoracion de los jueces a items del Cuestionario | (CI)

VALORACION
ELIMINAR MODIFICAR DEJAR
Cantidad de items % Cantidad de items % Cantidad de items % |
JUEZ 1 0 - 0 - 18 100
JUEZ 2 0 - 0 - 18 100
JUEZ 3 0 - 2 11,1 16 88,8

Se observa en la Tabla 4 en el Cuestionario | (CI) ningun item fue considerado susceptible
de ser eliminado: los jueces 1 y 2 valoré el 100 % de los items con la alternativa Dejar; por su
parte, el juez 3 consideré que dos de los items (11,1%) debian ser modificados y los dieciséis

restantes (88,8 %) dejarse tal como se presentaron.
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Tabla 5: Valoracion de los jueces a los items del Cuestionario 11 (CII)

VALORACION
ELIMINAR MODIFICAR DEJAR
Cantidad de items % Cantidad de items %  Cantidad de items %
JUEZ 1 0 - 0 - 25 100
JUEZ 2 0 - 0 - 25 100
JUEZ 3 0 - 3 12 22 88,8

En la Tabla 5 se evidencia como los jueces 1 y 2 consideraron que los 25 items, se
encontraron en la alternativa Dejar y el juez 3 ubico el 12% de los items en la alternativa
Modificar y el 88% en la alternativa Dejar.

B. Se establecié la media para cada item o elemento (MEDIA ELEMENTO) en la
puntuacion dada por los expertos.

C. Se calculd el Coeficiente de Validez CVCi para cada elemento o item.

D. PEII: Error asignado a cada item (Pei), para evitar el sesgo de cada juez

E. Se obtuvo el CVC= CVCi — Pei.

Este procedimiento permitié valorar el grado de acuerdo de los expertos respecto a cada uno
de los diferentes items y al instrumento en general. Hernandez Nieto (citado en Pedrosa, Suarez-
Alvarez y Garcia-Cueto, 2013, p.11) “recomienda mantener tinicamente aquellos items con un
CVC superior a 0.80”. En nuestro caso, el CVC estuvo por encima del valor recomendado. En el
Anexo G se presenta el resultado de las valoraciones de los items expresadas por los jueces para
el Cuestionario | y el andlisis de acuerdo con el procedimiento explicado y en el Anexo H el
resumen de este analisis.

Para el Cuestionario Il, cuyos resultados se presentan en el Anexo I, el procedimiento de

analisis de validez fue el mismo que el empleado para el Cuestionario I. En el caso del
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Cuestionario 11, ademas de considerar el CVC total también se pudo considerar el CVC de
algunas dimensiones tal como se presenta en el Anexo J.

Ninguno de los items de los distintos instrumentos presenta un CVC por debajo de 0.80;
para el Cuestionario I, el CVC total es de 0,950617284 y para el Cuestionario I, el CVC Total es
de 0,94962963 y el CVC por dimensiones también esta por encima de 0,90.

La valoracion obtenida del juicio de expertos constituy0 una oportuna aportacion que
permitio establecer la validez de contenido y constructo, asi como obtener elementos de juicio
para mejorar la calidad de los items de los instrumentos, como por ejemplo en aspectos de

redaccion y ortografia e incluso en incremento del nimero de items en el Cuestionario I.

Pilotaje

Ya con los instrumentos modificados, en funcion de las observaciones y recomendaciones
de los expertos, se procedio a la aplicacion de una prueba piloto de cada uno de ellos. Se
seleccionaron cinco estudiantes de 3° (para el Cuestionario 1) y cinco padres, representantes y
acudientes (para el Cuestionario Il); ambos grupos pertenecientes a otra seccién que no
participaban en la investigacion. EI método de administracion fue el ya descrito en el apartado
Instrumentos para la Recoleccién de Datos.

Para registro, organizacion y procesamiento de los datos obtenidos en la prueba piloto se
emplearon hojas de célculo de Microsoft Oficce Excell® 2010 tal como se muestra en los
ejemplos presentados en la Figura 4 (Cuestionario I/ item 14) y en la Figura 5 (Cuestionario I/

items 1-8).
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14. Espacios o lugares de fu c idad en los cuales lees

14.1 Biblioteca | 14.2 Parque | 14.3 Casa de amigos 14.4. Centro C itario | 14.5 Iglesia | 14.6 otros

Si No Si No Si No 8i No Si No | 8i | No
Informante 1 0 0 1 1 1 1
Informante 2 0 0 1 0 1 1
Informante 3 0 1 1 0 1 1
informante 4 0 0 0 0 1 0
informante 3 0 0 1 0 1 1

Si No Si No Si No Si No Si No  si No

Totales | | 5 [ 1] a] a 1 [ 1] 1 [ 5 ] [ a ] 1]

Confia

Figura 4: Procesamiento De Datos de Prueba Piloto (Cuestionario I/ ltem 14)

Resultados Prueba Piloto. Cuestionario 2: Padres, Representantes, Acudientes

1

2 Informante 1 Informante 2 Informante 3 Informante 4 Informante 5

3 | ftem si No Si No si No si No si No Total Si_[Total No
4 1 X X X X X 4 1
5 2 X X X X X 5 1]
6 3 X X X X X 5 0
7 4 X X X X 4 1
8 5.1 X X X X X 2 3
9 5.2 |X X X X X 4 1
10 5.3 X X X X X 4 1
i1 5 5.4 X X X X X 2 3
12 5.5 X X X X X 2 3
13 5.6 X X X X X 3 2
14 5.7 X X X X X 0 5
15 6.1 X X X X X 4 1
16 6.2 |X X X X 4 1
17 6 6.3 |X X X X X 5 1]
18 6..4 X X X X X 2 3
19 6.5 X X X X X 1 4
20 7 X X X X X 5 0
21 8 X X X X X 2 3

Figura 5: Procesamiento De Datos De La Prueba Piloto (Cuestionario 11/ items 1-8)

bilidad de los Instrumentos

Confiabilidad Cuestionario |

El anélisis de confiabilidad, en el cual se aplicaron distintos métodos debido a las

caracteristicas propias del instrumento, constituido por items dicotomicos y politomicos arrojo,

de acuerdo con informe del experto (Ver Anexo K) los resultados que se presentan en el Cuadro

3.
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Cuadro 3: Resultados Analisis de Confiabilidad Cuestionario I (ClI)

Tipo item N° del item Meétodo Resultado
Escala Lickert 1-2-3-7-9-10 Coeficiente Alfa de Cronbach 0.97
Escala Lickert 12-19 Coeficiente Alfa de Cronbach 0,99
Escala Lickert 4 Coeficiente Alfa de Cronbach 1,00
Escala Lickert 5 Coeficiente Alfa de Cronbach 1,00
Escala Lickert 6 Coeficiente Alfa de Cronbach 0,99
Dicotémico 8-11-13-14-15-16-17-18 Coeficiente Relacién entre pares Ryy: 0,98

Confiabilidad Cuestionario 11

Para determinar la confiabilidad del Cuestionario 11, se utilizé el método de relacion entre

variables, cuyos resultados, de acuerdo con informe de experto (Ver Anexo L) fue:

Ryy: 0,98
N° (items): 25

En conclusion, de acuerdo con los resultados, ambos instrumentos (Cuestionario | y

Cuestionario Il) se consideraron confiables.

Procesamiento de Datos (Técnicas de Analisis)

Los datos obtenidos en los cuestionarios fueron registrados en hojas de célculo de
Microsoft Oficce Excell® 2010 y analizados con la técnica descriptiva de valorizacion
porcentual; estos analisis se presentan en tablas de distribucion de frecuencias (absoluta y
porcentual, Con base en estos datos, asi como en lo sustentado en el marco teorico, se procedio al
analisis descriptivo relacionado con el habito lector de los estudiantes de tercer grado y las

caracteristicas y necesidades del contexto lector.
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En cuanto a los datos recogidos en las notas de campo, fueron sometidos a un analisis de
tipo cualitativo, recogidos en cuadros resumen.

Los resultados que derivaron del analisis de los datos recogidos a través de los método y
técnicas ya enunciados, permitieron orientar el desarrollo de la Fase Ill: Disefio del proyecto; es
decir, toda esta informacién fundamento la propuesta para garantizar su pertinencia y adecuacion

a la realidad estudiada, asi como a las necesidades reales de las personas estudiadas.
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CAPITULO IV: ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

El capitulo expone el analisis y discusion de los datos obtenidos por la investigadora de
los 18 estudiantes de 3° y sus respectivos Padres, Representantes y Acudientes (PRA) través de
los procedimientos e instrumentos descritos en el Capitulo I1l. ElI contenido del capitulo se
estructura de la siguiente manera:

e Anadlisis de datos y discusion de resultados: Cuestionario | sobre habito lector

(Estudiantes 3°) (C1)

e Analisis de datos y discusion de resultados: Cuestionario Il sobre habito lector (Padres,

Representantes y Acudientes) (C2)

e Andlisis y discusion de datos cualitativos: Notas de Campo (NC) y Documentos (D)

En el caso de C1 y C2, los datos se presentan en tablas, donde, para cada alternativa de
respuesta, F corresponde a frecuencia de respuestas y % a porcentaje. Los resultados
obtenidos y la discusion de los hallazgos constituiran el punto de partida y fundamento para una
propuesta de proyecto dirigida a la promocién de lectura y el fortalecimiento del habito lector.

Analisis y Discusion Resultados: Cuestionario I (Cl)

Salazar (2005) expresa que “el gusto es el eslabon previo, deseable para formar el habito
de lectura” (p.26); se indagd en tal sentido y en la Tabla 6 se presentan las respuestas
proporcionadas por los escolares en relacion con el gusto por la lectura.

Tabla 6: Gusto por la lectura

Nada Poco Bastante Mucho
F % F % F % F %
Te gusta leer 5 27,78 8 4444 5 27,78 O 0
Te gusta que otra personatelea 6 3333 6 3333 3 16,67 3 16,67
Te gusta leer para otros 5 2778 5 2778 7 3889 1 555
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Los resultados recogidos en la Tabla 6 evidencian que en los items Te gusta leer y Te
gusta que otra persona te lea, la mayor frecuencia de respuesta esta entre las alternativas
Nada/Poco. En todos los items, las alternativas Bastante/Mucho estan por debajo del 45%. Sin
embargo, la sumatoria de los porcentajes de respuesta Poco/Bastante para el item te gusta leer
estd por encima del 60%, es decir, a estos informantes les gusta leer, pero deben buscarse
estrategias pedagdgicas que incrementen ese gusto y, consecuentemente, fortalezcan el habito
lector. En otras palabras, en relacion con el grupo investigado, se asoma como una necesidad el
incremento del “gusto” por la lectura como una via para fortalecer el habito lector.

La Tabla 7 presenta resultados relacionados con la frecuencia con la que los escolares

estudiados leen fuera de la escuela

Tabla 7: Frecuencia de lectura fuera de la escuela

F %
Todos los dias de la semana 4 22,22
Algunos dias de la semana 13 72,22
Ningun dia de la semana 1 5,556

18 100

De los resultados expresados en la Tabla 7, destacan la frecuencia de respuesta para la
opcidén Algunos dias de la semana, con un 72,22% y seguidamente, la opcion Todos los dias de la
semana, con un 22,22%. En todo caso, lo relevante que cabe resaltar es que este grupo de
escolares lee esporadicamente, aun cuando no les guste mucho, y en tal sentido, podria afirmarse
que hay un habito de lectura extraescolar, aunque débil y difuso, fuera de las aulas.

Ademas de conocer la frecuencia de lectura fuera de la escuela, también resulté pertinente
conocer el momento del dia que los escolares prefieren dedicar a la lectura. La Tabla 8 recoge la

frecuencia de respuestas para este item.
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Tabla 8: Momento del dia preferido para dedicar a la lectura
F %
Mafiana 3 16,67
tarde 14 77,78
Noche 0 0

Ningdn momento 1 5556

Es evidente, de acuerdo con los resultados expresados en la Tabla 8, la significativa
frecuencia de respuesta (77,78) relacionadas con la Tarde como el momento del dia que se
prefiere para leer. En el grupo analizado, la lectura en la Noche no resulta habitual y en la
Marfiana también la frecuencia de respuesta es baja (16,67). Con respecto a este ultimo resultado,
aun cuando no se indagé en las causas, cabe suponer que las mafianas (por lo menos entre lunes y
viernes) la dedican a la actividad presencial en la escuela y la tarde es el momento del dia del cual
disponen para otras actividades, incluida la lectura. Para nuestros efectos, resulta relevante
considerar esta variable temporal al momento de concebir actividades de promocion de lectura
para los escolares, para el aprovechamiento eficaz del tiempo libre, de ocio, de los mismos.

La actividad lectora puede ser percibida o valorada de distintas formas que responden a la
experiencia personal del lector, los propdsitos que orientan la lectura, las condiciones bajo las
cuales se lleva a cabo. En tal sentido se indagd acerca de la valoracion de los escolares

estudiados, cuyas respuestas se presentan en la Tabla 9.

Tabla 9: Valoracién de la actividad lectora

Si, mucho Si, pero no Mas bien no No
mucho
F % F % F % F %
aburrida 5 33,33 5 27,78 3 16,67 5 27,78

divertida 7 38,89 3 16,67 1 5,556 7 38,89
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molesta 5 27,78 6 33,33 2 11,11 5 27,78
entretenida 5 27,78 7 38,89 1 5,556 5 27,78
agotadora 7 38,89 4 22,22 3 16,67 4 22,22
placentera 5 27,78 5 27,78 5 27,78 1 5,556

Se observa, en la Tabla 9, un equilibrio en la media de frecuencia de respuestas para cada
uno de los items, tanto para los de valoracion “positiva” (divertida, entretenida, placentera), COMo
para los de valoracion “negativa” (aburrida, molesta, agotadora). Con respecto al primer grupo, la
media de frecuencia de las alternativas Si, mucho/Si, pero no mucho — que se podrian considerar
como favorable - estd en el orden del 60% aprox.; igualmente, para las valoraciones : aburrida,
molesta, entretenida, la media de la frecuencia de respuesta para las alternativas Si, mucho/Si,
pero no mucho se encuentra en el mismo orden, mientras que para este ultimo grupo, las opciones
Mas bien no / No esta, en promedio, en un poco méas del 25%, lo cual se considera un resultado

favorable.

Tabla 10: Importancia otorgada a la lectura

Nada Poco Bastante mucho
F % F % F % F %
2 1111 9 50 2 1111 5 27,78

En la Tabla 10, se observa solo el 11,11% de la muestra (dos informantes) no le otorga
importancia alguna a la lectura. Si consideramos el resto de opciones, aun cuando la poca
importancia otorgada a la lectura esta en el 50%, se considera significativo que siete de los
informantes (38.89) se ubiquen en las opciones Bastante/Mucho y se podria asumir como una
condicion favorable para incorporar cambios significativos a estas apreciaciones personales que

evidencias actitudes y la disposicion a leer; en tal sentido, cualquier tipo de proyecto pensado
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para el desarrollo y fortalecimiento del habito lector, deberia incidir notablemente en el cambio
de estas apreciaciones. En otras palabras, para la investigadora, “poco” es “algo”: un punto de
apoyo para continuar trabajando en el cambio en el cambio de percepcion de la lectura y su
valoracion.

Son diversas las razones por las cuales se lee y esta diversidad estd condicionada por las
circunstancias socioculturales que rodean al estudiante, las rutinas familiares, las inquietudes o
necesidades personales. En tal sentido, se indagd sobre algunas de estas razones con los

resultados que se recogen en la Tabla 11.

Tabla 11: Razones para leer

Si No
F % F %
Me entretengo o distraigo 8 4444 10 55,56
Cumplir tareas escolares 17 94,44 1 5,556
Me obligan 6 3333 12 66,67

Tal como se observa en la Tabla 11, la frecuencia de respuesta para el enunciado Cumplir
tareas escolares es muy alta (94,44%), lo cual corrobora lo expresado por algunos investigadores
acerca de una préactica utilitaria de la lectura por cuanto “el habito lector de los estudiantes esta
asociado sobre todo a las tareas escolares y no tanto al gusto o al placer de leer en tiempo de
ocio.” (Torres Soto y Martinez, 2019). Entre otras razones, expresadas en forma libre por los
escolares encuestados, destacan: aprender mas y Ser mejor/buen estudiante, las cuales siguen
estando — sobre todo la segunda- circunscritas al &mbito de la exigencia y el rendimiento escolar.

Al igual que las razones que motivan la lectura, las percepciones acerca de los beneficios
que reporta son diversas, variadas y resulta conveniente conocerlas al momento de pensar en
propuestas de intervencion que dirigidas a promover lectura. La Tabla 12 recoge algunos de los

beneficios que los estudiantes consultados consideran les reporta la actividad lectora.
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Tabla 12: Beneficios que aporta la lectura

Nada Poco Bastante Mucho
F % F % F % F %

Aprendes sobre varios temas 0 0 9 50 6 33,33 3 16,67
Imaginas cosas o situaciones 2 111 7 3889 5 27,78 3 16,67
Mejoras tu forma de hablar 0 0 10 5556 5 27,78 3 16,67
Mejoras tu forma de escribir 0 0 7 3889 7 3889 4 22722
Te hace sentir bien 2 11,1 10 5556 1 5556 5 27,78
Aprendes el significado de palabras desconocidas 0 0 12 6667 5 27,78 1 556
Mejoras el rendimiento escolar 0 0 8 4444 6 3333 4 2222
No te ayuda en nada 0 0 9 50 7 3889 2 11,11

Los datos recogidos en la Tabla 12 reflejan una diversa tendencia de respuesta, que se

describe a continuacion:

a. En cuanto a la consideracion de la lectura como fuente de aprendizaje (Aprendes
sobre varios temas) el promedio de la frecuencia de respuesta a las alternativas Poco
/Bastante no llega al 50%, y con mayor incidencia en la alternativa Poco. De igual
forma, para los items 9.3, 9.6, 9.7 relacionados todos en forma especifica con el
ambito de lo escolar.

b. En cuanto a los items que indagan sobre la imaginacion y el sentirse bien (Imaginas
cosas o situaciones y Te hace sentir bien) presentan un promedio de respuesta de las
alternativas Nada y Poco por encima del 50%), aspectos que se consideran de mucha
motivacion al momento de leer.

Los nifios, nifias y adolescentes pueden manifestar gusto hacia diversos temas de lectura,

los cuales es conveniente conocer cuando se caracteriza el habito lector. La Tabla 13 presenta

resultados relacionados con los temas de lectura expresados por los escolares encuestados.

Tabla 13: Temas preferidos de lectura

Nada Poco Bastante Mucho
F % F % F % F %
amor 15 83,33 3 16,67 2 11,11 0 0
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fantasia 5 27,78 4 22,22 6 33,33 3 16,67
humor 2 11,11 4 22,22 7 38,89 7 38,89
drama 7 38,89 6 33,33 4 22,22 1 5,556
ciencia 4 22,22 9 50 3 16,67 2 11,11
aventura 4 22,22 5 27,78 6 33,33 3 16,67
noticias 8 44,44 4 22,22 2 11,11 4 22,22

Con respecto a los temas de lectura, en la Tabla 13, se observa una dispersion en la
frecuencia de respuestas a las diferentes opciones que pone de manifiesto una amplia variedad de
gustos tematicos; exceptuando los temas amor, drama y noticias, con porcentajes promedio por
encima del 60% en las alternativas Nada y Poco. Esta particularidad, se considera como
favorable a los efectos de cualquier iniciativa de promocién de lectura, pues amplia las
posibilidades de oferta lectora para este grupo de escolares. Predomina, en términos de Guilardes
Morales (2014) el lector de ficcion méas que el lector de informacion.

En la casa de los escolares se pueden encontrar materiales de lectura que pueden ponerse
al servicio de la actividad lectora. De alli, la necesidad de conocer cuales son los materiales que
mas se encuentran en los espacios domésticos (Ver Tabla 14).

Tabla 14: Material de lectura utilizado en casa

Si No
F % F %
libros 16 8889 2 1111
periédicos 5 27,78 13 72,22
revistas 5 27,78 13 72,22
historietas 5 27,78 13 7222

En cuanto a los materiales de lectura utilizados en casa, tal como se observa en la Tabla
14, sobresale el libro con un porcentaje del 88,89% lo cual da cuenta de la preponderancia que
tiene este tipo de material sobre otros, como las publicaciones periddicas (periddico / revista) y
las historietas. Cabe suponer que esto podria estar relacionado con la lectura que se realiza con la

finalidad de cumplir tareas escolares; por otra parte, resulta un dato de interés a efectos de
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propuestas de promocién de lectura recurrir a la lectura de historietas con fines recreativos pero
que también refuerzan habitos lectores.

Tradicionalmente, el formato de lectura por excelencia era el material impreso en papel;
pero, con la irrupcion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en el mundo de la
educacién y en la vida cotidiana de todas las personas, en forma vertiginosa y marcada, pareciese
que han dejado atras el papel. La Tabla 15 muestra resultados de la consulta a los escolares sobre

este aspecto.

Tabla 15: Formatos de lectura utilizados

Nunca Algunas veces  Bastante  Siempre
F % F % F % F %
Materiales impresos en papel 0 0 16 8889 2 1111 O 0
Pantalla de computador (digital) 5 27,78 12 66,67 1 5556 0 0
Pantalla de celular (digital) 3 16,67 3 16,67 9 50 3 16,67
Combina ambos formatos 18 100 0 0 0 0 0 0

En la Tabla 15 se observa, con respecto a la recurrencia a determinados formatos de
lectura por parte de los escolares, que para “materiales impresos en papel” el promedio de
respuesta para la alternativa “Algunas veces” es bastante elevado (88.89%), mientras que
“Bastante” estd en un 11% y “Siempre” en 0%.

En el contexto estudiado, las encuestas realizadas evidencian que los alumnos expresan
mayor frecuencia de lectura en pantalla de celular (Bastante, 50% y Siempre 16,67), por encima
de la pantalla de computador y del formato lineal en papel. Esta es una dimensién o variable que
se debe considerar al momento de planificar cualquier propuesta de promocion de lectura y de
proponer estrategias didacticas: ¢Qué priorizar los textos impresos o los materiales digitalizados?
Estas decisiones dependeran de las particularidades de contexto, de los propositos formativos,

entre otros aspectos, pero al final debe prevalecer el sentido comuan y el equilibrio.



103

Los espacios o lugares del hogar fuera del mismo y de la escuela en los cuales los

estudiantes suelen leer es una caracteristica del habito lector que resulta oportuno conocer; en la

Tabla 16 se recogen los resultados de esta indagacion.

Tabla 16: espacios o lugares de lectura: en el hogar/ fuera del hogar y de la escuela

Si

F % F %

enelhogar gala 17 9444 1 5,56

cuarto 8 44,44 10 55,6

cocina 7 38,89 11 61,11

habitacion/cuarto 8 44,44 10 55,56

patio 8 4444 10 55,56

fuera  del Biblioteca 0 0 18 100

hogar y de parque 4 2222 14 71,78
la escuela

casa de amigos 11 61,11 7 38,89

centro comunitario 0 0 18 100

iglesia 6 33,33 12 66,67

Otros: Granja 1 5,556

En relacidon con los espacios de lectura en el hogar, los datos de la Tabla 16 ponen en

evidencia que la sala de la casa es el espacio preponderante en la cual los escolares llevan a cabo

su actividad lectora (94%).

Por otra parte, los resultados presentados en la Tabla 16 relacionados con los espacios

extraescolares, distintos al hogar, en los cuales leen los alumnos estudiados pone en evidencia lo

que podria considerarse una necesidad para fortalecer el habito lector de los nifios y jovenes:

crear diversos espacios de lectura en el entorno de vida de los mismos. 100% expresa no leer en

la biblioteca de la comunidad y esto se debe a que no existe, lo cual se interpreta como una

necesidad fundamental. Otro dato relevante es el de la lectura en casa de amigos con un 61,11%,

situacion ésta que se considera potencialmente favorable para la creacion de redes de lectura.
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El grupo de nifios estudiado se encuentra en una etapa de heteronomia lectora para lo cual
resulta necesario y conveniente recibir apoyos y estimulos que le ayuden a ampliar o profundizar
su interés y gusto por la lectura y a desarrollar y consolidar habito lector. Estos apoyos y
estimulos, de distinta naturaleza, deberian ser proporcionados por las personas cercanas tanto de
su escuela como de los contextos familiar y comunitario. Las respuestas proporcionadas al
indagar sobre apoyos prestados por maestros y comparieros, en el contexto escolar en este

sentido, se recogen en las Tabla 17.

Tabla 17: Apoyo a la actividad lectora en la escuela (maestros y comparieros)

Si No
F % F %
Me prestan materiales de lectura 18 100 O 0
Me aclaran dudas de lectura 18 100 O 0
Me animan o entusiasman a leer 18 100 O 0
Me leen diversos materiales de lectura 17 9444 1 556

Otras formas de apoyo: trabajan conmigo solo, me ensefia a leer, me da le
me da lecturas para leer en mi casa, leemos juntos, trabaja solo conmigo en
descanso, me deja mucha lectura, me saca a leer en el tablero

Los resultados que se pueden observar en la Tabla 17 resultan alentadores por cuanto dan
cuenta, segun lo expresado por los encuestados, de que en la escuela reciben apoyo de diversa
naturaleza en relacion con la actividad lectora; en promedio, la frecuencia de respuesta afirmativa
a todas las opciones o enunciados esta en el 100 %. Ademas de estos apoyos, el rol del docente
en la escuela es indudable; promover lectura, fomentar habito lector supone que, de acuerdo con
Munita (en Reugra, 2018) “sea un lector habitual, de modo que comparta y transmita su gozo por
la lectura al mismo tiempo que se muestre sensibilizado y permeable a la innovacion, a la

imaginacion y a la creatividad.”
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Tal como se ha reiterado en otros momentos del desarrollo de este trabajo, la lectura en
los distintos espacios en los que los nifios hacen vida resulta fundamental para el desarrollo y el
fortalecimiento del habito lector. La Tabla 18 recoge resultados de la consulta acerca de la lectura

en la comunidad y las formas de apoyo recibido en este contexto.

Tabla 18: Actividad lectora en la comunidad y apoyo recibido para esta actividad

Si No
% F %

4444 10 5556
4444 10 55,56
22,22 14 71,78
4444 10 55,56
44,44 10 55,56
11,11 16 88,89
556 17 94,44
4444 10 5556

Lees en tu comunidad

Me prestan materiales de lectura

Me regalan materiales de lectura

Me aclaran dudas de lectura

Me animan o entusiasman a leer

Me leen diversos materiales de lectura
Me llevan a lugares de lectura

Se interesan por lo que leo

o [ |N |00 |00 | |00 |00 T

En la Tabla 18, especificamente en el enunciado Lees en tu comunidad (55,56%), la
frecuencia de respuesta negativa coincide con la expresada en la Tabla 16 (espacios o lugares de
la comunidad donde lees). Se considera entonces que es una necesidad crear o activar espacios
comunitarios para la promocién y puesta en practica de la lectura, con miras a incrementar las
experiencias lectoras en la comunidad en todas sus formas posibles. Por otra parte, la actividad
lectora de los nifios en el contexto comunitario adquirird mayor sentido y producird mayores
beneficios en la medida en que cuenten los noveles lectores con distintas formas de apoyo de las
personas que los rodean. En este orden de ideas, los datos recogidos en la Tabla 18 ponen de
manifiesto que los nifios y nifias cuentan con un entorno comunitario poco propicio para la
lectura y, en consecuencia, para el desarrollo del habito lector, el promedio de respuesta negativa

al conjunto de los enunciados presentados esta en el orden casi del 70%.
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En tal sentido, se debe pensar en acciones de sensibilizacidn y educacion que incrementen

las potencialidades del entorno como espacio para la promocion de lectura y fortalecimiento del

habito lector. Resalta el hecho de que los nifios no sean llevados a lugares de lectura, lo cual se

relaciona principalmente con la inexistencia de lugares para tal fin y permite comprender los

resultados presentados en la Tabla 16.

En cuanto al apoyo recibido en el contexto familiar, los resultados se presentan en la

Tabla 19.

Tabla 19: Apoyo a la actividad lectora en el hogar

Si No
F % F %
Me prestan materiales de lectura 8 44,44 10 55,56
Me regalan materiales de lectura 10 55,56 7 38,89
Me aclaran dudas de lectura 8 4444 10 55,56
Me compran materiales de lectura 13 72,22 5 27,78
Me animan o entusiasman a leer 12 66,67 6 33,33
Me leen diferentes materiales de lectura 5 27,78 12 66,67
Me llevan a lugares de lectura 3 16,67 15 83,33
Se interesan por lo que leo 11 61,11 7 38,89
Leemos juntos 7 3889 11 61,11

Los datos de la Tabla 19 resultan de interés particular para esta investigacion, pues el

contexto familiar u hogar se considera como espacio primigenio y primordial para el inicio y

desarrollo del habito lector; en consecuencia, deberia proporcionar todo el apoyo posible a los

nifios y nifias que comienzan a leer. Un aspecto relevante de estos datos es el que un 61.11% de

los encuestados manifiesta que en el contexto familiar siente como forma de apoyo el interés por

lo que lee y de igual manera a un 66,67 % les animan o entusiasman a hacerlo. Igualmente, estan
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por encima del 50% las opciones o enunciados referidos a Me regalan materiales de lectura
(55,56%) y a que Me compran... (712,22%). Sin embargo, estan por debajo del 50% las opciones
de apoyo que podrian considerarse significativas para la adquisicion y desarrollo del habito lector
del nifio pues suponen mas implicacion y compromiso con la actividad lectora: Leemos juntos
(38,89), Me leen diferentes materiales de lectura (27,78) y Me aclaran dudas de lectura
(44,44%). Cabe sefialar que todas estas formas de apoyo propician en nifios y nifias la
construccién de significados relacionados con la actividad lectora, pues atribuyen significados a
los objetos, palabras y acciones relacionados con el leer.

Padres, representantes, acudientes y otros adultos responsables (maestros, vecinos,
familiares cercanos) se consideran agentes sociales, que intervienen en forma general en el
aprendizaje de los nifios y particularmente en el de la apropiacion del habito lector. De alli la
necesidad de indagar acerca de las personas que ve leer a su alrededor. Los resultados se

presentan en la Tabla 20.

Tabla 20: Personas que ve leer en los distintos contextos (familiar, escolar, comunitario)

Nunca Algunas veces Bastantes veces Siempre
F % F % F % F %

Papa 9 50 6 33,33 2 11,11 1 5,556

Mama 3 16,67 11 61,11 2 11,11 2 11,11

hermanos 7 38,89 8 4444 2 11,11 1 5,556
amigos 1 5556 11 61,11 6 33,33 0 0
Vecinos 2 1111 15 83,33 1 5,556 0 0

maestros 0 0 0 0 8 44,44 10 55,56
comparieros de clase 5 27,78 10 55,56 3 16,67 0 O

Para los efectos de analisis de los datos de la Tabla 20 se establecen los siguientes grupos
en relacion con determinado entorno o contexto:

a. Papa/maméa/hermanos= hogar, contexto familiar
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En este grupo, segun la informacion proporcionada por los escolares consultados, se
evidencia la figura materna como la persona que mas ven leer en el entorno familiar, solo que
Algunas veces (61.11%); mientras que la sumatoria de respuesta para las alternativas Nunca y
algunas veces esta por encima del 70% para todos los casos (mama, papa, hermanos).

b. Amigos/vecinos=contexto comunitario

Con respecto a esta opcion, la tendencia de frecuencia es mayor en las alternativas Nunca
— Algunas veces, lo cual podria interpretarse como una debilidad, y un foco de atencién al momento
de promover lectura en el entorno comunitario de los escolares.

c. Maestros/ comparieros de clase= contexto escolar.

En cuanto a las veces que ve leer a quienes forman parte importante del contexto escolar
(maestros y comparieros), para los maestros la tendencia de respuesta para las alternativas
Bastantes veces — Siempre, en promedio esta en el orden del 50%.

En todos los casos, resulta favorable crear conciencia en todos los integrantes de estos
grupos acerca del papel que juegan en el desarrollo y fortalecimiento del habito lector de los
escolares y de la necesidad de ser percibidos como lectores habituales, pues tal como afirman

Paez y Gonzalez (citados en Yubero y Larrafiaga, 2010)

si un comportamiento no es realizado de forma habitual por los adultos de una
sociedad, los menores pueden asumir que los demas no comparten ese valor y que

el comportamiento vinculado a ese tipo de creencia no debe ser activado (p.9).

En la edad escolar, dadas las caracteristicas de la etapa vital en la que se encuentran nifios
y nifias, son diversas las actividades que — ademas de la asistencia a la escuela y el cumplimiento

de tareas- estos llevan a cabo. Especificamente, el descanso, las actividades recreativas, de
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esparcimiento, lidicas y de entretenimiento son necesarios para un desarrollo fisico y psicologico
integral y la lectura deberia ser una de ellas. La Tabla 21 muestra la informacién proporcionada

por los escolares encuestados a quienes se solicitd seleccionaran tres de sus actividades favoritas.

Tabla 21: Actividades realizadas en el tiempo libre

Practicar algin deporte
Salir con mi familia
Salir con mis amigos/as
Ver la televisién 1
Escuchar masica
Leer

No hacer nada
Navegar por Internet
Jugar con la PlayStation/Game Boy/Nintendo

N0 N T

[

No(uvnjunn | o

Lo que resulta relevante destacar de los datos presentados en la Tabla 21 es que los nifios
dedican su tiempo libre a diversas actividades entre las que predominan, segun la frecuencia de
eleccion, el Ver la television (primer lugar), Salir con su familia (segundo lugar) y Jugar con la
PlayStation/Game Boy/Nintendo (tercer lugar). Sélo cinco encuestados incluyen entre sus
actividades favoritas la lectura; esto Gltimo, se considera una razon valida para la propuesta de
actividades que promuevan la lectura como practica placentera que también resulta factible de

realizar en el tiempo libre.

Conclusiones Parciales: Cuestionario I (Cl)

El andlisis del conjunto de items que integran el Cuestionario | permite establecer las
siguientes conclusiones parciales, relacionadas con las caracteristicas del habito lector de los
sujetos de estudio, asi como algunas caracteristicas de sus contextos de vida (escolar, familiar y

comunitario); en este orden de ideas, los escolares consultados:
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Expresan poco gusto por la lectura y ademas le otorgan poca importancia; fuera de
la escuela leen con cierta frecuencia (algunas veces) y prefieren hacerlo en horario
vespertino. Aun cuando otorgan poca importancia y poco gusto por la lectura, no
dejan de valorarla en forma positiva y de hacerlo esporadicamente fuera de la
escuela.

Mayormente vinculan la lectura con las tareas escolares, con el ambito de lo
estrictamente escolar (concepcion utilitaria de la lectura) y el beneficio que mas le
atribuyen tiene que ver con aprendizajes académicos y rendimiento escolar.
Manifiestan amplia variedad de gustos tematicos en la lectura.

Utilizan libros como material de lectura mas usual y también, en un elevado
porcentaje, recurren a la pantalla del celular como medio para leer.

Sefialan que la sala es el espacio de la casa donde mas llevan a cabo la lectura y
fuera del espacio doméstico o familiar; mientras que, la casa de los amigos es el
espacio comunitario donde mas leen.

Reciben significativo apoyo de distinta naturaleza en su actividad lectora tanto en
el hogar como en la escuela, sobre todo en lo relacionado la adquisicion de
materiales de lectura; no obstante, aquellos apoyos que podrian considerarse mas
relevante en cuanto al desarrollo de actitudes y la adquisicion de habilidades y
destrezas lectoras (leer con ellos, aclarar dudas, entre otros) resultan escasos.
Practican y disfrutan diversas actividades en su tiempo libre, pero la lectura como
actividad resulta practicamente ausente 0 muy por debajo de otras actividades que
los estudiantes privilegian, y a las cuales no se le niega su importancia, tales como

ver television, salir con la familia, los juegos electrénicos, escuchar masica.
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Anélisis y Discusion de Resultados: Cuestionario 11 (CII)

El Cuestionario Il fue aplicado a 18 Padres, Representantes y Acudientes (PRA) en
conformidad con lo establecido en el capitulo inmediato anterior. Entre las caracteristicas
generales del grupo de PRA que participd en la encuesta y segun los datos proporcionados en C2

o0 destacan las caracteristicas generales que se presentan en la Tabla 22.

Tabla 22: Caracteristicas generales de Padres, representantes y Acudientes (PRA)

Edad promedio del grupo
36.2 anos
Sexo
F M
14 | 77.77T% 4 | 22.22%
Nivel de instruccién
Primaria 4 22.22%
Primaria incompleta 6 33.33%
Bachillerato 6 33.33%
Bachillerato incompleto 2 11.11%

Un anélisis general de los datos recogidos en la Tabla 22 evidencia:

e Edad promedio del grupo: 36.2 afos. Las edades fueron distribuidas en los
siguientes intervalos: seis participantes con edades comprendidas entre 25-30
afios; 8 participantes con edades comprendidas entre 31 y 40 afios, 2 participantes
con edades comprendidas entre 41 y 50 y, por Gltimo, 2 participantes con edades
comprendidas entre 51 y 60 afios.

e Es un grupo mayoritariamente femenino, con un 22.22% aprox. de hombres y

77.77% aprox. mujeres
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e EI 100% del grupo posee cierto nivel de instruccion en los niveles de primaria
(55.55%) y bachillerato (44.44%). con un 22.22% (4 participantes) que culmino
estudios de primaria y de igual manera un 33.33% (6 participantes) finaliz6 su
bachillerato.

En lineas generales, se caracteriza a los PRA como un grupo joven y con condiciones
intelectuales y cognitivas favorables para participar en procesos de promocion de lectura
dirigidos a sus hijos.

En el desarrollo y fortalecimiento del hébito lector de los nifios, nifias y adolescentes,
juegan un relevante papel las personas que los rodean, particularmente los adultos responsables,
pues estos Ultimos — aun sin proponérselo- se convierten en modelo de referencia en el proceso de
adquisicién de habitos generales y en cuanto al significado que otorgan a ciertas actividades. Los
PRA fueron consultados sobre su gusto por la lectura y sus respuestas se presentan en la Tabla
23.

Tabla 23: Gusto por la lectura y valoracion/ materiales escritos leidos en casa

Si No
f % f %
Me gusta leer 16 8389 2 11,11
Es muy importante la lectura 18 100 0 0
Considero valioso que mi hijo sea un buen lector 17 9444 1 556
Lectura en casa de diferentes materiales escritos 12 66,67 6 33,33

Tal como se observa en la Tabla 23, dieciséis de los PRA (88,89) encuestados manifiesta
que si le gusta la lectura. Ademas, al valorar la importancia de la lectura, queda en evidencia una
idea que es comun: "pocas personas dudan de la importancia de la lectura para la formacion®...
(Marchesi, 2005; p.15), pues los PRA la valoran positivamente como importante en un 100% vy
también la cualidad de ser “buen lector”. Cabe sefialar, que — tal como lo expresan Yubero y

Larrafiaga (2010) “La representacion social que tengamos de la lectura puede ser fuente de



113

motivacion o desmotivacion lectora y nos acompafiard en nuestras relaciones cotidianas,
orientando nuestra relacion con la lectura” (p.44)

Estos resultados resultan favorables para los propdsitos que se plantee un proyecto que
derive de los resultados de esta investigacion: por una parte, porque los nifios cuentan con un
apoyo potencial de adultos para los cuales la lectura es importante en sus casas y comunidades y
los valoraran como lectores; por otra, por cuanto se prefigura este grupo como colaboradores
efectivos de cualquier tipo de proyecto orientado al desarrollo y fortalecimiento de habito lector.

Un aspecto determinante en la conformacién del habito lector es la lectura en casa y la
lectura de diversos materiales escritos. Tal como se observa en la Tabla 23, 12 de los padres,
representantes y acudientes consultados, equivalentes a un 66,67%, afirma que en casa se leen
diferentes materiales escritos.

Cabe sefalar que la casa es un repositorio de materiales de lectura, con potencialidades
insospechadas, que abarca desde las etiquetas de los productos de consumo domeéstico hasta las
incipientes bibliotecas familiares conformadas principalmente por los libros de texto. De alli que

resultd pertinente indagar acerca de la presencia de estos materiales en casa (Ver Tabla 24).

Tabla 24: materiales de lectura en casa

, . . Si No
¢Qué materiales de lectura tienes en casa?
f % f %
Libros 16 88,89 2 11,11
periédicos 6 33,33 12 66,67
revistas 11 61,11 7 38,89
historietas 8 44,44 10 55,56
otros 3 16,67 15 83,33

Se observa en la Tabla 24 que los libros se reconocen como los materiales de mayor

presencia en casa. Las publicaciones periddicas o materiales hemerograficos, aun cuando estan
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por debajo de los libros como materiales de lectura en casa, segun lo expresado por los
informantes, manifiestan en el caso de las revistas un significativo porcentaje (61, 11 %), asi
como las historietas (44,44%). A diferencia del periédico (con un 33,33%) que se lee
principalmente con una finalidad informativa y de conocimiento de sucesos del pais y el mundo
en distintos ambitos ( econdmico, politico, artistico, cultural, deportivo, ciencia, etc.), cabe
recordar que las revistas e historietas responden mas a la necesidad de entretenimiento,
distraccion; es decir, a la lectura de este tipo de publicaciones los lectores tienden a otorgarle un
valor mas recreativo y ludico, por lo cual tienen un significativo potencial didactico y pueden ser
empleados como recursos para atraer y enganchar a los noveles lectores. Se coincide con
Marchessi (2005, p.24) en la idea de lo dificil que puede resultar despertar y mantener el interés y
aprecio del nifio por la lectura “si no hay libros, ni revistas, ni perioédicos en casa y sus padres
apenas leen” (p.24).

Ademas de la existencia en casa de diversos materiales de lectura, es relevante que sean
leidos y que los nifios y nifias en proceso de adquisicion de habito lector cuenten con la presencia
de personas lectoras a su alrededor. Al respecto se preguntdé a los PRA y se obtuvieron las

respuestas presentadas en la Tabla 25.

Tabla 25: Personas que en casa leen con frecuencia

Si No
% f %
Papd 7 3889 11 61,11
mama 14 77,78 4 22,22
Hermanos 7 3889 77 61,11
Tios 10 55,556 8 44,44
Abuelos 7 3889 11 61,11

Primos 8 44,44 10 55,56
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Segun la informacion proporcionada y presentada en la Tabla 25 por los padres,
representantes y acudientes, casi todos los familiares cercanos al nifio (por lo menos en un poco
mas del 25 %) practican con frecuencia la lectura. Sin embargo, la media de los porcentajes de
respuesta Si en las distintas opciones no llega al 50%, lo cual podria interpretarse como una
situacion que no favorece el desarrollo y fortalecimiento del habito lector en los nifios. Todo el
entorno adulto y familiar de los nifios en el hogar debe tomar conciencia de su papel como
referente lector y manifestar ante ellos comportamientos lectores habituales que permitan atribuir
a esta actividad un valor positivo y activarla constantemente; por ello cobra sentido cualquier
propuesta formativa y de promocion de lectura que anime, facilite y convenza a todos “de que en
la familia se aprecien los libros y se dedique algun tiempo a la lectura” (Marchessi, 2005; p. 24).

Por ultimo, resalta el alto porcentaje de respuestas (77.78) para la mama como miembro
del grupo familiar que lee con frecuencia; este dato da cuenta de la importancia del rol materno
en este proceso de formacion lectora y de alli la necesidad de que sea tomada muy en cuenta en
cualquier proyecto o plan de formacion, asistencia o apoyo relacionado con la lectura y su
promocion.

Cuando se intenta conocer las caracteristicas del entorno familiar y comunitario como
contextos que favorecen la promocion de lectura y el fortalecimiento del habito lector, resulta
conveniente indagar en la disposicion de los adultos responsables (padres, representantes,
acudientes) a participar y aportar a estos procesos. En tal sentido, se consulté a este grupo de lo

cual resulto lo expresado en la Tabla 26

Tabla 26: Disposicidn a organizar espacios de lectura en casa

Si No
f % f %
Me animaria a organizar espacios de lectura... 17 94,44 1 5,56
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Por otra parte, en la Tabla 27 se muestra la percepcion de los PRA acerca de la lectura

asidua de las personas (otros adultos) en la comunidad.

Tabla 27: Lectura asidua por parte de las personas en la comunidad

Si No

f % f %

50 9 50

Aun cuando la frecuencia de respuestas positivas y negativas estd equilibrada (50%)

ambas alternativas), para nuestros efectos se considera como un aspecto mejorable, pues en la

préctica, lo ideal es que el porcentaje de respuesta positiva se acercara mas al 100% lo que daria

cuenta de un entorno lector favorable para los nifios y nifias que se inician en la actividad lectora.

Tabla 28: Tipo de apoyo que los adultos brindan a la actividad lectora de los escolares

Si No

f % f %
Aclaro dudas 15 83,33 3 16,67

Compro materiales de lectura 18 100 0 0
Animo o entusiasmo 15 83,33 3 16,67
Leo diversos materiales 12 66,67 6 33,33
Llevo a lugares de lectura 7 3389 11 61,11
Me intereso por lo que lee mi hijo 15 83,33 3 16,67
Leo con mi hijo o acudido 14 77,78 4 22,22
Ayudo a organizar el tiempo de dedicacion a la lectura 12 66,67 6 33,33

En lineas generales, con base en los datos presentados en la Tabla 28, puede afirmarse que

los adultos encuestados proporcionan diversos apoyos a la actividad lectora de los escolares, el

promedio de respuesta afirmativa a los distintos enunciados estd en el orden del 75%. El

enunciado con menor frecuencia de respuesta afirmativa fue el relacionado con los lugares de

lectura al que llevan a sus hijos con un 7%, lo cual probablemente pone en evidencia una
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debilidad del entorno y no propiamente de los adultos encuestados. También, con respecto a estos
resultados, cabe sefialar la necesidad e importancia de iniciativas de promocion de lectura por
parte de la escuela que irradien a las familias y comunidades, para reforzar esta disposicion de

apoyo a los nifios como lectores y para que los adultos sean lectores con sus hijos.

Tabla 29: Variedad de espacios de lectura en la comunidad

Si No
f % f %
Variedad de espacios en la comunidad para la préctica de la lectura 5 27,78 13 722

Las respuestas al enunciado presentado en la Tabla 29 ponen de manifiesto una necesidad
que debe ser satisfecha en pro de mejorar la calidad de vida del entorno o comunidad en la que
residen todos los participantes en este estudio, en especial, los nifios y nifias que se inician en
précticas letradas vernaculas, es decir, aquellas que se desarrollan alrededor de la vida cotidiana

local, no necesariamente en la escuela u otros espacios formales.

Tabla 30: Espacios o lugares de lectura para los escolares en su comunidad

Si No
f % f %
biblioteca 1 6 17 94
parque 5 28 13 72
casa de amigos 13 72 5 28
centro comunitario 4 22 14 78
iglesia 8 44 10 56

Los datos recogidos en la Tabla 30 ponen en evidencia la poca diversidad de espacios
diversos que propicien la lectura y su disfrute con los que cuentan los nifios y nifias. La casa de

los amigos es el que revela mayor porcentaje de respuesta afirmativa (72%) y se infiere que la
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lectura en casa de los amigos sea probablemente un medio para la resolucién de tareas y trabajos

escolares.

Tabla 31: Necesidad y conveniencia de generar espacios de lectura en la casa y en la comunidad

Si No
f % f %
Es conveniente generar espacios de lectura en casa 18 100 0 -
Es conveniente generar espacios de lectura en la
comunidad 18 100 0  ---

En la Tabla 31 se observa acuerdo total (100%) por parte de los PRA en afirmar la
conveniencia de generar espacios de lectura tanto en la casa como en la comunidad. Cabe
destacar que el término "espacios de lectura™ alude a un concepto predominantemente fisico y
casi cualquier espacio de esta naturaleza resulta propicio para esta actividad; no obstante, debe
descubrirse y aprovecharse esta potencialidad de los espacios para convertirlos en ambientes
letrados que en forma coordinada incrementan el contacto e interaccion de los nifios con la

lectura.

Tabla 32: Necesidad de ayuda para el fortalecimiento del habito lector / Disposicién a participar
en actividades para el fortalecimiento del habito lector de los escolares y aprobacion de los PRA

Si No
f % f %
Necesidad de ayuda 17 94 1 6
Disposicion a participar 18 100 O 0
Aprueba enviar a los escolares a actividades 18 100 O

Los resultados presentados en la Tabla 32 ponen de manifiesto una necesidad sentida por
casi la totalidad de los encuestados (94%) que debe ser considerada a efectos de la elaboracion de
cualquier propuesta de promocién de lectura y de actividades que contribuyan a que los PRA se

incorporen y comprometan con estos procesos.
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Ahora bien, ademéas de identificar la necesidad de ayuda de los PRA en temas de
promocion de lectura y fortalecimiento del habito lector, también resulté oportuno constatar - a
los efectos de viabilidad de cualquier tipo de iniciativa en este sentido- la disposicion a participar
en actividades dirigidas a tal fin.

El hecho de que la totalidad de los padres, representantes y acudientes consultados
manifieste disposicion a participar en actividades para el fortalecimiento del habito lector de los
escolares, tal como se observa en la Tabla 32, se considera un significativo indicador de
viabilidad y, en consecuencia, de factibilidad. Cualquier iniciativa de promocion de lectura en
cualquiera de los contextos de vida de los escolares requiere la mayor cantidad posible de
personas, y mejor aun, personas cercanas a los nifios y nifias, que colaboren y apoyen en todos los

sentidos. En el caso especifico de la comunidad, Soler (2003) expresa que con su participacion

nos planteamos el éxito educativo de todos los nifios y nifias — desde sus diferentes
realidades sociales econdmicas, desde sus identidades culturales y lenguas
maternas — abriendo los horizontes del aprendizaje de la lectura con la
multiplicacién de interacciones e instantes educativos con y entre todas las

personas jovenes y adultas alrededor de los pequefios. (Soler, 2003, p. 8).

Por ultimo, asi como expresan total disposicion a participar en actividades que
contribuyan a fortalecer el habito lector de los escolares, de igual forma el 100% de los
encuestados aprueba la asistencia de los mismos a actividades de lectura en la comunidad.

Al indagar en los PRA acerca de su disposicion o &nimo para organizar un espacio de
lectura apropiado en la comunidad casa para sus hijos(as) o acudidos(as) u otros nifios y nifias,
recibiendo orientacion y apoyo, un 89% de los consultados (Ver Tabla 33) respondid
afirmativamente. Este elevado porcentaje de respuesta se considera un indicador positivo de

factibilidad para cualquier tipo de accion que incorpore a las familias y las comunidades en
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proyectos de promocion de lectura. Por otra parte, ademas de esta positiva disposicion, también la
mitad (50%) de los PRA (Ver tabla 33) expresa que conoce personas promotoras de lectura en la
comunidad o estan dispuestas a hacerlo, lo que supone otro aspecto favorable que favorece u
otorga viabilidad a cualquier iniciativa de promocion de lectura, pues se requiere la participacion
de muchas personas que compartan responsabilidades y tareas, que abarquen un amplio sector de

potenciales lectores y, ademas, que resulten cercanos, conocidos y confiables.

Tabla 33: Disposicidn o animo para organizar espacio de lectura apropiado en la comunidad o
en casa/Conocimiento de personas que promueven lectura o estarian en disposicion de hacerlo

Si No

Estarias dispuesto a organizar espacios de lectura en tu comunidad o
casa f % f %

Conoces personas que promuevan lectura o estén dispuestas a hacerlo 16 89 2 11

Aun cuando la promocion de lectura puede llevarse a cabo a partir de proyectos que no
resulten onerosos e impliquen gastos que se conviertan en limitantes para la organizacion escolar,
la escuela o la familia, resulta conveniente estimar las posibilidades financieras que podrian
sustentar cualquier iniciativa. En tal sentido, se consulté a los PRA acerca de su disposicion a

colaborar con recursos financieros, las respuestas se recogen en la Tabla 34.

Tabla 34: Disposicion a colaborar econémicamente con actividades para la promocion y
fortalecimiento del habito lector

Si No
f % f %
18 100 0 ----

El porcentaje de respuesta positiva 100% a este enunciado se valora como favorable a
efectos de cualquier iniciativa de accion encaminada a promover lectura y fortalecer habito

lector. Es obvio que, cualquier decision de naturaleza economica que afecte los intereses de los
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participantes en actividades que sean planificadas debera ser consultada, consensuada y tendria
caracter colaborativo segun las posibilidades de todos.

La promocion y animacion de lectura supone un conjunto de actividades de diversa
naturaleza que propicien la participacion de todas aquellas personas que puedan estar interesadas
(o no) en la promocion y animacion a la lectura. Se consultd sobre posibles actividades que se
podrian organizar en la comunidad y las respuestas de los PRA consultados se recoge en la Tabla
35

Tabla 35: Posibles actividades relacionadas con promocion y animacion de lectura en la
comunidad

Si No
f % f %
Clubes de lectura 15 83,33 3 16,67
Lectura en lugares publicos 17 94,44 1 5,556
Préstamo e intercambio de libros 16 88,89 2 11,11
Bibliotecas ambulantes 15 83,33 3 16,67
Cursos y talleres de lectura para adultos y nifios 17 94,44 1 5,556
Campaiias informativas en medios de comunicacion 15 83,33 3 16,67
Otras (especifique) Charlas informativas 7
Visitas familiares 8

La Tabla 35 pone de manifiesto que los padres, representantes y acudientes consultados
estan abiertos a una variedad de actividades que pudiesen ser planificadas para promover y
animar lectura. El porcentaje de respuesta afirmativa para todos los enunciados presentados esta
por encima del 80% e incluso proponen otras actividades como “Charlas” y “Visitas familiares”.

Ademas de indagar sobre posibles actividades para la promocion y animacion de lectura
que pudiesen ser organizadas en la comunidad, result6 oportuno conocer la disposicion a
colaborar en las mismas por parte de los padres, representantes y acudientes informantes. La

Tabla 36 recoge los resultados de esta consulta.
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Tabla 36: Participacion en actividades de promocion y animacion de lectura en la comunidad

Si No

f % f %
Produccidn de materiales de lectura 11 61 7 39
Donacidn de materiales de lectura 13 72 5 28
Leyendo en voz alta 16 89 2 11
Publicitando y divulgando 10 56 8 44
Ayudando en la organizacion 17 94 1 6
Poniendo lugares o espacios a disposicion 13 72 5 28

Se observa en la Tabla 36 que, exceptuando la Produccién de materiales de lectura y
Publicitando y divulgando, con un 61% y 10% respectivamente, para el resto de las opciones de
participacién en actividades de promocién y animacion de lectura el porcentaje de frecuencia de
respuesta positiva estd por encima del 70%. Tal como lo expresa Soler (2003) este tipo de

participacién por parte de la familia y la comunidad implicaria

tanto el aumento de la interactividad como la transformacién del entorno
alfabetizador de los nifios y nifias, haciendo posible la aceleracién del proceso de
aprendizaje de todos los nifios y nifias, desde sus diferentes ritmos, niveles,

entornos sociales, culturales y linglisticos. (Soler, 2003, p.12)

Tabla 37: Disposicion a recibir formacién relacionada con desarrollo del habito lector

Si No
f % f %

18 100 0 ----
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Tal como se evidencia en la Tabla 37, la totalidad de los PRA encuestados manifiesta su
positiva disposicion a recibir formacion que le ayude a fortalecer el habito lector de sus hijos o
acudidos. Esta disposicion, por una parte, expresa una necesidad del contexto familiar y
comunitario y, por otra, se convierte en una variable que otorga viabilidad a propuestas de
formacion orientadas a promover lectura y desarrollar habito lector. En tal sentido, Soler (2003)

afirma

Para muchas personas adultas con poca formacion vivir una experiencia de
capacidad y aprendizaje se convierte en un motor de transformacién personal y de
su entorno. A través de su implicacion educativa, son los miembros de la
comunidad quienes se convierten en promotores de la lectura y la escritura junto al

profesorado. (Soler, 2003, p.8)

En la Tabla 38 se presentan resultados relacionados con los posibles temas de formacion

relacionados con la promocién de lectura que interesan a los encuestados.

Tabla 38: Temas relacionados con promocion de lectura y habito lector en los que les gustaria
participar

Si No
f % f %
Produccion de materiales escritos 14 77,78 4 22,22
tipos de lectura 14 77,78 4 22,22
Organizacion de actividades de animacidn de lectura 17 94,44 1 5,56
Organizacion de bibliotecas familiares y comunitarias 17 94,44 1 5,56

Estrategias de promocién y animaciéon de lectura en la casa y la 16 88,89 2 11,11
comunidad

En ninguno 1 5,556 0 ----
Otro (Especifique) 4 22,22 14 77,78
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Como se observa en la Tabla 38, los encuestados expresan interés en los diversos temas
enunciados. Para todos los temas, el porcentaje de respuesta supera el 75% de respuestas
afirmativas. Incluso, se proponen otros temas: “aprovechamiento del tiempo libre”,
“dramatizaciones”, ‘“juegos para enseniar a leer”, “pautas o criterios para la eleccion de
lecturas adecuadas”. Esta tendencia de respuesta positiva se considera un factor favorable a los
efectos de presentar opciones formativas a quienes estén interesados en participar en un proyecto

de promocion de lectura.

Tabla 39: Estrategias o actividades de formacion sobre lectura y habito lector para organizar en
la comunidad

Si No
f % f %
Charlas 17 94,44 1 5,556
Talleres 17 94,44 1 5,556
Conferencias 11 61,11 7 38,89
Cursos cortos 17 94,44 1 5,556

En la Tabla 39 se pone de manifiesto, lo cual resulta favorable a efectos de factibilidad, la
apertura o disposiciéon de los PRA en cuanto a las posibles estrategias o actividades que, con
relacién a la lectura y el habito lector, podrian organizarse en la comunidad. Para todos los
enunciados, exceptuando las conferencias, el porcentaje de respuesta positiva estd muy cerca del

100%.

Conclusiones Parciales: Cuestionario 11 (CI11)

El analisis del conjunto de items que integran el Cuestionario Il permite establecer las

siguientes conclusiones parciales, relacionadas con las caracteristicas del contexto lector,
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particularmente el familiar y comunitario; en tal sentido, de acuerdo con la informacion
proporcionada por los encuestados, se concluye:

1. Los padres, representantes y acudientes consultados se caracterizan como un
grupo joven, con formaciéon bésica y condiciones intelectuales y cognitivas que les
hace iddneos para participar en procesos de promocion de lectura y apoyar a sus
hijos en el fortalecimiento de este habito.

2. Por otra parte, el grupo encuestado en un alto porcentaje (88,88%) manifiesta que
le gusta la lectura y que le otorga valor positivo a la condicion de ser un buen
lector.

3. Reconocen que:

a. proporcionan diversos apoyos a la actividad lectora de los escolares,
exceptuando el llevarlos a diferentes lugares de lectura lo cual se interpreta
como una debilidad del entorno y no propiamente de los adultos encuestados.
Se perciben discrepancias entre las respuestas de los escolares y la de los PRA
en lo que respecta a leer juntos y el aclarar dudas de lectura, pues la frecuencia
de respuesta negativa para estos aspectos es mayor en los nifios que en los
PRA.

b. existen carencias y debilidades relacionadas con la ausencia de espacios
comunitarios para la lectura, especialmente una biblioteca publica.

C. conocen a personas dispuestas a participar en actividades de promocion de
lectura.

4. Estan dispuestos a:

a. permitir que sus hijos asistan a actividades de promocion de lectura en la

comunidad y en espacios familiares. (Factibilidad operativa)
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b. organizar en su comunidad y en sus hogares espacios propicios para la lectura
y para el desarrollo de actividades lectoras. (Factibilidad operativa)

c. disposicion o animo para organizar espacio de lectura apropiado en la
comunidad o en casa. (Factibilidad operativa)

5. Estan dispuestos en su totalidad (100%) a ser orientados y formados en distintos
temas relacionados con la promocion de lectura en su casa y en la comunidad vy,
consecuentemente, a participar activamente en diversas actividades de promocion
de lectura e incluso aportar econdmicamente y de esta manera contribuir con el
fortalecimiento del habito lector de los escolares bajo su responsabilidad.

(Factibilidad operativa y financiera)

Andlisis y Discusion de Datos Cualitativos: Notas de Campo (NC) y Documentos (D)

Tal como se explicé en el capitulo inmediato anterior, ademas de los datos recogidos con

los cuestionarios (C1, C2), también se llevaron a cabo los siguientes procesos:

a. Recorridos y conversaciones informales tanto en la escuela como en la comunidad,
con la finalidad de observar y registrar informacién de utilidad para el logro de los
objetivos de la investigacion.

b. Revision documental: principalmente se revisaron documentos o bases legales y el
proyecto educativo de la institucion escolar en la cual cursan estudios los escolares

gue conformaron la muestra de estudio.

En el caso de los recorridos y conversaciones, la indagatoria se apoy6 en un total de siete

notas de campo cuyo resumen de contenidos se presenta en el Cuadro 4.



Cuadro 4: Resumen informacién Notas de Campo (NC)
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No hay biblioteca publica dentro del
corregimiento, ni otros lugares donde se
pueda promover lectura y fortalecer el
héabito.

Existe cierto interés en el tema lector y
necesidad de actuar en consecuencia.

Una joven de la comunidad, con estudios
superiores, se desempefia como docente de
apoyo en forma privada, en horario
vespertino, y con un costo monetario por su
servicio. Realiza actividades de lecturas de
cuentos, comprensién lectora, se apoya de
libros de su propiedad. Esta persona

NC Fecha/ | Lugar (Contexto) / Observaciones relevantes Categoria/subcategoria
Hora Informante(s)
07/07/2021 | Comunidad de San Isidro: En ciertos eventos religiosos de la|e Practicas lectoras en la
(7:10a.m.) | e Templo Catélico /| comunidad catélica, ( sepelio, fiestas del comunidad /espacios
feligreses santoral, etc.) cuando se ofician misas lectores.
e Consejo comunitario ocasionalmente nifios y jovenes (en
¢ Tiendas de la especial, de secundaria) participan en las
comunidad lectura de textos llevados por el parroco.
El Consejo Comunitario, solo propicia
practicas lectoras cuando convoca a |e Practicas lectoras en la
actividades comunitarias, las cuales son comunidad /espacios
informadas por medio de carteles pegados lectores
en sitios estratégicos.
Los espacios comerciales (tiendas) no posee
carteles de identificacion o nombre; los | e Practicas lectoras en la
1 nifios identifican las tiendas por el nombre | comunidad / Espacios
del propietario. lectores

Espacios lectores en la
comunidad.

Disposicién a actuar en
actividades de
promocion de lectura.

e Promotores de lectura en
la comunidad.
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comenta que hay muchos nifios con
debilidades lectoras, no les gusta leer, se
muestran apaticos a la lectura; no obstante,
durante el acompafiamiento de ella, han ido
mostrando una leve mejoria.

11/08/2021 | Escuela / Docente Las actividades de lectura relacionadas con | e Fines de la lectura
(10:23 temas o asuntos del contexto. e Formas de lectura
a.m.) Diariamente, se lee en voz alta y en forma | (silenciosa/ en voz alta)
silenciosa con fines de comprension e | ¢ Temas de lectura
interpretacion. Se desarrollan practicas y
jornadas (inter e intra cursos) de lectura
enfocadas en el contexto, intracursos e
intercursos.
Los padres no han demostrado interés en | e Socializacion lectora:
apoyar a sus hijos en cuanto a la lectura. apoyo de los padres.
Las actividades de lectura realizadas en la
institucion responden a los planes de | e Politica de promocion de
estudio y se recogen en planes de area y de | lectura y planificacion de
aula y, aunque no en forma muy explicita, actividades de lectura en
en el PEI la escuela.
11/08/2021 | Escuela / Docente de | e Se leen cuentos y otro tipo de textos no | e Tipos de lectura
(11:07 lengua literarios, en forma oral y silenciosa, | ¢ Formas de lectura: (oral /
a.m.) lecturas comprensivas, descriptivas, se | silenciosa)

utiliza el diccionario para buscar las
palabras desconocidas.

Nivel de lectura de los estudiantes:
regular, se encuentran en el nivel literal.

Veo

En los hogares hay poca atencion, en este
entorno existe poco acompariamiento en los
procesos de lectura y escritura por parte de
los padres, pues sus multiples ocupaciones

e Fines de la lectura:
interpretativas, aclarar
significado de palabras.

e Nivel lector de los
estudiantes: literal.

e Socializacién lectora:

apoyo familiar
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no les permite hacer presencia en las
actividades escolares de sus hijos o
acudidos.

Dentro del curriculo del PEI, esta
establecido la comprension y produccion de
textos como una prioridad dentro del
desarrollo de las clases.

Jornadas de lectura comprensiva, critica,
evaluativa, de contextos, entre otras;
despues de cada lectura se hace produccién
de textos, el cual debe ser informativo,
descriptivo, ensayo, periodistico etc.
Ademas de preparar al estudiantes para
enfrentar las pruebas del estado, inducirlo a
que asuma la lectura no como un trabajo de
clase, sino como una disciplina que debe
acompariarlo en todas las actividades de su
vida diaria.

Las distintas actividades de lectura estan
contempladas en el PEI, planes de areas y
planes de aulas.

El contexto social en el cual se inserta la
IEAA y su poblacion escolar pertenece al
sector rural donde la actividad del 90% de
los padres es la mineria, la agricultura en
menor escala, les dificulta la atencion a las
practicas lectoras de sus hijos por lo tanto
en estos hogares la lectura es demasiado
incipiente.

La lectura en la casa y en la comunidad es
principalmente de tipo religioso (textos
biblicos) debido a la fuerte presencia de
iglesias protestantes.

e Actividades y fines de la
lectura.

e Fines de la lectura.

e Politica de promocion de
lectura y planificacion de
actividades de lectura en
la escuela.

e Socializacion lectora:
apoyo familiar

e Socializacion lectora:
apoyo familiar

e Socializacion lectora en

el hogar y la comunidad:
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lectura de tipo religioso.

12/08/2021 | Escuela / Docente de | e En lineas generales se lee todos los dias, | ¢ Actividades y fines de la
(8:47 a.m.) | preescolar pero los viernes se han planificado jornadas lectura.

de lectura con la finalidad de que los nifios

se motiven, le cojan amor desde pequerios.

La docente realiza lectura en voz alta de

textos apoyada en iméagenes. e Actividades y tipo de

Poco acompafiamiento de los padres de este | lectura.

nivel por falta de experiencias lectora

(algunos padres no saben leer ni escribir) y | ® Socializacion lectora: apoyo

debido a sus ocupaciones no tienen | familiar

motivacion ni intencién de trasmitir

conocimientos a sus hijos.
12/08/2021 | Aula de 3° (Escolar) / La docente lleva a cabo actividades de | e Actividades y fines de la
(12:00 m.) | Docente de aula) lectura “uno a uno”, lectura en voz alta | lectura.

frente al grupo con la finalidad de

“fomentar el habito de lectura”. Se asignan

lecturas para la casa para que desarrollen | ¢ Recursos de lectura

comprension. Se emplean cartillas, libros

del Proyecto Todos a Aprender (PTA).

Los estudiantes “no estan bien”, se

evidencia un bajo nivel lector, pienso yo | e Caracteristicas lectoras/

que esto es debido a la pandemia, a los | Nivel lector

estudiantes les realizaban las guias de

trabajo, razon por la cual no pudieron

desarrollar algunas competencias lectoras ni

escritoras.

Se percibe muy poco acompariamiento de

los padres para con el estudio de sus hijos o | e Socializacion lectora:

acudientes. apoyo familiar
02/09/2021 | Iglesia cristiana | e Actividades de lectura de La Biblia | e Espacios de lectura
(11:01 (Comunitario) (finalidad o propdsito religioso): leen | o Socializacion lectora:
a.m.) documentos y folletos sobre La Biblia, apoyo comunitario.
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¢ Tipo de lectura

15/09/2021
(8:00 a.m.
- 3:00
p.m.)

IEAA/ Comunidad de San
Isidro / habitantes de la
comunidad

Las observaciones e indagatorias en la

IEAA permitieron constatar que:

e cuenta con wuna poblacion de 250
estudiantes entre 15y 17 afios.

e posee material suficiente para instalar una
biblioteca, pero debe preverse un espacio o
ambiente, pues el asignado para tal fin ha
sido ocupado con un aula.

e La institucion no cuenta con un servicio de
préstamo de libros ni los estudiantes lo
solicitan.

e La escuela actualmente no cuenta con este
servicio porque la fotocopiadora se
encuentra en mal estado.

e Existe una trabajadora social que podria
servir de enlace con la comunidad y las
familias.

Las observaciones e indagatorias en la
comunidad de San Isidro permitieron
constatar que:

e En la alcaldia municipal existe una
trabajadora social, que en ocasiones es
delegada a realizar visitas y actividades
comunitarias dentro del corregimiento de
San lIsidro.

e En el corregimiento de San Isidro existe un
centro de salud publico donde se prestan
los primeros auxilios el personal de
enfermeria, cada quince dias hace
presencia un médico general que presta sus
servicios y de alli remiten a segundo y

e Socializacion lectora:
apoyos en la escuela.

e Recursos materiales.
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tercer nivel.

Los espacios del consejo comunitario
pueden habilitarse como otro espacio de
lectura.

Las condiciones de desplazamiento vy
transporte son favorables para movilizarse
a espacios comunitarios y familiares; la
localidad es pequefia y las distancias
relativamente son cortas.

En la comunidad, se ofrece servicio de
fotocopiado e impresion a los habitantes
del corregimiento o a personas allegadas.
En los momentos actuales, la autoridad
competente en el corregimiento es el
representante del consejo comunitario, el
alcalde municipal en representacion de la
comunidad puede apoyar proyectos en pro
de la Institucion y la comunidad en
general.

Existen medios radiofonicos que se
escuchan masivamente en la comunidad:
las emisoras mas escuchadas Olimpica
estéreo y Cocomacia estéreo.




133

De igual forma, los documentos analizados fueron analizados y la informacion relevante y

significativa se recoge en el Cuadro 5

Cuadro 5: Analisis de documentos relacionados con bases legales y experiencias formales de
promocion de lectura

Documento ARo Aspecto de interés

D1 | Constitucién  Politica de | 1997 a. La educacion como derecho de la persona, servicio

Colombia publico con funcion social y como forma de acceder
al conocimiento, la ciencia, la técnica y a bienes y
valores culturales. (Art. 67)

b. Responsabilidad del Estado de promover y fomentar
el acceso a la cultura manera equitativa; la educacién
debe ser permanente al igual que “la ensefianza
cientifica, técnica, artistica y profesional en todas las
etapas del proceso de creacion de la identidad
nacional.” (Art. 70)

c. Libertad de bdsqueda del conocimiento y la
expresion artistica. (Art.71)

D2 | Ley 397 o Ley General de | 1997 a. Obligacion del gobierno a la asignacion de un

Cultura (1997) presupuesto para la creacion, fomento 'y
fortalecimiento de las bibliotecas publicas
D3 | Decreto 133 2006 a. Establece la politica para el fomento de la lectura, la

cual involucra a diferentes actores para la generacion
de una sociedad inmersa en la lectura.

D4 | Ley 1379 2010 a. Relaciona el término fomento con las politicas de
lectura, la Red Nacional de Bibliotecas Publicas y los
planes de desarrollo econémico y social del Estado,
con base en la articulacion de tres elementos: la
lectura, el libro y la biblioteca publica.

b. Funciones del Comité Técnico Nacional de
Bibliotecas Publicas, para la “definicion de
lineamientos, criterios y normas relativas y el
fomento a la lectura” y, en el marco de la relacion
triddica establecida y generar acciones para el
fortalecimiento de colecciones bibliogréficas, el
disefio de programas de formacion de lectores, y
planificar la cultura escrita desde la biblioteca. (Art.

35)
D4 | Proyecto Educativo | 2020- a. Lineas para la promocion de lectura en la institucion.
Institucional (PEI) de la | 2021
Institucion en la cual
estudian los escolares
estudiados
D5 | Programa del Ministerio de | 2017 a. Dirigido a grupos en situacion de vulnerabilidad y en
Cultura. extrema pobreza.

b. Incorpor6 medios y recursos que pusieran los
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materiales de lectura al alcance de todos: libros,
bicicletas dotadas de carpas para contrarrestar las
condiciones climéticas y ser espacios ludicos (con
telas, pequefios sillines, y juegos como ajedrez,
twister o jenga), bolsas especializadas para llevar los
libros a casa.

D6 | Red Nacional de Bibliotecas | 1997 Su origen se remonta a 1934 pero es en el afio 1997
Publicas -RNBP cuando le asignan el nombre actual. Se encuentra
coordinada por el Ministerio de Cultura, a través de la
Biblioteca Nacional. (Senderos, 1997
D7 | Plan nacional de lectura: | 2018 Implementa acciones para que nifias, nifios Yy
Leer es mi cuento adolescentes incorporen la lectura y la escritura a la vida
cotidiana.
D8 | Fundacion “Secretos para Dotacion de libros a familias colombianas del Chocd y
contar” que ademéas fueron beneficiadas con programas
liderados por la fundacion.
D9 | Plan Nacional de Lectura | 2002 Para creacion y el fortalecimiento de bibliotecas publicas

y Bibliotecas “Leer Libera”
—PNLB

y para el fomento de la lectura. Se coordina con otros
entes (las Cajas de Compensacion Familiar, Entidades
Privadas como Fundalectura, Fundacion Rafael Pombo,
Asolectura, Cerlac) con el proposito de articular
acciones relacionadas con la promocion y animacion de
la lectura y la biblioteca publica.

factibilidad relacionadas, por ejemplo, con:

La revision del conjunto de documentos permitié establecer factores de viabilidad y

1. la viabilidad y la factibilidad legal (D1, D2, D3, D4) pues permiti6 identificar la

fundamentacion legal en la que se puede sustentar cualquier iniciativa o proyecto de

promocion de lectura.

2. Experiencias de entes u organismos publicos y privados que proporcionan un marco

referencial de acciones y estrategias (D5, D6, D7, D8, D9) que deben ser considerado

al momento de disefiar una propuesta para la promocion de lectura y el fortalecimiento

del habito lector. (Factibilidad operativa)

Conclusiones Parciales: Notas de campo (NC) y Documentos (D)
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Las observaciones de campo en la escuela y la comunidad, asi como las conversaciones
informales con docentes y miembros de la comunidad de San Isidro, permitieron
correspondencias con los indicadores presentados en el cuadro de variables (Ver Cuadro 4). De
acuerdo con la informacion proporcionada por docentes de la IEAA y miembros de la comunidad
de San lIsidro, recogidas en las notas de campo (NC) se enuncia el siguiente conjunto de
conclusiones que permiten caracterizar estos contextos de actividad lectora:

Para el contexto escolar:

e Enel IEAA se llevan a cabo actividades diarias de lectura en el aula e incluso se asigna
como tarea escolar “para la casa”, lo cual permite inferir que la escuela intenta cumplir
con el encargo social relacionado con la ensefianza de la lectura, solo que — tal como lo
evidencia las pruebas nacionales- no se estan obteniendo los resultados deseados. En tal
sentido, podria plantearse una linea de investigacion sobre didactica de la lectura en los
primeros grados de la institucion que ampliaria la comprension de esta realidad y cuyos
resultados proporcionarian elementos de juicio para la toma de decisiones didacticas
relacionadas con la promocion de lectura y fortalecimiento del habito lector.

e Las actividades de promocion de lectura que se llevan a cabo en el IEAA responden a
lineamientos establecidos en el curriculo oficial, en el Proyecto Educativo Institucional
(aunque en forma débil) y en los planes de area y de aula. Cualquier propuesta de
intervencion, particularmente vinculada con el desarrollo y fortalecimiento de la
competencia comunicativa y, en especial, las habilidades lectoras debe responder a
planteamientos institucionales expresados explicita y s6lidamente en su PEI.

e La IEAA no cuenta con una biblioteca escolar consolidada por razones de espacio segun

alegan los informantes; de igual forma, cuenta con limitaciones relacionadas con algunos
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recursos materiales de tipo tecnolégico como, por ejemplo, fotocopiadoras. Si bien en la
escuela la biblioteca debe ser el espacio por excelencia para promover lectura y llevar a
cabo actividades de lectura diversas, con distintos fines, resulta necesario la formacion a
docentes y equipos directivos en cuanto a concepciones mas amplias acerca de la lectura 'y
sus posibilidades de realizacion es decir, en términos de Soler (2003), actuar en funcion

de visiones méas amplias que conciban préacticas de lectura

que pueden realizarse en las biblioteca, en actividades extraescolares, en el hogar,
en centros culturales, y en otros espacios comunitarios, y se realiza con todas las
personas que interactdan en las vidas de cada nifio y cada nifia, dentro y fuera de la

escuela (Soler, 2003, p.8).

Las practicas lectoras institucionales de la IEAA, segun lo expresado por los informantes
en conversaciones recogidas en notas de campo, son de diferente tipo y naturaleza:
“practicas”, “jornadas intra y extra cursos”, “lectura silenciosa”, “en voz alta al
grupo”; todas estas préacticas lectoras apuntan a diversos propdsitos instrumentales o
utilitarios: “lectura comprensiva”, “critica”, “evaluativa”, “de contextos para despues
producir textos informativos, descriptivos, ensayos, periodistico”. La lectura con fines
recreativos, de tipo ludico y placentero no se mencionan. Se reitera entonces la necesidad
de indagar en las intencionalidades pedagogicas, los enfoques didacticos y las estrategias
para evaluarlas, caracterizarlas y, si fuese necesario, replantearlas y optimizarlas. De igual
forma, la lectura recreativa debe adquirir en el cuadro general de las actividades lectoras
un papel preponderante pues es la via mas expedita para acercar en forma gozosa y

divertida a la lectura.
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Un alto porcentaje de escolares, segun los informantes, manifiestan debilidades y
problemas relacionados con la lectura: “no les gusta leer, se muestran apaticos a la
lectura” (NC1); manifiestan un “nivel regular de lectura” (NC); “bajo nivel lector” (NC5).
Estas afirmaciones de los informantes corroboran un aspecto considerado en los
resultados de los cuestionarios y es el hecho de que los nifios y nifias estudiados leen,
tienen ciertas rutinas y rituales de lectura, podria hablarse incluso de un habito lector
incipiente, débil, descrito como una situacion en la cual “ los estudiantes suelen leer de
manera esporadica y no siempre manifiestan disfrute de la lectura” (Cardona, Belefio,
Valdez y Gonzélez, 2018, p.492); esta situacion puede ser cambiada progresivamente con
propuestas que abarquen todos sus espacios de vida, para que la lectura se convierta en
algo cercano, familiar y apreciado para ellos al descubrir que forma parte de todos los
ambitos de su vida.

La poblacién estudiantil de la IEAA entre 15 y 17 afios se considera un talento humano
significativo para acciones de promocion de lectura al interior de la institucion y fuera de
ella (en la familia y la comunidad).

Para el contexto familiar y comunitario:

Poco apoyo familiar y comunitario a los nifios y jovenes lectores: desinterés o incipientes
ayudas por razones de tipo laboral principalmente.

Ausencia generalizada de espacios comunitarios en los cuales se promueva lectura. No
existe biblioteca publica, lo cual se considera una necesidad fundamental para cualquier
comunidad. En espacios relacionados con practicas religiosas (templos cat6licos y
protestantes) se llevan a cabo lecturas, pero con fines especificos (litargicos, de

predicacion y adoctrinamiento).
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¢ No se identificaron actuaciones especificas que, en el contexto familiar y comunitario,

den cuenta de intencionalidades o propositos relacionados con promover lectura,

fortalecer habito lector en general.

En conversaciones informales, durante las observaciones, docentes y directivos valoraron
positivamente la posibilidad de llevar a cabo un proyecto un proyecto que vincule a la escuela, la
comunidad y a la familia para promover lectura y ayudar a los nifios a desarrollar habito lector.
(NC1, NC3).

Por otra parte, manifestaron la disposicion a participar en forma voluntaria en actividades
de promocion de lectura:

e Dentro de la escuela

e Enlacomunidad

e En los nucleos familiares de sus estudiantes



139

Capitulo V: Proyeccion de la Investigacion

El analisis al conjunto de datos y los diferentes resultados o hallazgos permitieron
establecer por una parte, la vision general de las caracteristicas del habito lector de los nifios y
nifias estudiados, asi como las de sus contextos de vida inmediato (casa, comunidad, escuela); por
otra parte, pusieron en evidencia necesidades relacionadas con las practicas lectoras formales (en
la escuela) y vernaculas (en el hogar y la comunidad); ademas, se identificaron aspectos
relacionados con la factibilidad de llevar a cabo una propuesta, consistente en un proyecto de
promocion de lectura y fortalecimiento del habito lector.

Sobre esta base, se presentan en el capitulo: en primer lugar, la sintesis del diagndstico de
la investigacion; en segundo lugar, la proyeccion de la investigacion o propuesta: “Escuela,

familia y comunidad unidos por la lectura”

Sintesis del Diagnostico

El diagndstico general permitié corroborar una situacion conocida por todos: los nifios y
jévenes del municipio enfrentan dificultades, obstaculos y adversidades de distinta naturaleza
(social, econémica, familiar, institucionales, entre otras) en su desarrollo humano y social
integral; lo cual los pone en situacion de vulnerabilidad y en desventaja con respecto a otras
zonas del pais. Se pudo constatar, entre otros aspectos:

e Rezago en habilidades bésicas del pensamiento, en comprension lectora y lengua
escrita, segun se evidencia en el Informe Nacional Saber 3°, 5° y 9° 2012-2017
(2018).

e Las practicas lectoras del grupo estudiado principalmente se dan en dos contextos:

en escolar y el familiar. En el contexto escolar son préacticas institucionalizadas,
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formales, que responden a fines y criterios utilitarios 0 posturas mas eferentes que
estéticas, por lo cual el placer de leer, el goce estético y la lectura por curiosidad
estan ausentes. Los escolares estudiados, aun cuando realizan practicas de lectura
en forma esporadica, manifiestan bajo nivel lector, apatia y desinterés.

La falta de espacios — comunitarios, intergeneracionales- de convivencia y
socializacion, donde todos puedan encontrarse con la lectura y, ademas, asumir
protagonismo en sus procesos de desarrollo lector. Por ejemplo, no existe en la
comunidad Biblioteca Pdblica, ni otros espacios formales para el fomento y la
promocion de lectura.

Falta de redes de apoyo al desarrollo integral de la infancia y la juventud. Por
ejemplo, no se cuenta con una biblioteca publica en la comunidad en la cual se
organicen Yy articulen con la escuela y las familias actividades de diversa indole
que, tal como lo establece el Articulo 67 de la Constitucion de Colombia,

contribuyan al desarrollo integral.

Introduccion

El punto de partida del estudio que da origen a esta propuesta fue la mirada investigativa a

la realidad, la cual — en términos de Pérez (1994) permitid

acercarse a ella, desvelarla y conocerla, con el fin de mejorarla, pues la realidad es

algo que nos viene dado, lo que existe, el ambito en el que se desarrolla la vida del
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hombre y todo aquello con lo que se relaciona. Implica el saber donde se esta, a

donde se quiere ir y como hacerlo (Pérez, 1994, p.15).

Ahora bien, en el contexto o realidad estudiada se evidencia la necesidad de llevar a cabo
acciones sistematicas que incidan en el desarrollo y fortalecimiento del habito lector;
principalmente, actividades de promocion y animacion lectora que, fundamentadas en la
participacion, incorporen a la familia y la comunidad de la mano con la escuela. Estas actividades
complementaran y reforzardn aquellas que se dan en forma natural dentro de los espacios
comunitarios y familiares en los cuales el nifio inicia la actividad lectora; solo que ya no se
Ilevarén a cabo solo de forma natural o espontanea, sino que responderan a proyectos, planes y
programas estrechamente relacionados que se espera conduzcan a la creacion y fortalecimiento
del habito de habito lector, como consecuencia de un grato encuentro con la lectura, su disfrute y
goce por parte del nifios y adolescentes.

Considerando las particularidades contextuales y los resultados del estudio, se ha
concebido el proyecto: “Escuela, familia y comunidad unidos por la lectura”, el cual se define
como un conjunto de elementos, etapas y recursos disefiado para resolver un problema; es decir,
propone diversos protocolos de accidn para responder a las necesidades de comunidades o grupos
particulares. Este proyecto incorpora los tres entornos o espacios de formacién del habito lector:
familia, comunidad y escuela, en su relacion dinamica.

Antes de pasar a describir la propuesta en detalle, se presenta un conjunto de antecedentes
y de fundamentos teoricos y legales en lo que se sustenta el proyecto y le otorgan direccion de

sentido.
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Fundamentacion

Antecedentes

Son diversos los antecedentes de planes y programas relacionados con la promocion de la
lectura en Colombia que sirven de referencia al proyecto Escuela, familia y comunidad unidos
por la lectura y ademas le proporcionan sustentacion. A continuacion, se presenta un panorama
esbozado en forma general de algunos de los mas representativos.

1. Programa Bicilibros del Ministerio de Cultura (2017). Este programa esta dirigido a
grupos en situacion de vulnerabilidad y en extrema pobreza: victimas del conflicto
armado, afectados por desastres naturales y en situacion de riesgo no mitigable, los
cuales se considera requieren el acompafiamiento de especialistas. ElI programa
incorpora medios y recursos que pone los materiales de lectura al alcance de todos:
libros, bicicletas dotadas de una carpa para contrarrestar las condiciones climaticas y
que se transforman, ademas, en espacios ludicos (con telas, pequefios sillines, y juegos
como ajedrez, twister o jenga). También se fabricaron unas bolsas especializadas para
que los nifios pudieran llevar los libros a casa.

2. Red Nacional de Bibliotecas Publicas -RNBP tiene sus origenes en 1934 pero es en el
afio 1997 cuando le asignan el nombre actual. Se encuentra coordinada por el
Ministerio de Cultura, a través de la Biblioteca Nacional (Senderos, 1997)

3. Plan Nacional de Lectura y Bibliotecas Leer Libera -PNLB, programa que se inicio
en el afio 2002 y que busco fortalecer las bibliotecas publicas existentes, crearlas en
donde no las hay, al igual que fomentar la lectura. Este plan también es coordinado
por el Ministerio de Cultura, a traves de la Biblioteca Nacional, A este plan se han

unido las Cajas de Compensacion Familiar, Entidades Privadas como Fundalectura,
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Fundacién Rafael Pombo, Asolectura, Cerlac; con el propoésito de articular acciones
relacionadas con la promocion y animacion de la lectura y la biblioteca publica.

4. Fundalectura. Organizacion privada, sin &nimo de lucro, creada en Colombia en 1990,
con la finalidad de hacer un pais para lectores, desde espacios como la familia y la
escuela y “por medio de la generacion de espacios, condiciones y lineas politicas en
lectura y escritura, que impacten comunidades y poblaciones diversas” (Fundalectura,
2022). El objetivo de Fundalectura es lograr el acceso de todos los colombianos a la
cultura escrita.

5. Plan nacional de lectura: Leer es mi cuento. (2018) implementado acciones para que
nifias, nifios y adolescentes incorporen la lectura y la escritura a la vida cotidiana.

6. Secretos para contar: mas de 32 familias colombianas del Choco, una de las regiones
mas pobres del pais, recibieron 96 mil libros y fueron beneficiados con programas

liderados por la Fundacion Secretos para contar

Lo Teobrico
Lectura Dialdgica

Es un concepto propuesto por Soler (2003) en el cual la lectura se concibe desde una
perspectiva amplia que, sin perder de vista el proceso cognitivo de alfabetizacién muy propio de
la escuela, atiende a las préacticas de lectura en diferentes espacios y variedad de mediadores;

desde esta perspectiva o enfoque, la lectura, su promocion y la conformacion del habito lector

no se reduce al espacio del aula, sino que abarca mas espacios: incluye la variedad
de practicas de lectura que pueden realizarse en la biblioteca, en actividades

extraescolares, en el hogar, en centros culturales, y en otros espacios comunitarios,
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y se realiza con todas las personas que interacttan en las vidas de cada nifio y cada
nifia, dentro y fuera de la escuela (Soler, 2003, p.8).

Un elemento clave en la lectura dialogica, segin Soler (2003) es la intersubjetividad en
los distintos espacios 0 contextos de aprendizaje; la lectura, particularmente en el hogar y la
comunidad, cobra otro sentido pues se conectan con la escuela y permiten otro tipo de

protagonismo a los miembros de la comunidad y las familias en los procesos de alfabetizacion.

Fomento, Promocion y Animacion

Para los efectos de la presente propuesta, y con base en lo expresado por Pardo (2021)
fomentar lectura se vincula mas al &mbito de las acciones del Estado y sus instituciones y a la
formulacién de politicas publicas “para incrementar los niveles de apropiacion y acercamiento de
las habilidades lectoras™ (Pardo, 2021, p.84); por su parte, la promocidn de la lectura, accion con
un grado de abstraccién menor que la del fomento y en la que se enfoca este trabajo, se expresa
en la formulacion de planes y proyectos para acercar a usuarios de todo tipo de espacios y
experiencias de lectura de libros y textos diversos. Por Gltimo, la animacion a la lectura, el nivel
de mayor concrecion, se manifiesta o lleva a cabo a través del disefno “de estrategias pedagogicas
y ludicas que buscan motivar, incentivar e impulsar a la apropiacion de los textos de todo tipo

como una via para acceder a la informacion y las sensibilidades y esteticidades.”

Enfoque Sociocultural

Resulta de interes para los efectos de la propuesta este enfoque, pues una de sus premisas
esta relacionada con el origen social de los procesos psicologicos en general y, en especial, los

vinculados a los procesos lectores. En tal sentido, Martinez (1999) se refiere a dos planos o
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niveles que relacionamos en forma directa con los contextos de interés en nuestro estudio y para
la propuesta: nivel micro y nivel macro. Martinez (op. cit.) se refiere al nivel micro como aquel
en el cual se encontrarian “las interacciones cara a cara que se suscitan en las interacciones
familiares y pedagdgicas como en una especie de microcosmos” (Op. cit. p.23); mientras que en
el segundo plano o nivel macro, ubica “las influencias de instituciones sociales como la

educacion, en particular (...) la educacion formal escolarizada” (Martinez, 1999, p.23).

Lo Legal
Desde lo legal, la propuesta se sustenta en el ordenamiento juridico colombiano en

materia de educacion y promocion de lectura. A continuacion, se presenta una relacion general de
las leyes y decretos en los cuales se sustenta la propuesta.
1. Constitucion Politica de Colombia (1997):

a. El Articulo 67 establece que “educacion es un derecho de la persona y un servicio
publico que tiene una funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento, la ciencia, la
técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura” (Colombia, 1997).

b. EI Articulo 70 menciona la responsabilidad del Estado de promover y fomentar el
acceso a la cultura de todos los ciudadanos de manera equitativa, la educacion debe ser
permanente al igual que “la ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en todas las
etapas del proceso de creacion de la identidad nacional. La cultura en sus diversas
manifestaciones es fundamento de la nacionalidad” (Colombia, 1997).

c. EI Articulo 71 expresa que “La busqueda del conocimiento y la expresion artistica
son libres. Los planes de desarrollo economico y social incluiran el fomento a las ciencias y, en

general, a la cultura” (Colombia, 1997)



146

2. Ley 98 (Ley del Libro), del afio 1993: dicta las normas sobre democratizacion y
fomento del libro colombiano. De los objetivos de la Ley 98 (1993), establecidos en el Articulo
1°, se destacan los siguientes, relacionados directamente con los objetivos y actividades de la
propuesta:

e Lograr completamente la democratizacion del libro, para que sea usado de forma
amplia como el méas importante medio para difundir la cultura, transmitir el
conocimiento, fomentar la investigacion, conservar el patrimonio de la Nacion y
mejorar la calidad de vida de todos los colombianos;

e Conseguir que los colombianos creen habitos de lectura;

e Fomentar y apoyar la produccion de libros, textos didacticos, y revistas cientificas
y culturales, mediante el estimulo de su edicion, produccion y comercializacion;

e Lograr la creacion y el desarrollo en todo el pais de nuevas librerias, bibliotecas y
puestos de venta exclusivos para libros, folletos, revistas o coleccionables seriados
de caracter cientifico o cultural

Se resalta ademas, por una parte, lo expresado en el Articulo 16: “La creacion,
funcionamiento y sostenimiento de bibliotecas publicas debera formar parte del equipo urbano de
la comunidad”; por otra, el llamado a gobiernos departamentales asi como a las alcaldias
distritales y municipales para que tomen las providencias para que todas las entidades territoriales
cuenten con las bibliotecas publicas necesarias para la atencion a las necesidades de educacion,
ciencia, cultura, recreacion y aprovechamiento del tiempo libre de sus habitantes en las areas

urbana y rural.
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3. Ley 397 (1997) o Ley General de Cultura. Con esta ley, el gobierno se obligé a la
asignacion de un presupuesto para la creacion, fomento y fortalecimiento de las bibliotecas
publicas.

4. Decreto 133 (2006): por medio de este decreto se adopta la politica para el
fomento de la lectura, la cual se caracteriza — entre otros aspectos- por involucrar a diferentes
actores para la generacion de una sociedad inmersa en la lectura.

5. Ley 1379 (2010) en la cual se relaciona el termino fomento con las politicas de
lectura, la Red Nacional de Bibliotecas Publicas y los planes de desarrollo econdémico y social del
Estado, con base en la articulacion de tres elementos: la lectura, el libro y la biblioteca publica.
En el Articulo 35 de esta ley se precisan en forma explicita las funciones del Comité Técnico
Nacional de Bibliotecas Publicas, para la “definicion de lineamientos, criterios y normas relativas
y el fomento a la lectura” y, en el marco de la relacién triadica establecida en la ley genera
acciones para el fortalecimiento de colecciones bibliograficas, el disefio de programas de
formacion de lectores, y planificar la cultura escrita desde la biblioteca, como un valor agregado a

los procesos de ensefianza y aprendizaje en la escuela.

Principios en los que se Sustenta el Proyecto para la Promocion de Lectura y el

Fortalecimiento del Habito Lector

A continuacion, se define un conjunto de principios que sustentaran, regularan y

dinamizaran los procesos implicados en la propuesta.

Caracter Transdisciplinar

Convergen, desde una vision sistémica e integral, todas las areas educativas que aporten a

la promocion de lectura y fortalecimiento del habito lector, al desarrollo de sus procesos y
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distintas actividades. En este sentido, la promocion de lectura no se convierte en una actividad
que exclusivamente desarrollan docentes de lenguaje, sino docentes de las distintas areas o

cualquier persona desde su campo experiencial y de conocimiento.

Caracter Contextual

El sistema de influencias contextuales de un lector, particularmente los escolares, y todas
las variables contextuales que le rodean es diverso y complejo, con vinculaciones que, en muchos
casos, no estan claramente establecidas, pero que, adecuadamente comprendidas o interpretadas,
a partir de diagndsticos, les hace disefiables, construibles y utilizables. En un proyecto como el
que se propone deben considerarse los factores externos e internos que estan presentes en la
escuela como organizacién, asi como en los espacios hogarefios y comunitarios; en estos Gltimos,
resulta necesario identificar todos los recursos posibles (personales, materiales) para activar

potencialidades que puedan servir al proyecto.

Caracter Sociocultural

Se relaciona con lo contextual, pues comprende el conocimiento del contexto o, en
nuestro caso, de los contextos fisico-espaciales y, ademas, culturales, idiosincraticos, las visiones
de mundo. En el caso de la lectura, implica la comprension intuitiva e intencional de la
idiosincrasia de los distintos actores o agentes del proceso lector, sus creencias y concepciones,
sus sentimientos y estados de &nimo con respecto a la lectura, la conciencia de grupo, y de grupo
lector, y el sentido de pertenencia al mismo. Esto Gltimo, supone, en términos de Gutiérrez

(2004) la comprension de “leer es un acto de encuentro e intimidad compartida por lo que se lee”
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(p.61) y con base en esta comprension “ejercer el derecho a leer dentro de una verdadera

comunidad de lectores” (p.41).

Caracter Creativo y Ludico

Lo creativo y lo ladico como principio orientador de la propuesta apunta a la realizacion
de actividades en las que la lectura no se considere una tarea o un acto obligatorio y forzado; los
diversos programas deben propender hacia la lectura no obligatoria, motivada principalmente por
el espiritu de busqueda, la curiosidad, el afan de entretenimiento, el juego y la diversion, el gusto
y placer, el disfrute de lo estético, que atienda la afectividad, lo emocional y lo sensorial; en otras
palabras, la promocion de lectura o las acciones vinculadas a ella no necesariamente debe
pensarse en términos de obtener beneficios materiales, calificaciones, prestigio, entre otros, sino
fundamentalmente para mantener y fortalecer afectuosa y gratamente el habito de la lectura en
general.

Para nuestros efectos, el proyecto: “Escuela, familia y comunidad unidos por la lectura”,
enmarcado en los aspectos esbozados en el presente apartado, se concibe como un conjunto
amplio de orientaciones y actividades, de naturaleza practica, que:

e Pretende dar respuesta a necesidades e inquietudes de la escuela, la familia y la
comunidad, relacionadas especificamente con la lectura, su practica y el desarrollo
y fortalecimiento del habito lector. Su punto de partida seran las particularidades
especificas y demandas de cada uno de los grupos;

e Proporcionard fundamentos o sustentacion al disefio de propuestas especificas o

proyectos de promocion y animacion de lectura;
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e Orientara el desarrollo de itinerarios de accion en los que la lectura y sus
protagonistas asuman esta actividad como algo placentero y que les vincula

socioemocionalmente.

Beneficiarios de la Propuesta

El proyecto: “Escuela, familia y comunidad unidos por la lectura” beneficiara a distintos
grupos de interés, pero no vistos separadamente, sino integrados en una vision global y dinamica.
Estos grupos de interés son:

e Comunidad escolar (escuela): Escolares, maestros, padres, representantes y acudientes
e Familia: integrantes del grupo familiar, no necesariamente incorporados a las actividades
escolares.

e Comunidad local: familias, vecinos.

Objetivos Generales de la Propuesta

1. Generar lineas de accion que, desde lo pedagdgico y lo didactico, aporten al
fortalecimiento y desarrollo del habito lector.

2. Establecer las vinculaciones y articulaciones posibles entre los contextos o espacios
lectores (familia-escuela-comunidad) a partir de actividades que integren todos los
ambitos y a las personas que forman parte de las dinamicas de lectura.

3. Promover el desarrollo de las habilidades creativas y la optimizacion de las
condiciones educativas de nifios y adolescentes de la comunidad con apoyo en

actividades de promocion de la lectura.
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4. Aportar al mejoramiento de la calidad educativa y de vida de esta region a través de

actividades de lectura que incorporen a todos los sectores posibles.

5. Aprovechar las potencialidades de la escuela, el hogar y la comunidad como espacios

para el disfrute de la lectura desde una postura estética, recreativa.

6. Crear condiciones minimas basicas para el impulso y desarrollo de los planes y

programas de promocion y animacién lectora que a lo largo de los ultimos afios se han

venido desarrollando en Colombia.

Metodica: Estructura, Momentos, Actividades

En principio, la propuesta se organiza en tres programas centrales relacionados cada uno

de ellos con distintos ambitos, espacios o contextos de desarrollo lector de los nifios y nifias.

(Ver Cuadro 6).

Cuadro 6: programas del proyecto "escuela, familia y comunidad unidos por la lectura”

Programas

I: Lectura en mi casa:
jQué buen rato se
pasa!

Descripcién

Actividades de lectura recreativa, no obligatoria, en los
hogares de nifios, nifias y jovenes escolares
interesados: las mismas deben contar con el visto
bueno de los adultos responsables del grupo familiar.

Proposito general

Promover el disfrute de la lectura en casa y en familia.

Destinatarios

Nifios, nifias y jovenes escolares, padres, hermanos o
cualquier integrante del grupo familiar.

Articulacién con

Escuela, comunidad.

Responsables

Colectivo de promocién de promocién de lectura,
docentes. adultos responsables del hogar

Temporalidad
/periodicidad

Minimo: una vez al mes

Il: Lectura en nuestra
comunidad:
jFortalezcamos lazos
de buena vecindad!

Descripcion

Actividades itinerantes de lectura en la cual los libros
puedan disfrutarse en cualquier espacio comunitario:
bodega o tienda, plaza o parque, hospital o centro
asistencia, vecindario o barrio.

Proposito general

Crear y consolidar la red de espacios comunitarios para
la lectura

Destinatarios

Nifios, nifias y jévenes escolares, padres, hermanos,
cualquier integrante del grupo familiar y vecinos de la
comunidad.

Articulacion con

Familia, escuela, lideres comunitarios
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Responsables

Colectivo de promocion de lectura.

Temporalidad

Variable:
contexto.

segln necesidades y condiciones del

I1l: Lectura escolar:
jLeer, imaginar,
aprender y gozar!

Descripcion

Desarrollo, al interior de la escuela, de espacios y
momentos de lectura recreativa y lddica para la
poblacion  escolar en general y estudiantil
particularmente, segun sus niveles de competencia
lectora. Leer con y para todos.

Proposito general

Crear y consolidar la red intraescolar de lectura con
proyeccion y alcance extrainstitucional.

Destinatarios

Nifios, nifias y jovenes
Docentes y personal de la institucidn escolar
Comunidad educativa en general

Articulaciéon con

Familia, comunidad

Responsables

Colectivos de lectura
Docentes de los distintos grados

Temporalidad

Variable, a lo largo del afio escolar.

Los colectivos de promotores de lectura se definen como las unidades operativas que

llevaran a cabo, en forma articulada, las actividades de los distintos programas propuestos para

cada uno de los contextos especificos, a saber:
e Colectivo de lectura escolar.

e Colectivo de lectura familiar.

e Colectivo de lectura comunitaria.

Los colectivos de promotores de lectura constituyen, segun el ambito o contexto de

lectura, grupos de personas que forman parte de la familia, la escuela y la comunidad y

manifiestan interés en la lectura, con disposicion a trabajar en pro de su promocion con miras a

desarrollar y fortalecer habito lector de los distintos beneficiarios y consolidar una cultura lectora

en la comunidad en general. Actuardn bajo los principios de voluntariado y servicio social,

autonomia, responsabilidad compartida, autogestion, entre otros. Su accién también se inscribe

en la denominada mediacion intencional o la “accion deliberada y sistematica que realiza una

persona formada especialmente para esta labor, de acuerdo con una metodologia, y, por lo

general, en el contexto de un proyecto o de una institucion” (MEN, 2014, p.20).
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La estructura organizativa de los colectivos respondera a las particularidades y grado de
formalidad de cada contexto y se caracterizara por su flexibilidad y horizontalidad. En principio,
cada colectivo, a través de procedimientos previamente establecidos y consensuados por el grupo,
conforman la siguiente estructura: coordinador(a), secretario(a) y vocal(es). Los(as)
coordinadores(as) seran el elemento articulador de los distintos colectivos y deben garantizar la
participacion de integrantes de los diferentes colectivos en las actividades del propio.

No hay limite de edad para ser parte del colectivo; los nifios, las nifias y adolescentes que
formen parte del colectivo de promocién de lectura comunitaria, deberan ser autorizados por sus
padres, representantes o acudientes.

Los distintos programas del proyecto cuentan con un conjunto de actividades generales y
comunes, relacionadas principalmente con aspectos logisticos y de gestion, el Cuadro 7, sin

agotarlas, presenta algunas de esas actividades.

Cuadro 7: Actividades generales comunes a los programas del proyecto "Escuela, familia y
comunidad unidos por la lectura™

Actividades generales comunes a todos los programas

Actividad Descripcion

Establecimiento de relaciones, alianzas, coaliciones Contactos con personas clave de la escuela, la
familia y la comunidad para presentar las
caracteristicas generales de cada programa y
establecer niveles de participacion, apoyo,
COmMpromiso.

Creacion y conformacion de los colectivos de lectura. Identificacion, captacion e incorporaciéon de
personas de los distintos contextos 0
escenarios a los correspondientes colectivos.

Planificacion Elaboracion de planes de trabajo o pautas de
accion relacionadas con las actividades
especificas que se deseen realizar en cada
programa.

Formacion de los integrantes de los colectivos de lectura | Charlas, cursos, talleres u otro tipo de
en temas de lectura, promocion y animacion lectora, | actividades de formacion y actualizacion en
formacion de hébito lector. temas de lectura para todos los integrantes de
los distintos colectivos de lectura.

Informacion y sensibilizacién sobre la lectura y su | Campafias o jornadas de difusion de mensajes
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promocion de lectura

relacionados con la promocién de lectura, su
necesidad e importancia a la comunidad y las
familias por diversos medios: escritos,
radiofonicos, virtuales (redes sociales).

Inventario y organizacion de materiales de lectura
(Diagndsticos).

Acopio o recoleccion, rescate, recuperacion,
clasificacion de materiales de lectura de
diverso tipo, pero especialmente lectura
literaria y recreativa.

Reuniones periodicas e itinerantes de lectura

Cada programa abre la posibilidad de
compartir lecturas surgidas en cada contexto
especifico. EIl caracter itinerante, y con
amplios méargenes de informalidad, propician
el conocimiento de la diversidad de lecturas y
su disfrute en cualquier espacio.

Asimismo, en cada uno de los programas se propondran diversas actividades especificas,

algunas de las cuales se presentan en el Cuadro 8.

Cuadro 8: Actividades especificas de los programas del proyecto: "Escuela, familia y

comunidad unidos por la lectura”

Actividades especificas por programa

Programa I: Lectura en mi Programa Il: Lectura en nuestra Programa I11: Lectura
casa: jQué buen rato se pasal comunidad: jA fortalecer lazos de escolar: jLeer, imaginar,
buena vecindad! aprender y gozar!

Visitas a hogares de los escolares | Recorridos por la comunidad para | Revision en programas vy
para conocer inquietudes, | recoger inquietudes,
necesidades lectoras del grupo | lectoras de los habitantes y posibles | proyecto educativo

familiar y posibles escenarios de | escenarios de accion.
accion.

necesidades | planes oficiales, asi como

institucional, de las
orientaciones  curriculares
sobre lectura, su ensefianza
y promocién y generar las
acciones correspondientes.

Organizacion de bibliotecas o | Organizacion de

bibliotecas 0 | Organizacion de la
espacios de lectura en casa. espacios de lectura en la comunidad. | biblioteca  escolar, las

bibliotecas de aula u
espacios de lectura en la
institucion.

Realizacion  de  actividades | Salas de Lectura: espacios publicos y gratuitos para nifios, nifias y
relacionadas con la lectura que | jovenes de todos los niveles escolares y de todas las edades, de
involucren al grupo familiar todos los grupos sociales y de diversidad de culturas que confluyen

en esta comunidad.

Lectura de textos literarios para | Lectura de textos literarios breves | Inclusion de un tiempo
adultos mayores y amas de casa. | para personas con bajos niveles de | semanal de lectura en todas

escolaridad.

las materias o areas / area
del curriculo. Vamos a leer:
ciencia, matematica,
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| | historia

Actividades de divulgacion por diversos medios. los distintos colectivos, los cuales
independientemente o en forma integrada o en forma integrada Los escolares, padres, representantes y
acudientes, asi como miembros de la comunidad se organizan en equipos informativos que, en forma
digital o impresa, informan sucesos, eventos significativos desde el punto de vista cultural y de lectura.

Elaboracion del cartel de | Elaboracion de carteleras o murales | Elaboracion de carteleras o
recordatorio de fechas o asuntos | comunitarios relacionados con la | murales escolares
importantes en casa lectura relacionados con la lectura

Para cada uno de los programas, toda actividad - tanto general como especifica - debera
ser cuidadosamente planificada y los planes tendran como caracteristica principal la flexibilidad,
sobre todo para escenarios complejos como el familiar y el comunitario que no resultan tan
estructurados y sencillos de controlar como los espacios escolares. Los planes elaborados deben
atender basicamente a los siguientes elementos: propositos, alcances, actividades y tareas,
responsables, recursos, temporalidad. Los procesos de planificacion de los colectivos de
promocion de lectura familiar y comunitaria contaran con el apoyo de los docentes de la IEAA
vinculados a la propuesta, quienes poseen mayor experiencia y pericia en la elaboracion de
planes.

Los Cuadros 9,10, 11, 12, 13 y 14 presentan modelos de planes de trabajo con

actividades especificas para cada uno de los programas.

Cuadro 9: Programa I/ Actividad: organizacion de la biblioteca familiar

Programa I: Lectura en mi casa: jQué buen rato se pasal

Actividad: Organizacion de la biblioteca familiar

Plan de trabajo

Proposito(s)
e ldentificacion, rescatar y aprovechar los recursos y materiales de lectura disponibles en el hogar.
e  Proveer materiales basicos de lectura

Alcances ¢ Consolidacion de la biblioteca familiar con todos los materiales y recursos
de lectura disponibles en casa.

¢ Inventarios de recursos y materiales de lectura con lo que cuenta los
contextos familiares

Acciones e Preparar hoja de registro.
o Revisar materiales escritos presentes en el hogar.
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e Clasificar los materiales de acuerdo con su contenido, finalidad, etc.
e Relacionar materiales
e Organizar y archivar (en fisico o digitalmente) la informacion recabada.

Responsables

Colectivos de lectura familiar y escolar, grupo familiar

Recursos

Material de papeleria: hojas blancas, carpetas, lapices, boligrafos.
Dispositivos electronicos disponibles en el hogar

Temporalidad

Variable: segln necesidades, condiciones y disposicién del grupo familiar. Por
lo menos una vez al mes en forma rotativa

Cuadro 10: Programa | /Actividad: Mi familia y su historia

Programa |: Lectura en mi casa: jQué buen rato se pasa!

Actividad: Mi familia y su historia

Plan de trabajo

Propdsito(s)

e Crear espacios y momentos de lectura en el hogar a partir de historias compartidas por todos los
integrantes del grupo familiar.

Alcances o Consolidacion del habito de lectura familiar.
e Reconocimiento de la lectura como una actividad que propicia el encuentro
familiar y el intercambio de experiencias positivas y constructivas.
Acciones e Recopilacién de materiales diversos (cartas, fotografias, tarjetas,

postales) con historias y acontecimientos significativos para el grupo
familiar y, especialmente, para los nifios y nifias: fiestas de
cumpleafios, bautizos, navidades, nacimientos, comidas especiales,
paseos.

e Elaboracién de un libro familiar que recoja en forma escrita el
contenido de estas historias o acontecimientos.

Responsables

Colectivos de lectura familiar, grupo familiar.

Recursos

Material de papeleria: hojas blancas, carpetas, lapices, boligrafos.
Dispositivos electronicos disponibles en el hogar.

Temporalidad

Por lo menos dos veces al mes

Cuadro 11: Programa Il / Actividad: jContemos y leamos historias de San Isidro!

Programa Il: Lectura en nuestra comunidad: jA fortalecer lazos de buena vecindad!

Actividad: jContemos y leamos historias de San Isidro!

Plan de trabajo

Propdsito(s)

¢ Profundizar, con apoyo en la narracion oral y la lectura de textos auténticos,
el conocimiento de la comunidad y el fortalecimiento de vinculos
comunitarios.

e Optimizar la dinamica sociocultural de la comunidad con la préactica lectora
como principal herramienta comunicativa.

Alcances e Vincular a la comunidad con la actividad lectora como factor aglutinante.
o Recoger y registrar la memoria historica de la comunidad.
Acciones Los promotores de lectura y otros voluntarios presentaran, en forma oral o a

través de la lectura de textos elaborados por los propios vecinos, historias
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relacionadas con hechos, eventos significativos de San Isidro, asi como
biografias de personajes significativos para la comunidad.

Responsables

Colectivos de lectura familiar y escolar, grupo familiar, vecinos o habitantes
de la comunidad.

Recursos

o Personajes significativos de la comunidad, adultos mayores, toda persona
interesada en contribuir con historias, anécdotas propias de la comunidad.
e Equipos de grabacion.

Temporalidad

Por lo menos dos veces al mes

Cuadro 12: Programa Il / Actividad: jLibros para la comunidad fortalecen la unidad!

Programa Il: Lectura en nuestra comunidad: jA fortalecer lazos de buena vecindad!

Actividad: jLibros para la comunidad fortalecen la unidad!

Plan de trabajo

Propdsito(s) o Acopiar e inventariar materiales de lectura diversos con los que cuente la
comunidad y que tenga la disposicion de poner al servicio del proyecto.

Alcances e Contar con diversos tipos de materiales de lectura para la creacion de
espacios comunitarios de lectura o la de la biblioteca pablica comunitaria

Acciones ¢ Los representantes de los distintos colectivos de lectura llevaran a cabo una

campafia informativa en la comunidad, a través de todos los medios
posibles, invitando a una jornada de donacion de libros y materiales de
lectura en buen estado.

o Se estableceran puntos de recepcién en la comunidad y la escuela para la
recoleccion del material donado.

e Se elaborara inventario del material recolectado

Responsables

Colectivos de lectura familiar y escolar, grupo familiar, vecinos o habitantes
de la comunidad.

Recursos

Materiales impresos y/o fotocopiados, recursos en linea, dispositivos
electronicos disponibles en la comunidad.

Temporalidad

Por lo menos una vez al mes

Cuadro 13: Programa |11 /Actividad: Leemos a nuestros nifios con alegria y carifio.

Plan de trabajo

Programa Il1: Lectura escolar: jLeer, imaginar, aprender y gozar!

Actividad: Leemos a nuestros nifios con alegria y carifio.

Plan de trabajo

Proposito Organizar jornadas de lectura de textos literarios o con intencién artistica de
diferentes géneros literarios en forma creativa y ludica.
Alcances o Crear y consolidar espacios y momentos de lectura recreativa en la escuela.
¢ Incorporar a toda la poblacion que hace vida en la escuela a actividades de lectura
recreativa y ludica,
Acciones e Narracion o lectura oral, en voz alta, de cuentos, leyendas, poemas o fabulas.

e Desarrollar actividades creativas y ladicas relacionadas con los temas de las
lecturas realizadas: dramatizaciones, canto, danza, pintura, moldeado en
plastilina o arcilla, titeres, entre otros
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Responsables Directivos escolares, docentes y estudiantes; colectivos de lectura familiar y
comunitaria.

Recursos Recursos bibliograficos y hemerogréaficos, asi como digitales de los que disponga la
escuela.

Temporalidad | Por lo menos una vez al mes

Cuadro 14: Programa 111 / Actividad: Libros vemos, contenidos conocemos

Programa Il1: Lectura escolar: jLeer, imaginar, aprender y gozar!

Actividad: Libros vemos, contenidos conocemos.

Plan de trabajo

Propdsito(s) e Acopiar e inventariar materiales de lectura diversos con los que cuente la
institucion escolar y que puedan ponerse al servicio del proyecto.

e Crear cultura lectora en la escuela a partir del conocimiento de la existencia
bibliohemerogréfica y los diversos materiales de lectura que existen en la
institucion.

Alcances e Creacion de bibliotecas de aula.

e Consolidacién y fortalecimiento de la biblioteca escolar institucional

¢ Vinculacion de la comunidad escolar con el patrimonio impreso (libros y diversos
materiales de lectura) con los que cuenta la institucion y los que se vayan
incorporando por donaciones u otro procedimiento de adquisicion.

Acciones o Exposicion de libros en espacios abiertos de la institucion.
¢ Invitacion y divulgacion a través de diferentes medios: carteles, volantes, visitas a
las aulas, radio, prensa local u otros.

Responsables Directivos escolares, docentes y estudiantes; colectivos de lectura familiar y
comunitaria.

Recursos Materiales reciclables para la ambientacion o decoracion
Cajas vacias, tablas, ladrillos o cualquier tipo de objeto que sirva de estanteria o
soporte para los libros y materiales que se expondran

Temporalidad | Por lo menos una vez al afo.

Actividades de Seguimiento, Control y Evaluacion.

Para cada uno de los programas y planes se estableceran procedimientos de seguimiento,
control y evaluacién que seran coordinados en forma general por responsables del colectivo de
promocion de lectura en la escuela. ¢Por qué la escuela? Es un contexto institucionalizado que
pone al servicio de la comunidad y de las familias sus espacios y experiencia en procesos

pedagdgicos y evaluativos.
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El seguimiento, control y evaluacion de los programas de la propuesta tendran un
propdsito de acompafiamiento permanente de las distintas actividades que vayan surgiendo y
desarrollandose y como fin Gltimo optimizar los procesos y actividades que se lleven a cabo,
aprovechar recursos, establecer sinergias y contribuir al logro de los objetivos propuestos.
Seguidamente, en forma mas detallada, se establecen algunos de los aspectos en los que se espera
ayuden las actividades de seguimiento, control y evaluacion:

e ldentificar intereses y necesidades emergentes durante las actividades en los
distintos contextos.

e Planificacion de futuras y nuevas actividades.

e Determinar las acciones prioritarias que deben llevarse a cabo en los distintos
contextos de actividad lectora.

e Resaltar los aspectos positivos y mejorables de las actividades.

Se elaborardan instrumentos sencillos que propicien la participacion de todos los
interesados sin que sientan presion o limitacion alguna y que garanticen la mayor objetividad

posible.

Recursos

La implementacién de cualquier programa, proyecto o plan educativo supone
requerimientos en cuanto a recursos de diversa naturaleza y fuente. Considerando las limitaciones
de caracter economico a las que se encuentra sujeta la comunidad estudiada, asi como las
instituciones educativas y socioculturales, el recurso por excelencia y mas expedito seria el
humano. En tal sentido, el talento humano que entraria en escena, estaria conformado por:

e Docentes
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e Padres, representantes y acudientes
e Miembros de la comunidad
e Nifios, nifias y adolescentes.
e Autoridades civiles y educativas (Gobierno local)
En cuanto a los recursos de planta fisica e infraestructura tecnoldgica se aprovecharan
aquellos de los que dispongan la escuela, como espacio del quehacer sociocomunitario y otros

escenarios y recursos propicios en las casas de las familias y en la comunidad, a saber:

equipo de computo, teléfonos celulares
e internet,
e papeleria, articulos de escritorio,
e Impresiones, fotocopias y material escaneado.
e Libros para prestar u obsequiar
e Catalogo digital: Coleccion “Leer es mi cuento”. Recopilacion de textos del Plan
Nacional de Lectura y Escritura (13 entregas).
Los recursos financieros se obtendran con diversas actividades de autogestion y
estrategias de financiamiento que seran definidas y organizadas por quienes participen en el

proceso de organizacion.

Consideraciones acerca de la Factibilidad o Viabilidad del Proyecto

Factibilidad Operativa

La factibilidad operativa se relaciona con la estructura, los elementos o aspectos técnicos
de tipo organizacional y, sobre todo, con el talento humano que participaria en las actividades

propias del proyecto.
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Con respecto a los ambientes y estructuras de trabajo, las casas de familia, algunos
espacios comunitarios y la infraestructura de la institucion estarian al servicio de la propuesta de
promocion de lectura como lugares para reunion, lectura y diversas actividades.

En todos los casos, destacan las personas como factores que garantizan la factibilidad
operativa del proyecto, a saber:

1. Familia y comunidad: En cuanto al apoyo de padres, representantes, acudientes y otros
actores sociales pertenecientes a la comunidad — en funcion de los resultados del
diagnostico - se considera altamente viable y que apunta hacia dos direcciones:

a. intra familiar: al interior de los grupos familiares vinculados a quienes expresan
positiva disposicion a participar

b. extra familiar: en relacién con el contexto comunitario al cual pertenecen los
padres, representantes y acudientes y sus familias.

2. Docentes: los maestros conforman un grupo especializado dispuesto a participar en
forma voluntaria en actividades de promocién de lectura:

a. Dentro de la escuela
b. En la comunidad

c. En los nlcleos familiares de sus estudiantes

Factibilidad Financiera

Disponibilidad de recursos materiales, financieros y econémicos para la posible ejecucién
del proyecto. Aun cuando las personas y la comunidad a las cuales va dirigida la propuesta
(beneficiarios) en lineas generales se encuentran en situacion de vulnerabilidad social, estan en

disposicion de llevar a cabo aportes econdmicos voluntarios y al alcance de sus posibilidades que
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sustentarian los planes que se les presenten dirigidos al desarrollo y fortalecimiento del habito
lector de los escolares. En tal sentido, se podria hablar de actividades autogestionarias. Por otra
parte, dado que el talento humano son las mismas personas, quienes trabajarian coordinada e

integradamente, el desarrollo de la propuesta ni implica costos o inversiones adicionales.

Factibilidad Politica-Legal

La propuesta, de acuerdo con la revision documental al ordenamiento juridico colombiano
relacionado con la materia educativa y las politicas y normas sobre promocion de lectura y
desarrollo de hébito lector, resulta viable desde el punto de vista politico-legal. EI conjunto de
leyes y reglamentos otorga suficiente fundamentacion, sentido y orientacion a la propuesta, la

cual no infringe alguna norma o ley establecida a nivel local, municipal, estatal.

Factibilidad Temporal

Desde el punto de vista temporal, la propuesta es viable pues su desarrollo se puede dar en
horizontes temporales diferenciados e independientes, pero complementarios. Dada las
caracteristicas de los beneficiarios y la naturaleza de los contextos de accion, se puede hablar de
la posibilidad de llevar a cabo actividades en el marco del calendario escolar (el cual es
restrictivo y establecido por el ente rector en materia de educacién) y también en el marco de los

tiempos comunitarios y familiares, mas amplios y flexibles.

Alcances e Implicaciones Pedagogicas

Se espera que la implementacion o ejecucion de la propuesta:
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Proporcione oportunidades para que el mayor nimero de personas lea cuando sea
posible y en cualquier contexto: formal e informal.

Vincule y movilice a las familias, la comunidad y la escuela hacia la basqueda de
espacios y oportunidades para que nifios, nifias y jovenes lean cada vez mas.
Consolide colectividades lectoras con la participacion voluntaria de mediadores de
los tres &mbitos referidos.

Contribuya a la formacion de nifios y jovenes como lectores autdnomos e
incremente el habito lector

Desarrolle otras competencias comunicativas basicas, ademas de la lectora.

Genere cambios en las actividades recreativas de nifios, nifias, jovenes y adultos,
con la incorporacion de la lectura con fines recreativos y mas tiempo dedicado a la
misma.

Eleve el nivel cultural de la comunidad y la calidad de vida de las personas.
Mejore el rendimiento escolar y las calificaciones de los nifios de primaria.
Conduzca a la creacion de espacios formales o convencionales de lectura, como

por ejemplo la biblioteca publica y otros, alternativos.
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CAPITULO VI: Conclusiones

Se coincide con la definicion del habito como “una interseccion de conocimiento,
capacidad y deseo. El conocimiento es el paradigma tedrico, el qué hacer y el por qué; la
capacidad es el como hacer. Y el deseo es la motivacion, el querer hacer” (Covey, 1997 como se
cita en Del Valle, 2012, p. 10).

En el caso del habito lector, su formacion, desarrollo o fortalecimiento, convergen estas
tres dimensiones e indiscutiblemente, en los procesos pedagdgicos y didacticos se deben
considerar en su relacion integral. En nuestro estudio - en el cual se indagaron caracteristicas de
la actividad lectora de escolares de tercer grado, asi como las condiciones de sus contextos de
vida que propician o no el gusto por la lectura asi como el desarrollo y fortalecimiento del habito
lector — surgieron o se pusieron evidencias elementos y factores que permiten caracterizar,
proponer y cuestionar.

En cuanto a la caracterizacion, se concluye que:

En el grupo estudiado el habito lector es incipiente, no esté suficientemente consolidado
por los diversos factores que fueron analizados, pero del cual destacamos el elemento
motivacional. Aun cuando en nuestro estudio no se plantearon interacciones didacticas
intencionales que propiciaran actividades lectoras y el andlisis de los elementos que entran en
juego, (lo cual escapaba a los objetivos de la investigacion), la informacion empirica
proporcionada por los informantes da cuenta de que si las hay, existen ciertas rutinas y practicas
lectoras; se lee, tanto en la escuela como fuera de ella, pero con énfasis en las exigencias

académicas, las responsabilidades escolares, las tareas, en lo informativo, lo memoristico, desde
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lo que Rosenblatt (1996), en su teoria transaccional de la lectura, denomina una postura

eferente, en la cual la lectura o el significado que se obtiene de ella

resulta de la abstraccion y estructuracion analitica de ideas, informacion,
direcciones o conclusiones que se retienen, utilizan o llevan a la practica al

finalizar la lectura (Rosenblatt, 1996, p. 17).

De alli que la propuesta oriente sus actividades a promover encuentro ludico, recreativo
con textos que en principio, incorporen lo afectivo, lo emotivo, lo sensorial y recreativo
elementos que, desde una lectura propiciadora del disfrute y el ocio creativo, activarian la
motivacidén y ésta, segin Covey, 1997, es la que facilita y la que mas influencia tiene en la
formacion de un habito; en nuestro caso el habito lector, su gusto y disfrute. Aunque los
escolares estudiados otorgan una valoracién positiva a la actividad lectora, reconocen ciertos
beneficios del acto de leer y llevan a cabo actividades lectoras, pues de hecho manifiestan su
gusto por una variedad de temas de lectura, se observa la necesidad de incrementar esta
actividad, desarrollar méas el gusto por la lectura y consecuentemente fortalecer habitos
incipientes o débiles.

En los entornos familiar y comunitario, se valora positivamente la lectura y de alguna
manera u otra, se apoya la actividad lectora (obsequio y compra de materiales de lectura, por
ejemplo). Por otra parte, aunque en un bajo nivel, algunos adultos responsables podrian
considerarse referentes 0 modelos de lectura (especialmente las madres), pero sin el andamiaje
pedagdgico que les ayudase a orientar estos procesos en nifios y nifias. En funcién de las

particularidades socioeconomicas y culturales de la comunidad y el grupo familiar, estos encajan
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en lo que Soler (2003) denomina familias no académicas, entre cuyas caracteristicas, entre otras,

resaltan

que forman parte de un contexto cultural diferente al contexto escolar, y los
recursos educativos de los que disponen (...) no son del mismo tipo que los que se
encuentran en el aula. Por lo tanto, tienen menos facilidades. Los nifios y nifias de
estas familias estan en peligro de ser excluidos de la sociedad de la informacién

porgue no tendran las habilidades que se priorizan en la actualidad. (p.3)

Entonces, estos entornos resultan poco propiciadores de la actividad lectora y en
consecuencia poco fortalecedores del habito lector, por lo cual resulta oportuno pensar en
estrategias que desde la escuela, con claros propoésitos pedagdgicos y estrategias didacticas
adecuadamente definidas, se promueva el acercamiento a la lectura, pero partiendo de lo ludico,
lo recreativo, lo afectivo y emocional, aspectos que iran incrementando el gusto lector y la
motivacidn, aspectos fundamentales para el fortalecimiento de los habitos lectores incipientes que
se manifiestan en los estudiantes investigados.

Todos los espacios o contextos de lectura (escuela, hogar, comunidad) de los escolares
estudiados presentan limitaciones y carencias que afectan la promocion y préacticas de lectura;
principalmente, no se concreta una solida interconexion de todos estos espacios para aprovechar
sus potencialidades y fortalezas, en pro del incremento por el gusto lector y, consecuentemente,
fortalecimiento de este habito. EI protagonismo de la escuela, de toda su comunidad, es de
especial importancia por cuanto es el espacio en donde los nifios y nifias leen mas, con el ejemplo

y apoyo de sus maestros, de la mano con sus comparieros y comparieras.
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En cuanto a la propuesta, el conocimiento de los factores analizados aport6 informacion
relevante para su disefio la cual permitird promover lectura tanto en la escuela, la casa y la
comunidad desde variadas vias de intervencion que, en forma dindmica, se determinaran
reciprocamente:

a. desde la escuela hacia la comunidad y las familias,

b. desde las familias hacia la escuela y la comunidad y

c. desde la comunidad hacia la escuela y las familias.

La estructura de la propuesta no es rigida o inmutable, al contrario se abre a mdltiples
posibilidades y matices didacticos con distintas y variadas actividades que se pueden abrir paso al

promover lectura segun los contextos

fomento del habito de la lectura; actividades de practicas de la escritura, talleres de
lectura y escritura en diferentes formatos; lecturas en voz alta para jovenes,
adultos, gente no vidente; encuentros de editoriales, autores, libreros;
exposiciones; creacion de clubes de lectura; conferencias, mesas redondas,
recitales; fomento de la narracion oral; etc. Todas ellas cumpliendo con los
objetivos propuestos: incentivar y ensefiar a que los libros no muerden; los libros
nos ensefian y nos abren nuevos mundos a los cuales podemos acceder (Vifias,

2015, p.69).
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Tal como se explico en el capitulo anterior, la propuesta es viable y factible en distintas
dimensiones (lo operativo, lo financiero, lo legal y lo temporal); se cuenta principalmente con el
talento humano: las inquietudes y necesidades de los nifios, el compromiso de los docentes, la
positiva disposicion de todas las personas implicadas en el proceso formativo de la IEAA
impulsaran con mucha fuerza los distintos programas sobre la base de la inclusion, la
corresponsabilidad, el liderazgo compartido y siempre con la mirada (y la esperanza) puesta en
otras experiencias y proyectos que se llevan a cabo en el territorio colombiano, pero que todavia
no llegan a nuestra region. Se recomienda que el proceso de ejecucion sea parsimonioso, de
progresiva y cuidadosa ejecucion, con respeto a las dinamicas y practicas de lectura propias de
cada contexto (institucionales y vernaculas), sin imponer o forzar. La propuesta mas que una
formula o receta, debe pensarse como una hipoétesis de trabajo que podrd modificarse, moldearse,
segun la evaluacion constante del sus procesos y, ademas, segun los imperativos y emergentes
propios de las realidades estudiadas y en las que se desarrollaran las actividades propuestas.

Para finalizar, se considera pertinente plantear algunos interrogantes que emergen de los
hallazgos de la investigacion y que podrian devenir en lineas de investigacion relacionadas con la
lectura, sus caracteristicas, procesos, responsables de promover lectura en las zonas rurales de
Colombia:

e . Cuadles son las caracteristicas del habito lector de docentes en las zonas rurales
que le otorguen competencia e idoneidad para la formacién de lectores y promover
lectura?

e Como valora el docente colombiano de las zonas rurales su trabajo en cuanto a

formar lectores competentes? /Cémo se encuentra su nivel de competencias
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comunicativas, en particular las relacionadas con la lectura como habilidad
linguistica?

e ;Queé tipo de formacion integral y permanente en materia de formacion para la
promocion y ensefianza de la lectura estan recibiendo los docentes colombianos de
las zonas rurales?

e ;Queé tipo de estrategias didacticas disefian los docentes, particularmente para los
primeros grados, que apunten al desarrollo del gusto por la lectura v,
consecuentemente, a la formacion de habito lector?

e ;Qué papel juegan los recursos tecnoldgicos y los formatos digitales en el
desarrollo o fortalecimiento del habito lector? ¢ Estan al alcance de todos en forma
efectiva? ;Como pueden ser aprovechadas las potencialidades de los dispositivos
digitales en la promocién de lectura en las zonas rurales?

Son solo unos cuantos interrogantes que nos permiten constatar que el tema y su

problemética no se ha agotado, al contrario abre caminos de indagacion, de bdsqueda y
comprension y posibilidades de aportar soluciones, probablemente siempre parciales a una

situacion compleja.
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Apéndice 1: Modelo de cuestionario sobre habito lector

El cuestionario esta dirigido a estudiantes de 3° de Basica Primaria de la Institucion Educativa
Antonio Angles (San Isidro, municipio Rio Quito — Choc0) y tiene como proposito recolectar informacion
sobre caracteristicas del habito lector y las condiciones del contexto familiar y comunitario relacionadas
con dicho hébito. No hay respuestas correctas o incorrectas, se mantendré el anonimato y la informacién
seré de caracter estrictamente confidencial, solo utilizable para efectos de la investigacion.

Cadigo Informante: Edad: Sexo:

Instrucciones: Lee con atencion cada una de las preguntas o afirmaciones que encuentres a
continuacion y marca con una equis (X) la opcion méas cercana a tu experiencia personal u opinién.
Amplia tu respuesta cuando asi se solicite.

Nada Poco Bastante Mucho

1. | Te gusta leer.
Te gusta que otra persona te lea.
3 | Te gusta leer para otros.

N

Todos losdiasde | Algunos dias Ningun dia de
la semana de la semana la semana
4. | Frecuencia con la que lees cuando no estés en la
escuela
Mafana | Tarde | Noche Ningun
momento
| 5. | EI momento del dia que prefieres dedicar a la lectura es

6. Para ti, la actividad lectora es... | Si, mucho Si, pero no mucho Mas bien no | No
6.1. aburrida
6.2. divertida
6.3. molesta
6.4. entretenida
6.5. agotadora
6.6. placentera

Nada Poco Bastante Mucho

| 7. | ¢Cuénto te importa la lectura?

8. Razones por las cuales lees... Si No

8.1. Me entretengo o distraigo
8.2. Para cumplir tareas escolares
8.3. Me obligan

8.4. Otra razon (especifique):

9. Consideras que con la lectura... Nada | Poco | Bastante | Mucho
9.1. Aprendes sobre varios temas




9.2. Imaginas cosas 0 situaciones

9.3. Mejoras tu forma de hablar

9.4. Mejoras tu forma de escribir

9.5. Te hace sentir bien

9.6. Aprendes el significado de palabras desconocidas

9.7. Mejoras el rendimiento escolar

9.8. No te ayuda en nada

9.9. Otrarazén (especifique):

10. Cuénto es tu gusto por los siguientes temas
de lectura

Nada

Poco | Bastante

Mucho

10.1. Amor

10.2. Fantasia

10.3. Humor

10.4. Drama

10.5. Ciencia

10.6. Aventura

10.7. Noticias

10.8. Otros (especifique)

casa?

11. ¢ Qué tipo de material de lectura utilizas en | Si | No

11.1. Libros

11.2. Periodicos

11.3. Revistas

11.4. Historietas

11.5. Otros (especifique)

12. ¢ En cuales formatos de lectura lees? Nunca

Algunas | Bastantes
Veces veces

Siempre

12.1. Materiales impresos en papel

12.2. En pantalla de computador (digital)

12.3. En pantalla de celular (digital)

12.4. Combinas ambos formatos

13. Espacios o lugares de tu casa en los cuales sueles leer:

Si No

13.1. Sala

13.2. Comedor

13.3. Cocina

13.4. Habitacién/cuarto

13.5. Patio

13.6. Otros (especifique)
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14. Espacios o lugares de tu comunidad en los cuales lees

Si

No

14.1. Biblioteca

14.2. Parque

14.3. Casa de amigos

14.4. Centro comunitario

14.5. Iglesia

14.6. Otros (especifique)
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15. Cuando lees en la escuela, ¢ Qué apoyo recibes?

Maestra(o)

Comparieros

Bibliotecario(a)

Si

No

de clase

Si

No

Si

No

15.1. Me prestan materiales de lectura

15.2. Me aclaran dudas de lectura

15.3. Me animan o entusiasman a leer

15.4. Me leen diversos tipos materiales escritos.

15.6. Leemos juntos

15.5. Otras formas de apoyo (especifique)

Si

No

| 16. ¢ Lees en tu comunidad?

recibes?

17. Cuando lees en tu comunidad, ¢Qué apoyo

De mis vecinos.

De mis amigos.

Si

No

Si

No

17.1. Me prestan materiales de lectura

17.2. Me regalan materiales de lectura

17.3. Me aclaran dudas de lectura

17.4. Me animan o entusiasman a leer

17.5. Me leen diversos materiales de lectura

17.6. Me llevan a lugares de lectura

17.7. Se interesan por lo que leo

17.8. Otras formas de apoyo (especifique)

18. Cuando lees en tu casa, ¢(Qué apoyo
recibes?

De mi papa

De mi mama

De mis
hermanos

De otros
familiares

Si

No

Si

No

Si

No

Si No

18.1. Me prestan materiales de lectura

18.2. Me regalan materiales de lectura

18.3. Me aclaran dudas de lectura

18.4. Me compran materiales de lectura
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18.5.Me animan o entusiasman a leer

18.6 Me leen diversos materiales de lectura

18.7.Me llevan a lugares de lectura

18.8. Se interesan por lo gque leo

18.9. Leemos juntos

18.10. Otras formas de apoyo (especifique)

siguientes personas?

19. ¢Con qué frecuencia ves leer a las

Nunca | Algunas veces Bastantes | Siempre
veces

19.1. Papa

19.2. Mama

19.3. Hermanos

19.4. Amigos

19.5. Vecinos

19.6. Maestros

19.7 Comparieros de clase

19.8. Otros (especifique)

libre:

20. Entre las actividades que te proponemos, sefiala las tres que mas te gusta hacer en tu tiempo

20.1. Practicar algin deporte
20.3. Salir con mi familia
20.4. Salir con mis amigos/as
20.5. Ver la televisién

20.5. Escuchar musica

20.6. Leer

20.7. No hacer nada

20.8. Navegar por Internet

20.10. Otro: especifique

20.9. Jugar con la PlayStation/Game Boy/Nintendo

(€}
(2)
(3)
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Apéndice 2: Modelo de cuestionario sobre habito lector (Padres, representantes y acudientes)

Cddigo Informante

El cuestionario esta dirigido a padres, representantes y acudientes de estudiantes de 3° de Bésica
Primaria de la Institucion Educativa Antonio Angles (San Isidro, municipio Rio Quito — Chocd) y tiene
como propdsito recolectar informacidén sobre caracteristicas del habito lector y las condiciones del
contexto familiar y comunitario relacionadas con dicho habito. No hay respuestas correctas o incorrectas,
se mantendra el anonimato y la informacion serd de caracter estrictamente confidencial, solo utilizable
para efectos de la investigacion. Se agradece proporcionar en forma sincera toda la informacion solicitada.

Datos generales

Edad: Sexo:  Nivel de Instruccién: |

Instrucciones
Lee con atencién cada una de las preguntas o afirmaciones que encuentres a continuacion y marca
con una equis (X) la opcién mas cercana a tu experiencia personal u opinién. Amplia tu respuesta cuando

asi se solicite.

Parte I: Por favor, elija la respuesta que mas se aproxime a su realidad y a su punto de vista u opinian.

Si No

1 Me gusta leer.

2 Es muy importante la lectura.

3 Considero valioso que mi hijo(a) o acudido(a) sea un buen lector.
4 En mi casa, se practica la lectura de diferentes materiales escritos.
5 Las siguientes personas en casa practican con frecuencia la lectura 5.1. Papa
5.2. Mama
5.3. Hermanos
5.4Tios
5.5. Abuelos
5.6. Primos
5.7. Otros (especifique)
6 ¢ Qué materiales de lectura tienen en casa? 6.1 Libros

6.2. Periddicos

6.3. Revistas

6.4. Historietas

6.5 Otros (especifique)

7 Me animaria a organizar espacios de lectura apropiados en casa para mi hijo(a) o acudido(a).
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8 En mi comunidad, las personas cercanas a mi y a mi familia son lectores asiduos.
9 ¢(Qué apoyo le proporcionas a | 9.1. Aclaro dudas de lectura a mi hijo(a) o acudido(a).
h”?@ o acudido(a) en Su g7 Compro materiales de lectura.
actividad lectora?
9.3. Animo o entusiasmo a mi hijo(a) o acudido(a) para que lea.
9.4. Leo diversos materiales a mi hijo(a) o acudido(a).
9.5. Llevo a mi hijo(a) o acudido(a) a lugares o espacios de
lectura.
9.6. Me intereso por lo que lee mi hijo(a) o acudido(a).
9,7. Leo conmi hijo(a) o acudido(a).
9.8. Ayudo a mi hijo(a) o acudido(a) a organizar el tiempo de
dedicacion a la lectura.
9.9. Otras formas de apoyo (especifique)
10 | En mi comunidad, existen variados espacios que mi hijo(a) o acudido(a) practique la lectura.
11 | Espacios o lugares de tu comunidad | 11.1. Biblioteca
en los cuales tu hijo@) o
acudido(a) tienen oportunidad de 11.2. Parque
leer 11.3. Casa de amigos
11.4. Centro comunitario
11.5. Iglesia
11.6. Otros (especifique)
12 | Es conveniente generar espacios de lectura en casa.
13 | Considero necesaria la creacion de mas espacios o lugares para la lectura en mi comunidad.
14 | En mi comunidad, muchos nifios y nifias necesitan participar en actividades de lectura.
15 | Necesito ayuda para que mi hijo(a) o acudido(a) fortalezca el habito lector
16 | Estoy dispuesto a participar en actividades en la comunidad que ayuden a fortalecer el habito lector de
mi hijo(a) o acudido(a)
17 | Permitiria que mi hijo(a) o acudido(a) asista a actividades de lectura en la comunidad.
18 | Me animaria a organizar un espacio de lectura apropiado en la comunidad o en casa para mi hijo(a) o
acudido(a) u otros nifios y nifias, recibiendo orientacién y apoyo.
19 | Conozco personas a quienes les gustaria participar en actividades de promocion y animacion de lectura
en mi comunidad
20 | Colaboraria econdmicamente para el desarrollo de actividades en la comunidad que ayuden a fortalecer
el habito lector de mi hijo(a) o acudido(a)
21 | ¢Cudles de las  siguientes | 21.1.Clubes de lectura
actividades relacionadas con la 175775 e g en Jugares publicos
promocion y animacion de lectura _ _ _ _
podrian  organizarse en su | 21.3. Préstamo e intercambio de libros
comunidad? 21.4. Bibliotecas ambulantes
21.5. Cursos y talleres de lectura para adultos y nifios
21.6. Campafias informativas en medios de comunicacion
21.7 Otras (Especifique)
22 ¢En cuales de las siguientes actividades | 22.1. Produccién de materiales de lectura

de promocion y animacion de lectura te 22.2. Donacion de materiales de lectura

animarias a participar en tu
comunidad? 22.3. Leyendo en voz alta

22.4. Divulgando y publicitando
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22.5. Ayudando en la organizacion

22.6 Poniendo espacios o lugares a disposicion
del proyecto

22.7. En ninguna

22.8. Otras (Especifique)

23 Recibiria formacion que me ayude a fortalecer el habito lector de mi hijo(a) o acudido(a)

24 ¢En cudles de los siguientes temas
relacionados con lectura y habito lector
te gustaria recibir formacion?

24.1. Produccién de materiales escritos

24.2. Tipos de lectura

24.3. Organizacion de actividades de animacion
de lectura

24.4. Organizacion de bibliotecas familiares y
comunitarias

24.5. Estrategias de promocién y animacién de
lectura en la casa y la comunidad

24.6. En ninguno

24.7 Otro (Especifique)
25 ¢Cudles estrategias o actividades de | 25.1. Charlas
formacion sobre lectura y habito lector 252 Talleres

te gustaria se organizaran en tu
comunidad?

25.3. Conferencias

25.4. Cursos cortos

25.5. Ninguna

25.6 Otras (Especifique)

Observaciones o comentarios:

Fecha:
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Apéndice 3: Consentimiento informado

Yo, , mayor de edad, e

identificado como aparece al pie de mi firma, como Padre ( ) Madre ( ) Representante ()
Acudiente () del nifio:

certifico que:

¢ He sido informado(a) con la claridad y veracidad debidas respecto a los objetivos y procedimientos de
la investigacion titulada: Proyecto formativo para fortalecer habito lector de estudiantes de 3° de
Bésica Primaria, llevada a cabo por Judhid del Carmen Ferrer Palacios, estudiante de Maestria de la
Universidad de Medellin,

e Actlo consciente, libre y voluntariamente, al igual que mi representado(a) en la presente investigacion,
proporcionando la informacién que sea solicitada por la investigadora.

e He sido informado(a) acerca las condiciones de anonimato y confidencialidad de la informacién
proporcionada por nosotros asi como de los riesgos y beneficios de la investigacién. Sé que la
participacion en la investigacion no implica riesgo alguno a nuestra integridad ni atenta contra nuestra
viday dignidad humana.

e Soy conocedor(a) de la autonomia suficiente que poseo para abstenerme de responder total o
parcialmente las preguntas que me sean formuladas y a prescindir de mi colaboracion cuando a bien lo
considere y sin necesidad de justificacion alguna.

e Se me inform6 que mi participacién se hara a titulo gratuito, por lo que no recibiré remuneracion
alguna por participar.

¢ Mi hijo/ representado/acudido ha recibido explicaciones claras, precisas -en un lenguaje comprensible

para él- de las cuestiones basicas de la investigacién y el cuestionario que resolvera.

Dado en el municipio de alos  dias del mesde _ del afio
Acepto,
Nombre completo del padre, madre, representante  Nombre completo del investigador
0 Acudiente (Firma) CcC
CcC NUmero Telefonico de contacto

Numero Telefénico de contacto

Asentimiento del menor Huella digital

Firma del nifio(a)
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Apéndice 4: Registro de observaciones (Notas de campo)

NOTA DE CAMPO N°1

Universidad de Medellin
Facultad de Educacion

Maestria en Educacion

Fecha de observacion: 07/07/2021

Fecha de registro: 07707/2021

Hora: 7:10 AM

Lugar (breve descripcion del ambiente fisico):

Contexto de la comunidad de San Isidro

Situacion observada: realice una salida de campo a observar las instalaciones de las tiendas

existentes en el contexto

Participantes o informantes (si los hubiere):

Evento(s):

Comentarios

Siendo las 7:10 AM, llegué a Ia
comunidad a recorrer cada uno de los
lugares donde estd ubicada una tienda,
visite 12 lugares, algunos sitios como el
consejo comunitario, la iglesia catélica...

Observé que la iglesia catdlica desde la
pandemia est4d sin cura permanente en la
comunidad, solo hacen presencia cuando hay
novedad de sepelio o0 en la celebracidn de las
fiestas patronales de San Isidro Labrador,
patrono del corregimiento.

Cuando se ofician misas los estudiantes
asistentes participan en las lecturas llevadas
por el parroco, pero que la mayoria de las
veces leen los nifios de la secundaria, de esta
forma se fomenta la lectura desde la iglesia
catélica.

El Consejo Comunitario, solo fomenta el
habito lector cuando se van a llevar a cabo
actividades comunitarias, las cuales son
informadas por medio de carteles pegados en
sitios estratégicos.

En el recorrido tuve la oportunidad de visitar
12 tiendas, de las cuales ninguna tiene
identificacion o nombre, los nifios identifican
las tiendas por el nombre del propietario.
Sélo una tienda tuvo nombre, pero por estar a
la intemperie el agua deteriord el letrero.

Tuve la oportunidad de hablar con algunos
tenderos, sobre como fomentan el habito
lector en los nifios de la comunidad, a lo cual
me respondieron que no los ponen a leer el
nombre de ninguno de los productos de
consumo, que algunos saben el respectivo
nombre, los que no saben leer identifican lo
que quieren comprar sefialando solamente con
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el dedo.

[No hay biblioteca publica dentro del
corregimiento, ni otros lugares donde se
pueda crear el habito y fomentar la lectura en
nifios y nifas.]

En el recorrido pude contactar a una joven de
la comunidad, quien tiene nivel de estudios
superiores, la cual se desempefia como
docente de apoyo para un grupo de
estudiantes matriculados en su escuela
denominada “nivelamos”, 10s cuales pagan
una suma de $30.000 mensual por recibir
clases en las horas de la tarde. Ella desde su
casa fomenta el habito de lectura, escritura y
actividades matematicas, donde realiza
actividades de lecturas de cuentos,
comprension lectora, se apoya de libros de su
propiedad, ademas realizan transcripciones y
les ayuda a desarrollar las tareas asignados
por los docentes, ella comenta que hay
muchos nifios con debilidades, algunos que no
les gusta leer, se muestran apéaticos a la
lectura, otros que durante el acompafiamiento
de ella, han ido mostrando una leve mejoria.
Ademas dice que no ha avanzado mucho
porque tiene una cantidad numerosa de
estudiantes de diferentes grados, razén por la
cual tiene que trabajar al estilo de escuela
nueva y no le da tiempo de trabajar
personalizado.

Nota: lo subrayado con color amarillo es un ejemplo

informacion registrada.

189

de como se resaltaron los aspectos significativos de la

189



190

Apéndice 5: Formato de Evaluacion para jueces o validadores
EVALUACION INSTRUMENTO /11

Luego de considerar para cada item la satisfaccion de los siguientes criterios:

Calidad de Redaccion [CR] Los planteamientos se comprenden con claridad, tienen una Unica interpretacion y
significado.

Pertinencia [P] Los planteamientos tienen relacidn con el tema y objetivos de la investigacion

Relevancia [R] Los planteamientos e ideas presentados en cada item resultan substanciales y de
importancia para el estudio.

Por favor, marque con una equis (x) la opcién que considere pertinente para cada item; atienda a la escala:
1: Dejar 2: Modificar  3: Eliminar.
Se agradece, en cada caso, el comentario o sugerencia y cualquier otra observacion adicional.

; CR P R Dejar | Modificar | Eliminar Comentario/ Sugerencia
Item

Si | No | Si| No | Si | No

QIO NOO|OBA|IWIN| -

[N
o

=
=

[EY
N

=
w

H
o

=
o

[EY
o

=
~

[EY
(o0]

=
©

Observacion general

VALIDEZ
( ) Aplicable () No Aplicable ( ) Aplicable atendiendo a la observacion
\Validado por:

APELLIDO NOMBRE FIRMA FECHA: | [
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Apéndice 6: Ejemplo de reporte de validez Cuestionario Il (C2) [Juez 3]

Observacién general

VALIDEZ
( X ) Aplicable ( )No Aplicable ( ) Aplicable atendiendo a la observacion

[Validado por: Se mantiene el anonimato del juez o evaluador

FIRMA DIGITALIZADA EN RESERVA

APELLIDOQ NOMERE FIEMA

FECHA: 15 / 10 /2021
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Apéndice 7: Resultados Calculo de CVC: Cuestionario |

ITEM | JUEZ1 | JUEZ2 | JUEZ3 |Total jueces| Media elemento CVCi Pei PEIl CVC=CVC1-Pei
1 3 3 3 3 3 1 0,3333333 | 0,037037 | 0,962962963
2 3 3 3 3 3 1 0,3333333 | 0,037037 | 0962962963
3 3 3 3 3 3 1 0,3333333 | 0,037037 | 0962962963
4 3 3 3 3 3 1 0,3333333 | 0,037037 | 0,962962963
5 3 3 3 3 3 1 0,3333333 | 0,037037 | 0962962963
& 3 3 3 3 3 1 0,3333333 | 0,037037 | 0962962963
7 3 3 3 3 3 1 (0,3333333 | 0,037037 | 0962962963
8 3 3 2 3 2 GREGRERGT | 0,BEERBRS | 0,3333333 | 0,037037 | 0.851851852
] 3 3 3 3 3 1 0,3333333 | 0,037037 | 0962962963
10 3 3 3 3 3 1 (0,3333333 | 0,037037 | 0962962963

11 3 3 3 3 3 1 0,3333333 | 0,037037 | 0962962963
12 3 3 3 3 3 1 0,3333333 | 0,037037 | 0962962963
13 3 3 3 3 3 1 0,3333333 | 0,037037 | 0962962963
14 3 3 3 3 3 1 0,3333333 | 0,037037 | 0,962962963
15 3 3 3 3 3 1 0,3333333 | 0,037037 | 0962962963
16 3 3 3 3 3 1 0,3333333 | 0,037037 | 0962962963
17 3 3 3 3 3 1 0,3333333 | 0,037037 | 0,962962963
18 3 3 2 3 2 GREGRERGT | 0,BEERBRS | 0,3333333 | 0,037037 | 0.851851852

CVC Total | 0950617284

MEDIA ELEMENTO = Media delelemento en la puntuadon dada por losexpertos
CWCi= Coefidentedevalider para cada elemento oitem
PEIl = Errorasignadoa cadaitem (Pei), para evitar el sesgo de cada juez

Ve =

CVCi—Pei.
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Apéndice 8: Resumen Calculo del CVC: Cuestionario |

JUEZ MEDIA
ITEM ~ 1 2 3 ELEMENTO' CVC1? PEI’ cvc*
1 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
2 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
3 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
4 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
5 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
6 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
7 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
8 3 3 2 2,66 0,88 0,33 0,85
9 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
10 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
11 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
12 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
13 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
14 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
15 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
16 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
17 3 3 3 3,00 1,00 0,33 0,96
18 3 3 2 2,66 0,88 0,33 0,85
CVvC=10,950

1. Media elemento= media del elemento en la puntuacién dada por los jueces.

2. CVCl1= Coeficiente de validez para cada elemento o item

3. PEI= Error asignado a cada item para evitar el sesgo de cada juez

4. CVC= CVC1-PEI
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Apéndice 9: Resultados Calculo CVC: Cuestionario 1l

ITEM| JUEZ1 | JUEZ2 | JUEZJ | Total Jueces |Media elemento CVCi Pei PEIl |CVYC = CVC1—PJ C¥C Dimensiones
1 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 0,962362363
2 3 3 3 3 3 1 0333333 | 0037037 | 0962362363
3 3 3 3 3 3 1 0,333333 | 0.037037 | 0962362963 | Actividad lectora 0.96296236
4 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 0962962363
= 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 0962962963 [Prictica y frecuencia lectara 0.96296296
5] 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 0962362363
T 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 0,962362363
g 3 3 2 3 2 BEEEEEGET | 0.8555333583 | 0,333333 | 0.037037 0851851352
3 3 3 3 3 3 1 0,333333 | 0.037037 | 0362362363 | Acompafiamienta lectar 0.92532533
10 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 0962962363
il 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 09623629363 |Espacios de lectura 0.96296296
12 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 0962362363
13 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 0,962362363
14 3 3 3 3 3 1 0333333 | 0037037 | 0962362363
15 3 3 3 3 3 1 0,333335 | 0,037037 0962362363 [Mecesidades con la promacidn del hibita lectar 0,96296296
16 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 0962962363
17 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 0962962963
168 3 3 2 3 2 BEEGEE6ET | 0808805853 | 0.333333 [ 0037037 0,851851852 Diisposicicon a participar en actividades de promocicon de lectura 0,92592533
13 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 0,962362363
20 3 3 3 3 3 1 0333333 | 0037037 | 0962362363
21 3 3 3 3 3 1 0333333 | 0037037 | 0962362963
22 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 0962962363
23 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 0962962963
24 3 3 2 3 2 BEEGEE6ET | 0808805853 | 0.333333 [ 0037037 0,851851852
25 3 3 3 3 3 1 0.333333 | 0.037037 0,962362363
CWC Tatal |  0,.94962363
MEDIA ELEMENTO = elemento en la puntuacion dada por los expertos

eficiente de vali ara cada elemento o item
‘Znado 3 cads ftem (Pei), parz evitar
CVC= CVCi-Pel
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Apéndice 10: resumen de Céalculo del CVC por dimensiones: Cuestionario 1l

Dimension items Juezl Juez2 Juez3 ) CVC_ )
Dimension
Valoracion de la 1 3 3 3
actividad lectora
2 3 3 3 0,962996296
3 3 3 3
Practica y frecuencia de 4 3 3 3
actividad lectora en 5 3 3 3 0,962996296
casa
Socializacién lectora: 7 3 3 3
acompafamiento/ 8 3 3 5 0,92592593
apoyo
9 3 3 3
Espacios de lectura en 10 3 3 3 0962996296
la comunidad 11 3 3 3 '
Necesidades 12 3 3 3
reIamon_qdas con la 13 3 3 3
promocion de la 0,962996296
actividad lectora 14 3 3 3
15 3 3 3
Disposicion a participar 16 3 3 3
en actividades de . 3 3 3 0,92592593
promocion lectora
18 3 3 2

CVC=Coeficiente de validez
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Apéndice 11: Constancia de Validacion Cuestionario |

EEFUBLICA BOLIVARTANA DE VEMETUELA

P
=y UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

A NUCLED UNIVERSITARIO "DE. FEDRO RINCON GUTIERREZ”

et DEFARTAMENTO DE FEDAGOGIA

SAN CRISTOBAL- TACHIR A

Constancia de Validacion

Cruien suscribe. T Miznel A Fizneroa, adscrito 2l mea de investipacion v estadistica
del Diepartamants de Pedaposia de la Unfversidsd de Los Andes-Tachin “Tr. Pedro
Fmcon (astierrez”, hace comstar que el imstnmento: “Caracterssticas del Hibito
Lector v condiciowes del Comtexto Familiar ¥ Commnitario™ dingids a Estudiantes
de 3er de Basica Primaria de la Instihacion Fducativa Antonso Angles (San Isidre,
mumicipie Bio Cuite-Chocd), clabomde por- JUDHID DEL CARMEN FERRER
PALACTOS, ba sido validado tomando come referencia e criterso Fuicio de Expertos v
O Temica estadistica am&mammm
mesultados que se especifican a contimmcion

(PR 008

Emrar: 0,04

CPRc: 094
M (is=ms): 18

En conssosencia, s consider valido el instramento amfes referido focalizade hacia el
desarmallo de la fesis de meestna titulada: “Provecte formative para la promocion de
lectura v & fortalecimients del habito lector de estndiantes de Basica Primaria de
ma Isfitecion Educativa Checo-Colombia, 20217 que presentam pom optar al da
tiralo de Maesriy en Educacion Moo en la Universidad de Madelin

Constmria que se expids en la cndad de San Criswhal, estdo Tachira,
Venemela a Jos un dias dal mes de diciemibre de 2021

mmﬁmﬂ

Departaments de Pedagoma
TH +5841 24261537

Caorres: fznercamiznel ] @ smal com
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Apéndice 12: Constancia de Validacion Cuestionario 11

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
) UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEO UNIVERSITARIO "DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ"
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA
SAN CRISTOBAL- TACHIRA

Constancia de Validacion

Quien suseribe, Dr. Miguel A. Figneroa, adserito al drea de investigacién y estadistica
del Departamento de Pedagegia de la Universidad de Los Andes-Tachira “Dr. Pedro
Bincdn Gutiémmez”, hace constar gque el instmmento: “Caracteristicas del Habito
Lector v condiciones del Contexto Familiar vy Comunitario” dingido a padres,
representantes y acudientes del estadiante de 3er de Bésica Pnmana de la Inshitueidn
Educativa Antonio Angles (San Isidro, mumieipio Rio Quite-Chocd), elaborade por:
JUDHID DEL CAEMEN FERRER PALACIOS, ha sido validado tomando coma
referencia el cnteno Juicio de Expertos v como téenica estadistica el Coeficiente de
Proporcion de Eangos, obteniéndose los resultados que se especifican a continuacicn:

CPE.: 0,99

Error: 0,04

CPRc: 095
N (items): 25

En consecuencia, se considera valido el instrumento antes refenide focalizado hacia el
desarrollo de la tesis de maestria titulada: “Proyecto formativo para la promocion de
lectura y el fortalecimiento del habito lector de estudiantes de Basica Primaria de
una Institucion Educativa Chocd-Colombia, 2021." que presentara para optar al de
titnlo de Maesiria en Educacion Micta en la Universidad de Medellin.

Constancia que se expide en la ciudad de San Cnstobal, estado Tachira,
Venezuela a los un dias del mes de diciembre de 2021.

Dr. Miguel ? Figueroa M.

Departamento de Pedagogia
TH +584124261537
Correo: figueroamiguel(41/@gmail.com
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