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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion aborda la cuestion de la comprension lectora
en el nivel inferencial en estudiantes del quinto grado, pertenecientes a una institucion
educativa publica del Chocé. Mediante un enfoque de investigacion cualitativa, se utilizé
un disefio de investigacion accion educativa en una muestra de 10 estudiantes (muestreo
no probabilistico). Como objetivo se planted el fortalecimiento a partir de estrategias
didacticas, basadas en cuentos afrocolombianos a partir de una prueba de entrada (fase
diagnostica) y una de salida, construida con los insumos de los resultados. Esto con el
fin de posibilitar de manera paralela el acercamiento a lecturas contextuales, en pro de
favorecer la implementacion del enfoque étnico en la Institucion Educativa Anglés Sede
la Soledad, Rio Quito — Chocé. Los resultados mostraron que el 55% no obtuvo puntajes
satisfactorios en la aplicacion de la prueba diagnéstica, de manera especifica para las
dimensiones de interpretacion e integracion de ideas e inferencias directas
principalmente; lo que pone de relieve la importancia de mejorar y consolidar la
competencia lectora, dado que permite desarrollar estrategias comunicativas y de
aprendizaje continuo, que impactan de manera directa en el rendimiento académico.

Palabras clave: Comprension Lectora, Nivel Inferencial, Estrategias Didacticas,

Literatura Afrocolombiana.



ABSTRACT

This research work addresses the issue of reading comprehension at the inferential
level in fifth grade students, belonging to a public educational institution in Choc6. Through
a qualitative research approach, an educational action research design was used in a
sample of 10 students (non-probabilistic sampling). As an objective, the strengthening
was proposed based on didactic strategies, based on Afro-Colombian stories from an
input test (diagnostic phase) and an output test, built with the inputs of the results. This to
make possible in parallel the approach to contextual readings, in favor of favoring the
implementation of the ethnic approach in the Institucion Educativa Anglés Sede la
Soledad, Rio Quito — Chocd. The results showed that 55% of the students did not obtain
satisfactory scores in the application of the diagnostic test, specifically for the dimensions
of interpretation and integration of ideas and direct inferences mainly, which highlights the
importance of improving and consolidating reading competence, since it allows
developing communicative and continuous learning strategies that have a direct impact
on academic performance.

Keywords: Reading Comprehension, Inferential Level, Didactic Strategies, Afro-

Colombian Literature.



1 Introduccion

La comprension lectora es una habilidad dindmica, por medio de la cual, el
estudiante reflexiona a través de la forma particular en la cual este concibe el mundo, es
decir, dota de significado lo leido a partir de su propio contexto, pero cumpliendo con
objetivos que posee el realizar esta lectura (Naranjo y Avila, 2012). En este sentido, la
comprensién lectora se convierte en la herramienta fundamental de todas las &reas
académicas, y una variable importante en el rendimiento académico. En especial, con los
estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa Antonio Anglés del Municipio de
rio Quito sede la Soledad - Chocé, quienes presentan dificultades relacionadas con la
comprensién lectora en el nivel inferencial. Lo anterior se evidencia a partir del analisis
de los diarios de campos, carpetas de trabajo y fichas técnicas de evaluacion.

Planteando la necesidad de generar una estrategia de intervencion, la cual se
desarrolla bajo el enfoque cualitativo en relacion con la investigacion — educativa, la cual
supone una descripcion cuidadosa de aquellas particularidades que afectan el fenomeno
de estudio que es de naturaleza educacional, tomando como base estudios como los
realizados por Toledo, et al. (2016); Hernandez, et al. (2018); Gomez y Gémez (2018);
Renteria (2018) se logré que los estudiantes adquirieran y aplicaran diferentes y variadas
herramientas cognitivas y metacognitivas para la comprension de un texto literario
favorecieron su proceso de comprension lectora, hasta un 12%.

En este sentido, la siguiente investigacion, tendra como base el fortalecer la
comprension lectora en el nivel inferencial en los estudiantes del grado quinto de la
Institucién Educativa Antonio Anglés del municipio de Rio Quito, Choco, sede La Soledad,
partiendo de una prueba diagnostica en donde se pondra en evidencia el nivel de
comprension lectora inferencial en los estudiantes del grado Quinto y asi poder trazar un
disefio de una secuencia didactica mediada por la lectura de cuentos. De manera
especifica, Cuentos Populares Afrocolombianos para su posterior implementacion y
evaluacion, con miras a la adquisicion de habilidades cognitivas y metacognitivas de

lectura acordes a la edad y escolaridad de los estudiantes (Gomez y Marin, 2018).



1.1Marco contextual

Municipio de Rio Quito

El municipio del Rio Quito se encuentra ubicado a los 5°25’ de latitud norte y 76°40’
de longitud este, respecto al Meridiano de Greenwich, y una altura promedio de 45
metros. Limita en la siguiente forma: Norte con el municipio de Quibdd, Sur con el
municipio Cantén de San Pablo y Certegui, Oriente con el municipio del Atrato, Occidente
Municipio del Alto Baudo.

El municipio tiene una extension de 69.914 has. De las cuales 60.966
corresponden a las comunidades negras y 9.034 a los resguardos indigenas, la poblacion
es de 7.559 habitantes, de los cuales 94.9 % son de comunidades negras y el 5.1 % de
comunidades indigenas.

El municipio del Rio Quito se encuentra en la cuenca del rio Atrato, sobre la
subcuenca del Rio Quito, del cual toma su nombre, fue creado mediante ordenanza 004
del 25 de abril de 1999, segregado del municipio de Quibdo EI municipio del Rio Quito se
encuentra dividido en ocho corregimientos, 4 resguardos indigenas, asi:

Paimadd (cabecera municipal)

Corregimiento de Tuadd

Corregimiento de San isidro

Corregimiento La soledad

Corregimiento de Villa conto

Corregimiento Boca de Apartadd

Corregimiento Chiguarando alto

Corregimiento La punta Antadd

Se encuentran cuatro resguardos indigenas:

[J Miasa de Partado

1 Pato y Gengado

[J San José Amia Pato

[J La lomita



1.2Planteamiento del Problema

La comprensién lectora se convierte en una habilidad dentro de un proceso
dindmico, en el cual el lector llega a entender e imaginar su propio mundo, a través de lo
gue interpreta o de la informacion obtenida, para luego procesar su significado. Naranjo
y Avila (2012) afirman que “La comprension de texto es relativa a cada lector, porque
cada persona posee diferentes experiencias de la vida y otorga a lo leido distintos
significados” (Naranjo y Avila, 2012, p. 106). En coherencia, esta es concebida como una
herramienta fundamental de todas las areas académicas, por lo que, se requiere de un
trabajo constante en todos los educandos. En muchos casos, los estudiantes de primaria
avanzan a cursos superiores sin haber desarrollado bien la competencia lectora; lo que
tiene implicaciones en los procesos de ensefianza-aprendizaje, que como se mencioné
es un elemento de caracter transversal, que tiene efectos positivos 0 negativos en el resto
de las areas (Gutierrez-Braojos y Honorio-Salmeron, 2012). Esta problematica requiere
de especial atencion y de generar estrategias que ofrezcan recursos tanto materiales
como humanos, permitiendo asi, que los estudiantes lograr mejores resultados a nivel

educativo.

Por esta misma linea, en sus distintos informes de resultados, el ICFES?! (2020,
2022a, 2022b), da cuenta de los retos en materia de educacion que enfrenta el pais, y de
manera particular la region pacifica (Cauca, Chocd, Narifio y Valle del Cauca), quienes
presentan resultados diferenciales que ponen en evidencia la existencia de divergencias
en aspectos como el rendimiento académico, para todas las areas y en todos los grados.
Estd asociado entre otros aspectos, a caracteristicas como la ruralidad o el NSE?,

condiciones que se expresan en desventajas para que los estudiantes culminen con éxito

! Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion Superior, evalia la educacién en los distintos niveles que tiene Colombia,
con el objetivo de analizar la informacién y en congruencia mejorar la situacién educativa del pafs.
2 Nivel socioecondmico, que para el ICFES se realiza una categorizacion de los estudiantes en 4 categorias, donde 1 es el mas bajo y 4

el més alto. Se calcula a partir de las respuestas del cuestionario sociodemografico.



Su proceso educativo, resaltando de manera especial, los bajos resultados obtenidos en

el departamento del Chocbé.

Otros autores como Montoya, (2021), han documentado los bajos resultados a
nivel educativo en el departamento del Chocdé durante los ultimos afios; por ejemplo, de
los 68 colegios evaluados, sin incluir los de la capital, 45 estan calificados en nivel
“‘inferior” y seis en “muy inferior”. El plan estratégico de Mejoramiento de la Calidad
Educativa del Choc6 (2017-2027), coincide en que uno de los territorios que presenta
mayores rezagos en educacion es el Chocd, —con indicadores de calidad muy por debajo
de la media nacional—, lo que claramente afecta la situacién de pobreza y exacerba las

necesidades bésicas insatisfechas que histéricamente han caracterizado a la region.

Como antecedente, este documento, presenta cifras que respaldan estas
afirmaciones; por ejemplo, los resultados de las pruebas Saber® de 3°, 5°, 7° y 9° de 2014
y 2015, para los estudiantes del Choco, tienen mas altas las cifras del promedio de
estudiantes con mas bajo rendimiento (minimo e insuficiente) en las pruebas de lenguaje
y matematica frente al promedio nacional (79% y 81%-57% y 64%, respectivamente). La
siguiente figura (1) muestra los niveles de desempefio en las pruebas Saber para el grado
5.

3 Las pruebas Saber son un conjunto de instrumentos que tienen como fin el aporte a la construccién de una educacion de calidad para

Colombia en linea con las propuestas del Ministerio de Educacién Nacional.



Figura 1

Comparativo Choco vs Colombia en los resultados de las pruebas Saber
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Fuente: ICFES, 2016

La anterior figura (1) evidencia con cifras, los bajos porcentajes para “satisfactorio
y avanzado”, situacion de la que no es ajena la institucion Educativa Antonio Anglés, la
cual viene arrojando resultados muy bajos sobre todo en la comprension lectoray en el

dominio de cada uno de los niveles de lectura.

Los estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa Antonio Anglés del
Municipio de Rio Quito sede la Soledad - Chocd, han presentado dificultades
relacionadas con la comprension lectora en el nivel inferencial. Lo anterior se refuerza a
partir del analisis de los diarios de campos, carpetas de trabajo, fichas técnicas de
evaluacion y como se ha mencionado, los resultados de afios atras de las pruebas Saber,
los cuales resaltan que los estudiantes tienen falencias para extraer informacion explicita
e implicita de los diferentes textos (ICFES, 2020a). Por ende, no logran elaborar hipotesis,
ni responder preguntas relacionadas con lo leido, al igual que presentan dificultades para

relacionarla con situaciones cotidianas.



Otros factores que se deben tener en cuenta, es el poco interés por la lectura, lo
que conlleva a tener desconocimiento del vocabulario y, al mismo tiempo, desmotivacion
por el desarrollo de las actividades, sumandose la falta de manejo de estructuras
gramaticales y un sistema homogéneo de necesidades educativas especiales. En otras
palabras, son limitadas las habilidades cognitivas y meta cognitivas de lectura que
poseen con relacion a su edad y escolaridad; ademas se suma el contexto en el cual
interactian los estudiantes, el nivel de escolaridad de los padres, su condicion
socioeconémica y en algunos casos y de mucha importancia, la formacion de los
docentes que no les permita abordar de manera adecuada este tipo de desafios, situacion
gue se evidencia en el alcance de los proyectos de lectura construidos los cuales no han
logrado tener mejores resultados debido a que, estos se centran en la codificacion y
decodificacion del texto y no en la reflexion de este.

Desde las condiciones del ambiente, se ha encontrado que no se cuenta con
instalaciones adecuadas para el desarrollo de las clases, por lo que el 90% de los
alumnos no asisten cuando las condiciones climaticas no lo permiten, debido a que la
institucion se ve afectada por inundaciones que obstaculizan el acceso. Adicionalmente,
la institucion no cuenta con una biblioteca y herramientas tecnologicas que permitan
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, condiciones que afectan el buen

rendimiento escolar.

No obstante, los diversos esfuerzos, los bajos resultados persisten, en especial en
la Institucion Educativa Antonio Anglés sede la Soledad; situacion que se viene
evidenciando desde el afio 2012, especialmente en el area de lengua castellana. En la
actualidad, cuenta con un indice de calidad educativa en el area de lenguaje del afio 2018
en los niveles de desempefio (de 0,87) el cual se ubica en la escala como Minimo. Toda
esta problematica, conlleva a abordar de manera precisa la investigacion, con la cual se
busca fortalecer la comprension lectora en el nivel inferencial, como principal aspecto
para el mejoramiento de los aprendizajes por parte de los estudiantes del quinto grado.
De la misma manera, incluir nuevas estrategias de aprendizaje que permitan aprender

de una forma diferente, participativa, divertida, pero sobre todo con gran interés para



poder comprender los textos y relacionarlos con la vida, ya que, esto les permite

identificar y dar respuestas contextualizadas segun la lectura que realicen.

Con el fin de disminuir las brechas en materia educativa que afectan el buen
desarrollo de las actividades de formacion académica, centrado en la comprension
lectora surge la siguiente pregunta problematizadora: —¢;Como se fortalece la
comprension lectora en el nivel inferencial en los estudiantes del grado Quinto de
lainstitucién educativa Antonio Anglés— Sede la Soledad- através de la lectura de

cuentos populares afrocolombianos?

Con este interrogante y en aras de darle respuesta y solucién a la problematica
presentada, se plantea realizar intervenciones en el aula a través de secuencias
didacticas, en donde se potencie el cuento como punto de partida, para llevar a cabo las
diferentes actividades de mejoramiento del nivel académico de los estudiantes del grado
quinto de la institucion educativa Antonio Anglés Sede la Soledad.

1.3Justificacion
El rol del docente, segun Klimenko (2009), es el de ser un agente dinamico y
responsable de la ejecucion de la tarea permitiendo que los escolares aprendan que,
coémo, cuando y por qué usar las estrategias de aprendizaje, al igual que debe guiar la

practica del estudiante, al promover los procesos de participacion.

Por consiguiente, la formacion de habilidades académicas y sociales son el pilar
de la educacion. En este sentido, el area de lengua castellana es de suma importancia,
ya que, le permite desarrollar una serie de habilidades y destrezas en los diferentes
ambitos en donde se desarrolla el ser, ya que estimula la reflexién continua sobre las
formas y maneras de abordar situaciones académicas como formular y responder
preguntas, determinar las partes relevantes de un texto, elaborar resumenes, hipotesis y
demas actividades en donde se ponga de manifiesto su capacidad de interpretacion de
cada uno de los aspectos tanto académicos como del contexto en el cual se desenvuelve
el estudiante (Granja y Rodriguez, 2019). Esto permite entre otras cosas, desarrollar

habilidades para establecer una ruta adecuada en la resolucién de problemas, aprender



de forma dinamica y auténoma diferentes tematicas, formular conclusiones y evaluar su

desempeiio.

1.3.1 Antecedentes en la medicién de competencias lectoras

El informe PISA, se podria considerar a nivel internacional como un referente
comparativo entre estudiantes de diversos paises que presentan la prueba. De esta
forma, segun datos de la OECD (2019), especificamente en el programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) aplicada cada tres afios, se evalla hasta
qgqué punto se han adquirido competencias y conocimientos que se consideran
fundamentales para una participacién plena en sociedad. En congruencia, se centra en

el dominio de la lectura, matematicas y ciencia, ademas del bienestar de los estudiantes.

Figura 2
Resultados para Colombia en las pruebas PISA
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gris para el resto de los paises que participaron
La anterior figura (2) evidencia que, los estudiantes colombianos presentaron un
rendimiento menor que la media de la OCDE en los componentes de lectura, matematicas

y ciencia. Los datos oficiales de esta entidad ponen énfasis en que la condicion



socioeconémica explico el 14% de la variacién en rendimiento en lectura en contraste
con la media de la OCDE (12%). De igual manera, se identificaron las brechas
relacionadas con la condicién socioeconémica en el componente de lectura, ya que, la
diferencia para la prueba de 2018 fue de 86 puntos mas para los estudiantes con ventajas
en ese sentido. Para Colombia los estudiantes de bajo rendimiento pertenecen en su
mayoria a establecimientos que reportaron mas escasez tanto de materiales como de
personal (OCDE, 2019).

1.3.2 En el contexto nacional

Autores como Gaviria y Barrientos (2001), pusieron de relieve la importancia de
analizar los determinantes en el rendimiento académico mediante las pruebas de Estado.
Es asi, que con el objetivo de identificar el desarrollo de competencias en areas
esenciales y obtener informacion de alta calidad sobre el avance del pais en materia de
educacion, —aspectos a mejorar y fortalezas— se aplican periddicamente pruebas
estandarizadas de caracter externo a los estudiantes de educacion basica primaria y
secundaria (ICFES, 2022). Especificamente para los grados 3, 5, 7 y 9 se identifica el
nivel de desarrollo en competencias basicas de cuatro areas: matematicas, ciencias
naturales y educacion ambiental, competencias comunicativas en lenguaje vy
competencias ciudadanas. Para esta entidad las competencias comunicativas en

lenguaje se miden a través de dos pruebas:

e En primer lugar, esta la lectura, que evalla en tres niveles la comprension
lectora: literal, inferencial y critico y,

e En segundo lugar, la escritura en la que los y las nifias de los grados 5, 7y 9,
son evaluados en la habilidad para construir una estructura argumentativa
basica (ICFES, 2020a).

En el dltimo informe nacional de resultados para la aplicacion de 2022 el ICFES,
de manera especifica para la regién pacifico (Cauca, Choco, Narifio y Valle del Cauca),
los resultados obtenidos coinciden con los expuesto por la OCDE (2022), en cuanto al
menor desemperio y la relacion con el estatus socioeconémico. Para el caso puntual para

los estudiantes de NSE4 el promedio de lectura se ubicé en mas de 80 puntos por encima



en contraste con los estudiantes de todos los grados de NSE1. De igual manera,
resultados similares a los expuestos por la OCDE (2020) se obtienen si se comparan los
establecimientos del sector oficial y no oficial para el grado 3 (70 puntos por encima), al
igual que los promedios entre establecimientos de zonas urbanas y rurales (ICFES,
2022a).

Los resultados por region también expresan inequidades en los procesos
formativos si se comparan entre ellas, ya que, se obtienen promedios de puntajes
inferiores en todos los grados y en todas las pruebas (ICFES, 2022b). De manera
especifica, se documenta que la mayor proporcion de estudiantes de NSE1 para los
grados 3, 5y 9 se ubico en nivel de desempefio 1 en los departamentos que hacen parte
de la region pacifica, en particular en el departamento del Chocé. De la misma manera,
para 3° y 5° se observan rezagos con respecto de los resultados obtenidos por
estudiantes en el componente de lectura, contrastando con los otros departamentos

pertenecientes a la region pacifica:

Figura 3

Resultados para la region pacifico en las pruebas Saber de 3° y 5° en lectura

Lactura

Fuente: ICFES, Informe Saber 3°, 5°y 9° (2022a)

En la figura (3), se observan las brechas en los resultados obtenidos por los
estudiantes del departamento de Choco; para el ICFES (2022b), lo anterior tenerse en
consideracién de manera oportuna, dado que, los estudiantes de esta region pueden

terminar su trayectoria académica en una posicion de desventaja y con mayores



necesidades de sus procesos de aprendizaje en contraste con las demas regiones del

pais.

Finalmente, y en relacion con esta investigacion, se presenta que los estudiantes
poseen un déficit en los procesos cognitivos y metacognitivos relacionados con la lectura,
gue han sido ampliamente documentados en la literatura (Gutierrez-Braojos y Honorio-
Salmeron, 2012). Para estos autores estas estrategias son herramientas facilitadoras de
la comprension lectora, que deben ensefiarse en los primeros contactos con actividades
gue requieran de comprension lectora y, por consiguiente, implementadas en los
curriculos educativos. En este sentido el proceso de intervencion a realizar permitira
establecer una serie de herramientas pedagdégicas que podran ser empleadas en el
contexto escolar de la Institucion educativa Antonio Anglés Sede la Soledad, la cual
enriquecera la practica docente y a la vez ampliara el acervo académico de los
estudiantes contribuyendo a la adquisicion y fortalecimiento de sus habilidades cognitivas
y meta cognitivas de lectura y comprension de textos, logrando asi, que este proyecto
sea relevante, de impacto en el contexto local y regional y contribuya para lograr una

verdadera transformacion educativa.



1.3.3 Objetivos
1.3.3.1 Objetivo General
Fortalecer la comprension lectora en el nivel inferencial a través de cuentos
populares afrocolombianos mediante la implementacion de una secuencia didactica en
los estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa Antonio Anglés del municipio

de Rio Quito, Choco, sede la Soledad en el afio 2022.

1.3.3.2  Objetivos Especificos

@ Identificar el nivel de comprension lectora inferencial en los estudiantes del
grado quinto de la Institucién Educativa Antonio Anglés del municipio de Rio
Quito, Chocb, sede La Soledad.

® Determinar la influencia de los cuentos infantiles contextuales como
estrategia para la mejora en la comprension lectora inferencial.

@® Evaluar la secuencia didactica para el fortalecimiento de la competencia

lectora en el nivel inferencial.



2 Estado de Conocimiento del Problema de Investigacién

Como parte del trabajo investigativo se hace imperativo reconocer el estado actual,
el horizonte y las formas de abordaje, que se le ha dado al tema de la comprension lectora
en estudiantes. Por ello, es necesario reconocer como se ha trabajado la temética desde
el &mbito internacional, nacional y local; esto con el objetivo de identificar tendencias,
metodologias y puntos de encuentro cruciales, que ofrecen diversas posibilidades de

comprensién sobre el tema de estudio.

2.1A nivel internacional
Desde el ambito internacional, Chavez (2019), realiza el estudio Mejorando la
comprension lectora inferencial a través de cuentos, tomando como poblacion,
estudiantes del 1° grado de la IE No 1171 Jorge Basadre Grohmann de El Agustino, de
la ciudad de Lima en Peru, ya que, evidencia que estos presentan niveles bajos en la

comprension inferencial en textos narrativos.

Como punto de partida, este trabajo de investigacion propone capacitar a los
docentes en estrategias innovadoras de comprension inferencial, a través de cuentos,
debido a que, estos como orientadores, imparten su accion pedagodgica incorporandola
en los métodos pedagdgicos, lo cuales permiten que la ensefianza sea flexible y aplicable
en todos los grados. Esto mejora notablemente la comprension lectora inferencial, al
tener en cuenta el contenido, su forma, el lector y sus conocimientos previos. Al final de
este trabajo se reconoce que los estudiantes logran de manera somera, segregar la
informacion relevante de la complementaria, la cual se desprende del propdsito
comunicativo del autor, establece relaciones entre dos o mas textos, deduce

consecuencias implicitas y predice elementos situacionales de las narraciones.

Ahora bien, Alvarez y Lopez (2018), determinaron cémo influyen los cuentos
infantiles como estrategia para la comprension lectora en los y las nifias de cinco afos,
de la Institucién Educativa Inicial Miraflores de la ciudad de Puno. Se utilizé un tipo de
estudio pre-experimental (pretest y post-test en un solo grupo) en el que se estaba
midiendo el aprendizaje en tres dimensiones de la comprension de lectura: literal,

inferencial y criterio.



Con los resultados se reitera la importancia del uso de este tipo de estrategias de
ensefianza para fortalecer la comprension en todos los niveles; dado que, en el pre-test
un gran porcentaje presentaba dificultades en la comprension de textos, con una mejora
sustancial evidenciada en el post-test con puntajes de 67,92% para logro destacado
frente a 31,67% en logro Unicamente.

Por esta misma linea, Gomez-Vargas (2019), trabaj6 también el nivel de
comprensién lectora con los relatos populares; para lo cual se centrd en estudiantes de
quinto de primaria de la Institucién Educativa 18107 Yambrasbamba en el Perd. Para
esto disefi6 una investigacion pre-experimental de un solo grupo (pre test y pos test), con
un total de 28 estudiantes y un tipo de muestreo no probabilistico. Por medio de una ficha
de observacion se verifico el nivel de comprension lectora al aproximarse a los relatos
populares. En el pos test los resultados mostraron un avance significativo al subir el
porcentaje de nifios que alcanzaban calificacién “regular” y “bueno” en todos los niveles
en que se evaluaron: inferencial, literal y criterio.

El trabajo de investigacion titulado Cuentos como estrategia didactica y
comprension lectora en estudiantes de la Institucion Educativa No 268 del distrito de Rio
Negro — 2019 de Contreras (2019); conté con un disefio correlacional trabajado con el
método general cientifico. Como participantes en total fueron 104 estudiantes cuyas
edades oscilaban entre los 3 y 5 afios. Los resultados favorecieron la hipétesis general
planteada, que mostré que las variables Cuentos y Comprension Lectora se relacionaron
de manera positiva muy fuerte. Estos postulados, ponen de presente la importancia de
trabajar en estrategias que faciliten la comprension de textos, utilizando argumentos
sencillos ya sea de forma oral, escrita o imaginaria, ya que, esto genera la capacidad de
asociar e integrar los diversos elementos del texto a partir de la codificacién o

decodificacion del mensaje.

En su estudio Bonilla-Espinoza (2021), determind la influencia de los cuentos
infantiles como estrategia para mejorar la comprension lectora en los nifios de cuatro
afos de la Institucion Educativa Particular Elite School distrito de Huacho — 2019, en el
Perd. Con un método cuantitativo-explicativo (disefio pre experimental) se trabajé con

una muestra total de 37 estudiantes. Los resultados del pre test evidenciaron que el 100%



de los estudiantes presentaban dificultades en la comprension de lectura; por lo que, se
trabajé a partir de diez cuentos infantiles en igual niUmero de sesiones, una estrategia
para la mejora de la comprension lectora. Posteriormente, se demostrd en la aplicacion
post test un avance significativo ubicandose la mayoria en logro destacado (AD) y logro
esperado (A).

Asimismo, Fonseca, et al. (2019), en su investigacién se basaron en un modelo de
intervencion denominado LEE Comprensivamente que trabaja habilidades relacionadas
con la comprensién lectora y, que tiene como premisa principal que dichas habilidades
son susceptibles de entrenarse. Para este caso especifico, se tomaron las mas
relevantes: construccion de inferencias, conocimiento de la estructura textual y el
monitoreo de la comprension. Ademas, agregaron el componente de vocabulario, ya que,
en conjunto, explican de forma mas amplia las mejoras en la comprension lectora. La
intervencion consistio en un programa en el que se integraban actividades tanto de forma

oral como escrita, y tenian como énfasis la discusion entre ensefiantes y aprendientes.

De manera enfatica se resalta que las habilidades de comprension lectora deben
enseflarse de manera conjunta y explicita y no aislada para obtener cambios
significativos; ademas que es importante considerar que como proceso complejo estan
involucrados el lector, el texto y el contexto. Todo lo anterior, no debe descuidar el rol
fundamental del docente que debera constantemente capacitarse para ofrecer
alternativas que, viabilicen la ensefianza tanto de habilidades linglisticas como las

cognitivas que estan implicadas.

Yana, et al. (2019), también enfatizan en la importancia de la labor docente para
generar y construir estrategias junto con los estudiantes y, promover la independencia
para el aprendizaje. De igual manera, indican que, la comprension lectora se logra de
forma gradual, por lo que no se da a un mismo ritmo en todos los lectores; por esta razén
las situaciones de ensefianza-aprendizaje deben considerar estas particularidades que
en todo caso como minimo seran los conocimientos, las expectativas y las experiencias
de cada lector. En contraposicion, los métodos tradicionales provocan estancamiento y

reducen las posibilidades de aumentar las habilidades comprensivas mas complejas



Otro estudio interesante es el de Gonzélez-Lopez (2019), que trabajo
especificamente las habilidades para la comprension lectora, con un método de andlisis
de observacion natural con ocho participantes y diez estrategias de intervencién
educativa. Como una conclusion importante sobresale que, la comprension lectora esta
muy relacionada con el desempefio académico de los estudiantes, ademas que, la
multiplicidad de estrategias didacticas experimentadas posibilita el aprendizaje y la
estructuraciéon de habilidades més sofisticadas por medio de la lectura. En ese sentido,
es importante fortalecer habilidades como el vocabulario, la memoria funcional y de
pensamiento. También es importante considerar la ensefianza de la expresion verbal y
corporal, la ortografia y la construccién de oraciones. Finalmente, el apoyo parental es

un factor fundamental para el transito exitoso en el &mbito educativo.

Dominguez-Arrieta (2018), expone la idea de la relevancia de la formacion lectora
con el uso de las nuevas tecnologias para este propoésito, teniendo como base que la
lectura jalona el aprendizaje, nutre el vocabulario y es una fuente rica de informacion.
Desde este punto de vista, las tecnologias socio formativas apoyan una nueva cultura
humana, en la que se articulen saberes y redes sociales, para formar y crear nuevos
recursos en linea con el fortalecimiento del proceso de aprendizaje de los estudiantes.
Una buena oportunidad son los programas de lengua castellana, que permiten la
expresion y la capitalizacion de ideas colectivas, que puede dirigir un docente para

materializar el buen habito lector.

De la revision del corpus investigativo, se deduce que, el uso de cuentos para
trabajar el area de espafol estimula el lenguaje en los estudiantes de diferentes edades
a la vez que facilita la integracién de los conceptos mediante los insumos visuales, esto
es especialmente importante, ya que, se debe considerar la diversidad de estrategias que
usan para facilitar su aprendizaje. Otro aporte para esta investigacion a partir de la
revision de literatura es la importancia de promover el habito de la lectura y trabajar en la

motivacion como determinante en la competencia lectora.



2.2A nivel nacional
Desde el &mbito nacional, Londofio (2019), resalta la importancia de considerar la
formacion de lectores desde la educacion inicial, como pilar fundamental para la mejora
de la calidad educativa en Colombia. En coherencia en su investigacion Musica
carranguera, una estrategia pedagogica, para la lectura literal e inferencial, desde un
paradigma cualitativo, describe el fortalecimiento de la comprension lectora en los
estudiantes (grados 3°, 4° y 5°) a partir de textos contextualizados que los motivan, dado

gue los consideran propios.

En las diferentes sesiones de trabajo, los estudiantes se mostraron receptivos,
debido a que las lecturas lograron generar un vinculo entre el lector y el texto;
adicionalmente en el andlisis de los datos se reconocio que los estudiantes tenian una
formacion ciudadana, basada en el reconocimiento de sus derechos. Se recomendo entre
otros aspectos, migrar de las practicas de aula tradicionales a un modelo que integre
conocimientos cientificos, pero también el uso de estas estrategias como la musica
carranguera que posibilita a los estudiantes rescatar su cultura y reconocerla como

propia.

Otro estudio relevante es el de Gamero, et al. (2018), quienes trabajaron en la
implementacion de secuencias didacticas, con el objetivo de fortalecer las habilidades de
comprension lectora, tanto en el nivel inferencial como el literal. Esta investigacion se
situd en la Institucion Educativa Buenos Aires Las Pavas (Cérdoba) con estudiantes del
grado séptimo, de educacion basica secundaria. A partir de una prueba diagnostica para
tener la linea base en comprension lectora, se desarrollaron dos secuencias didacticas:
una inferencial y la otra literal. Se tuvo en cuenta literatura cordobesa para potenciar los

procesos de comprension.

Este estudio resalta la importancia de trabajar de manera conjunta, al involucrar a
los padres de familia y los compafieros en la mejora de procesos académicos y el tipo de
literatura que posibilita la identidad cultural. De igual forma, se identificaron la ubicacion
de ideas principales y la interpretacion del lenguaje figurado, como las mayores falencias

para la comprensién lectora en esta muestra en particular.



Hernandez, et al. (2018), a partir de la observacion de los resultados de las
Pruebas Saber en el intervalo del 2012 al 2015, decidieron intervenir los procesos de
comprensién lectora en el nivel inferencial, de 10 estudiantes del grado 3.B de la
Institucion Educativa José Horacio Betancur y 10 estudiantes del grado 3.4 de la
Institucion Educativa Ciudadela Nuevo Occidente, ubicadas ambas en Medellin, en el
Corregimiento de San Cristébal. Para esto se usé una metodologia cualitativa enfocada
en Investigacion Accion Educativa, (IAE) lo que posibilito el fortalecimiento de la

comprensién lectora inferencial, por medio de cuentos cortos, ilustrados y album.

En primer lugar, se diseid una secuencia didactica para trabajar tanto la
comprensién de lectura inferencial como literal. Posteriormente, se implementaron tres
momentos en los que se consideré preguntas abiertas, de seleccion multiple y
organizacion de secuencias, con el objetivo de reevaluar la comprension lectora en estas
dos dimensiones. Como resultado, se documentd un avance significativo a partir de las
estrategias implementadas por los docentes, expresado en un 30% para la Institucion
Educativa José Horacio Betancur y 10% en la Institucion Educativa Nuevo Occidente. En
coherencia con estos resultados, se implementa una secuencia didactica con el proposito
de fortalecer el nivel inferencial de la comprension lectora, con conclusiones importantes
como el aumento del vocabulario, y que el uso de imagenes también favorece el proceso
de comprension para realizar la inferencia. De igual manera, la importancia de estas
metodologias y estrategias en el contexto educativo como espacio privilegiado, dado que,

para algunos estudiantes es el Unico lugar en el que se aproximan a este tipo de textos.

Salinas y Casiani (2019), en su tesis doctoral, La tradicion oral del caribe
colombiano como estrategia pedagogica para fortalecer la comprension lectora
concuerdan con lo mencionado por Alvarez y Lépez (2018) y Gomez (2019), al poner de
presente los problemas sobre comprension lectora que presentan los estudiantes; para
guienes es mas facil abarcar el nivel literal en contraste con el inferencial y el critico. Esto
debido en parte al desconocimiento de otras herramientas de comprensién o porque el

sistema educativo como tal, conlleva a los estudiantes a fortalecer esta Unica habilidad.

En consecuencia, el desarrollo y fortalecimiento de la comprension lectora en los

estudiantes, se ha convertido en un desafio para la educacion actual; ya que, se pretende



que, al finalizar la formacion escolar cuenten con herramientas que les permitan abordar
cualquier texto. Sin embargo, se deben considerar aspectos como el bajo interés y los
hébitos de lectura, que demandan disefiar e implementar estrategias y fuentes de
motivacién para facilitar el acercamiento a la misma. Con estos antecedentes, se disefi6
una estrategia pedagdgica sobre la base de la tradicién oral del Caribe colombiano,
puntualmente en la Instituciéon Educativa Distrital Jorge Robledo Ortiz de la ciudad de
Barranquilla. Participaron 12 estudiantes del grado 6° en los cuales se evidencié un

avance significativo en las dos dimensiones evaluadas: inferencial y critica.

Veladsquez (2020), desarroll6 una investigacién con el objetivo de promover la
motivacion por la lecturay de manera paralela generar conciencia ambiental promoviendo
estilos de vida sostenibles y, por lo tanto, respetuosos con el medio ambiente. Se trabajo
en la institucion Educativa del Dagua (Valle del Cauca). El estudio tuvo un enfoque
cualitativo descriptivo, implementado en tres etapas con la participacion de 36
estudiantes de grado 7°. La primera fase fue de sensibilizacion y diagndéstico; la segunda
creacion y aplicacion y la tercera de evaluacion. Se constato la utilidad de las estrategias
gue utilizaron relatos orales (mitos, leyendas y cuentos) referidos a la educacién
ambiental, para el fortalecimiento de la comprension lectora y la apropiacion de

conciencia y conocimiento sobre temas o problemas ambientales.

Hinojosa y Valencia (2020), disefiaron e implementaron una propuesta didactica
para el fortalecimiento de la comprension inferencial de textos informativos, utilizando
como recurso didactico la lectura de textos biograficos. Se trabajé con un disefio cuasi
experimental longitudinal, en el que se utilizaron dos tipos de instrumentos congruentes
con un estudio mixto: prueba pedagogica de comprensién lectora (pretest y postest) y
guia de evaluacion de corte cualitativo. Con un total de 30 participantes, que cursaban
tercer grado de primaria en la Escuela Nifio Jesus Palenque del municipio de Quibdo

Colombia, se disefid y aplicé la propuesta didactica.

Se evidencia la necesidad de enriquecer la practica pedagogica, ya que, hubo mas
recepcion de la estrategia por parte de los estudiantes. De igual manera, se resalta el uso
de textos biograficos de personajes importantes en el contexto de los estudiantes, ya que,

genera motivacion y aumenta el interés por aprender. La reflexion sobre el proceso de



comprension lectora tanto de parte de estudiantes como de docentes da pie al uso de
metodologias y estrategias diversas conducentes al fortalecimiento de la comprension
lectora y la mejora de habitos de lectura.

Con intereses similares, Bravo & Reina (2019), documentaron que, mediante el
uso de estrategias participativas, se genera un impacto positivo en los distintos niveles
de la competencia comunicativa lectora. Utilizaron un enfoque cuantitativo que permitio
evidenciar la incidencia en la competencia lectora de los estudiantes. Se aplicaron en
total diez secuencias didacticas a un solo grupo (pretest y postest), con instrumentos que
evaluaban el nivel literal, global y critico. Se resalta que en la estrategia hay tres
momentos (antes, durante y después) que deben verse como fundamentales y deben
trabajarse con actividades que faciliten el proceso entendiendo que cada una tiene
propositos diferentes, pero no tienen jerarquia en los aportes a la construccion del

significado de lo que se lee.

Mayorga y Sandoval (2020), también sefialan que uno de los factores a considerar
en los niveles bajos de comprension lectora en estudiantes de Basica Primaria, son las
falencias en los procesos de planeacion didactica, o que se refleja en la planeacion de
actividades, estrategias y recursos que se trabajan especialmente en los niveles
inferencial y critico. De lo anterior, se sigue que sea prioritario promover una adecuada
planeacién didactica con el uso de recursos tecnoldgicos, que facilite y fortalezca la
autorregulacion en la lectura en sus distintas etapas, teniendo presente que el
aprendizaje o asimilacion de estas estrategias demanda instrucciones explicitas y
sistematicas. En coherencia el rol docente se configura como un elemento clave que sirve

como modelo y trasmisor de conocimiento en lo referente a la tematica.

Coral (2020), trabajo una propuesta didactica en estudiantes de basica primaria
para fortalecer la comprension lectora que incluia actividades basadas en mitos y
leyendas. Para esto se estructuraron cinco momentos con sesiones de 120 minutos que
incluian exploracién, estructuracién, practica, transferencia y cierre. El uso de mitos y
leyendas promueve la interculturalidad y se identific6 como una herramienta innovadora

en el aula, que considera las intenciones y los gustos del estudiantado y en congruencia



refuerza valores importantes. Finalmente se reconoce el rol activo del estudiante para

adquirir nuevos conocimientos.

Siguiendo a Ferro (2018), un punto importante para considerar es la necesidad de
avanzar hacia una evaluacion mas ladica y dinamica, que no encasille la lectura en un
compromiso académico. Estas acciones son conducentes a que los nifios tomen la
lectura como un habito libre y desligado de un deber escolar y de manera paralela a
través de la lectura constante, el estudiante adquiera y desarrolle nuevas estrategias que
le ayuden a comprender mas alla del nivel literal. Con esto la pretensién es que los
educandos vean la lectura como algo que les guste, que se diviertan, que lean textos que
para ellos sean significativos y que aporten a la construccién de un nuevo conocimiento.
También que se indaguen sobre lo leido, que interpreten de manera espontanea lo que
el autor quiso decir en el texto y establezcan conclusiones, desarrollando competencias

inferenciales.

Autores como Rivera, et al. (2019), también presentaron una propuesta para
fortalecer la comprension lectora a nivel inferencial en el municipio de Tinjaca con
estudiantes de grados cuarto y quinto (en total 50). La metodologia se realizé en cinco
fases; con un disefio mixto, en la fase de evaluacidn se aplico una bateria de contraste,
gue contempla las categorias capacidad lectora y procesos cognitivos que intervienen en
la lectura. A partir de esto, las tareas evaluadas incluyeron los procesos semanticos en

el nivel literal e inferencial de la comprension lectora.

Ademas, los resultados fueron concluyentes en diversas cuestiones: escasos
habitos de lectura, dificultades para comprender aspectos formales y conceptuales de los
textos, intencion comunicativa y los diversos tipos de textos. Un gran porcentaje de
participantes mostraron dificultades para construir interpretaciones e hipotesis, tanto con
la informacion implicita como la explicita, lo que afecta el nivel inferencial de la
comprensioén lectora. Con referencia a los retos de mayor complejidad, en términos
cognitivos estaban las preguntas inferenciales y las que hacian referencia a la estructura

del texto, en las que también presentaron dificultades.



En este sentido nos aproxima a entender que se requiere que los estudiantes
aprendan a identificar la estructura del texto, para poner en funcionamiento el
conocimiento cognitivo, y la puesta en marcha de diferentes estrategias didacticas, junto
a la fundamentacion pedagégica para poder abordarla con mayor facilidad. En
congruencia, se hace necesario evaluar el proceso antes, durante y después a través de
diferentes metodologias y asi, tener una perspectiva mas contextualizada de la

asimilaciéon de los contenidos.

Espino (2019), durante cuatro fases secuenciales (diagnéstico, disefio de plan de
accion, desarrollo del plan de intervencion, analisis, interpretacion y evaluacion del
impacto del plan de accion o intervencion), en una de sus practicas selecciono el cuento
como texto narrativo con autores representativos de los que se socializdé su biografia.
Este autor afirmo que es importante organizar una ruta en linea con los tres momentos
de la lectura: el antes que se nutre de las ideas previas y conocimientos del lector; el
durante, que comprende la intencion y las estrategias evaluativas para la comprension y
finalmente el después, que debe tener una retroalimentacién y al mismo tiempo debe
trabajar en la motivacion de los estudiantes. De esta forma es viable que los estudiantes
desarrollen y fortalezcan nuevas habilidades de aprendizaje y, por lo tanto, de

comprension lectora.

2.3 A nivel local - regional

De manera local, Lemos, et al. (2018), también trabajaron la comprensioén lectora
en el nivel inferencial con estudiantes del quinto grado, en la Institucion Educativa Matias
Tres palacios en el Municipio de Cértegui (Chocd). Con un disefio metodologico de corte
cualitativo, que se estructurd en tres fases: caracterizacion, reflexion e intervencion; en
la primera se realiz6 una prueba diagnostica a los 30 estudiantes participantes; en la
segunda, se caracterizo la situacion real en comprension lectora y fluidez y, en la tercera
se aplicé la estrategia didactica que contd con talleres fundamentados en cuentos de la
tradicién chocoana, acompafada de actividades ludicas que entendieran el proceso de
la lectura desde la oralidad y la escritura. Como conclusién, se resalta que los talleres

literarios se configuran como un espacio donde se mezclan la historia real y la fantastica,



que posibilita trabajar la comprension inferencial a partir de la tradicién, cultura y el

contexto chocoano.

Asprilla, et al. (2020) utilizaron el cuento como instrumento de intervencion, para
el fortalecimiento de los procesos de comprension lectora, a nivel critico en los
estudiantes de los grados 5°, 6° y 9° de la Institucion Educativa Normal Superior Nuestra
Sefiora de Las Mercedes del municipio de Istmina, departamento del Chocé. En aras de
comprender y no cuantificar el proceso de la comprension lectora se utiliz6 una
metodologia cualitativa, con 90 participantes en total. Se establecieron tres momentos;
en primer lugar, una observacion no estructurada mientras realizaban ejercicios de
lectura critica; se realizaron entrevistas para identificar gustos literarios y frecuencias para
finalmente aplicar una rabrica evaluativa de comprension critica basada en el cuento.
Concluyen, entre otros aspectos, que la motivacion es clave para el proceso lector, que
la comprension se potencia con la repeticion de ejercicios y que el cuento es una buena

estrategia para acompanar a los estudiantes en el desarrollo de la comprension critica.

Por esta misma linea, Renteria (2018) en su investigacion titulada La ensefianza
de la comprension lectora a través de cuentos afrochocoanos en estudiantes del grado
guinto de la Basica Primaria, se planteé como obijetivo principal mejorar la comprension
lectora utilizando este tipo de metodologia. Se implementaron diez talleres de
intervencion y una prueba de salida, como instrumentos se utilizaron, una prueba de
entrada, un diario de campo, una rejilla y una lista de chequeo, que en conjunto
permitieron una linea base y un estado final, una vez que se realizé un analisis posterior

a la intervencion de comprension pragmatica.

Los resultados avalan la complejidad para este grupo de estudiantes de
caracterizar el posible narrador y la intencion comunicativa, entre otros aspectos
centrales de la lectura. No obstante, se comprueba el avance en la comprension lectora,
por medio de un trabajo de contextualizacién de la informacion contenida en los cuentos,

gue también se recred a través de experiencias tanto de docentes como de estudiantes.

Finalmente, como se ha documentado en el presente estado del arte, para el

fortalecimiento de la comprension lectora, la literatura reporta el uso de diversas



metodologias y aproximaciones que han nutrido el corpus investigativo. Como puntos
centrales se identifica el rol docente, que estd muy relacionado con el disefio de
metodologias y planeacion de estrategias didacticas que, contemplen el antes, durante y
después del proceso de lectura. lgualmente, en esa innovacion el uso del cuento y
narrativas contextuales favorecen la identidad cultural y propician un ambiente adecuado

para trabajar las distintas habilidades que engloba la comprension lectora.

Las investigaciones también resaltaron la relevancia que tiene la ensefianza de
habilidades conexas, como la expresion corporal y verbal, la ortografia y la produccion
escrita, entre otras. De igual manera, el trabajo con la comprension lectora debe basarse
en el vinculo entre el lector y el texto, para favorecer la motivacion y el establecimiento
de habitos de lectura, ademas de extenderla a otros espacios que no sean meramente
académicos. En este trabajo se hace fundamental la corresponsabilidad entre la familia,
el docente y el estudiante, ya que, se demostré que son actores fundamentales para el

éxito académico.

Otro punto importante para considerar es el fortalecimiento del sistema educativo,
dado que, representa problemas estructurales que inciden tanto en el rendimiento
académico, como en la comprension lectora como tal. Esto se evidencia, entre otros
aspectos, en el poco interés que demuestran algunos docentes para migrar hacia nuevas
formas de evaluacion, innovar en el aula con el uso de tecnologias digitales, y el uso de
ejercicios que solo trabajan el nivel literal de la comprensién lectora. Esto Ultimo pone de
relieve la necesidad de trabajar estrategias de intervencion educativa que se
complementen para trabajar los diversos niveles de la comprension lectora y, que
aprovechen el contexto educativo al maximo, ya que, en algunas ocasiones para algunos

estudiantes es el Unico entorno en el que tienen aproximacion a la lectura.



3 Marco Teodrico

Esta investigacion tiene como base la lectura y los aspectos asociados a ella. En
este sentido, Villegas (1998) citado en Poquioma (2019), puntualiza por lectura como la
capacidad de entender un texto escrito, por consiguiente el leer es, antes que nada,
establecer un dialogo con el autor, comprender sus pensamientos, descubrir sus
propdésitos, formularnos preguntas y tratar de hallar las respuestas en el texto (Anijovich,
et al., 2021), en ese sentido, nada de lo que hacen los lectores es accidental; todo es
resultado de la interaccion con el texto, por lo que, el enfoque linglistico no esta en las
palabras u oraciones que componen el mensaje escrito, sino en la mente del lector

cuando reconstruye el texto en forma significativa para él.

3.1La competencia lectora

Ferrin y Caro (2020) siguiendo a Solé (2012), comprenden la competencia lectora
como un sistema complejo y multidimensional, que precisa para su entendimiento
conocer y utilizar autbnomamente un conjunto de estrategias cognitivas y metacognitivas
(conocimiento de los procesos cognitivos y regulacion de estos), que permiten procesar
los textos de manera diversa, en funcion de los objetivos que orientan la actividad del
lector. Esto enfatiza en que en el proceso lector existe una interrelacion entre el lector y
los textos, cuya base motivacional esta en la necesidad de comunicarse y aprender de la
lectura desde sus diferentes taxonomias, la cual le va a permitir afrontar un texto desde

la pluralidad de puntos de vista y en distintos niveles de comprension.

Por consiguiente, la competencia lectora debe trabajarse e incluirse desde las
primeras etapas escolares, a través de estrategias enmarcadas en la practica, que
posibiliten a los nifios aprender a conocer otras formas de ensefianzas y a disfrutar de la
lectura, no solo en el ambito escolar, sino también familiar y social interesante. En
coherencia, una de las estrategias descritas por Renteria (2018), al llevar esto a cabo, es
“crear ambientes que motiven a los estudiantes por la practica de la lectura como base
principal para el analisis, interpretacion y comprension de cuentos” falta la pagina debido
a que, a partir de esto los estudiantes pueden establecer una relacion con su contexto,
animandolos a conocer y comprender las tradiciones de su entorno sociocultural y de

forma paralela sus competencias comunicativas.



Para Bohdrquez (2021), la competencia lectora se asienta sobre tres ejes: (i)
Aprender a leer; (ii) Leer para aprender, en cualquier &mbito académico o cotidiano, a lo
largo de toda nuestra vida,; (iii) Aprender a disfrutar de la lectura, esto con el sentido que
la lectura no solo se relegada al &mbito académico, sino que esta esté presente en cada
uno de los momentos de vida. En este sentido, se invita al lector a aprender la lectura de
manera amplia, ya que, en efecto se puede descifrar la huella de lo no dicho, lo que, de
manera paralela, contribuye a formas particulares de aprendizaje, a partir de un proceso
heterogéneo que fortalece el razonar la deduccion e incluso la elaboracion de hipotesis
(Hernandez, et al., 2018).

Para esta investigacion, es primordial comprender el contexto, que parte de la
realidad del estudiante a través de los saberes culturales hace consiente al estudiante
del como se construye su realidad a través del procesos de comprension lector, para asi
generar estrategias de medicacion con el conocimiento contenido en el texto, la realidad
gue lo rodea, donde el rol de docente debe de ser liberador y no tanto transmisor ni
mediador, ya que un maestro en la intervencion llega a ser controlador de cosas, Yy el
determinador de las convenciones sociales y en la liberacibn se empodera a los
estudiantes para que cuestionen su realidad social. Esto invita la comunidad escolar en
cabeza de los docentes y padres de familia a crear ambientes de aprendizaje significativo,

gue inviten a la reflexién constante y que influyan en la apropiacion del conocimiento.

3.2La comprensién lectora como parte de la competencia lectora
La lectura como “actividad cognitiva compleja”, permite al lector aportar un
esquema o idea que nace a partir de sus propias experiencias y relacionarlo con el texto,
a fin de enriquecer aun mas sus conocimientos. En ese sentido, Hernandez, et al. (2018)
la compara con una aventura entre lineas y palabras, donde la experiencia subjetiva del
lector dota de contenido y la lectura le da significado a aquello que el escritor quiere

transmitir.

La comprension lectora vista desde la mirada de Rosenblat (1994), citado en
Choquichanca e Inga (2020), se concibe como “un proceso de interaccion entre el lector
y el texto, proceso mediante el cual, el primero intenta satisfacer los objetivos que guian

su lectura; el significado del texto se construye por parte del lector”. (p. 88). Como



complemento, Huayllani y Arias (2018), siguiendo a Machicado (2005) sefialan la
comprension lectora como “una actividad constructiva compleja de caracter estratégico,
que implica la interaccién entre las caracteristicas del lector y del texto, dentro de un
contexto determinado”. (p. 16). De esta forma, se enfatiza en el vinculo entre el lector y
el texto, en el cual el lector hace una interpretacion e interiorizacion de la lectura que el
autor quiere dar a conocer y la relaciona con la que él tenia antes en su mente, generando

el proceso de comprension.

Es por esta razon, que se entiende la lectura como parte de un desarrollo mental,
en el que se emiten juicios o se verifican situaciones para poder generar competencias y
lograr una mejor lectura comprensiva. De igual forma, es importante puntualizar que el
lector construye un significado de lo leido a través del conocimiento que posee, llamado
también cognitivo, el cual es alimentado por las diferentes experiencias, habilidades y
estrategias del lector, es decir que este posee una serie de competencias lectoras, las
cuales para la OCDE (2018, p. 19) son la “capacidad de un individuo para comprender,
emplear, reflexionar e interesarse en los textos escritos con el fin de lograr sus metas
personales” como parte de su desarrollo personal con miras a una adecuada insercion al

conglomerado social.

En este sentido, “la comprension lectora debe permitir comprender lo que se lee y
conocer qué es lo que nos quiere decir el texto, es decir, su significado, de una forma
explicita, realizando inferencias o a través de una lectura critica” (Brito, 2020, p. 15),
ademas, esta asume un papel indispensable en el aprendizaje, por lo que, el entorno
familiar y las escuelas se convierten en agentes transformadores para fomentar habitos

de lectura y estrategias para comprender textos.

Vargas, et al. (2020), sostienen que pensar la lectura como formacion, implica
pensarla como una actividad que tiene que ver con la subjetividad del lector: no solo con
lo que el lector sabe sino con lo que es, es decir, que se debe tener presente que, en el
momento en que se va a propiciar un acercamiento de los nifios a los libros y a los textos
en general, estos deben aportar a su diario vivir y relacionarse con experiencias propias
0 conocidas, y lograr que estas lecturas no sean repetitivas y sean vistas como divertidas

a través de ejercicios practicos y autobnomos.



Por ello, para aterrizar el ejercicio de lectura y como parte de la competencia
lectora, es necesario que se establezcan uno objetivos o propdsitos, los cuales para
Acosta y Mustelier (2020), son fundamentales para poder llevar a cabo una efectiva
comprensiéon lectora, en congruencia, es necesario que se tenga en cuenta el

reconocimiento desde:

® Los detalles: es importante poder identificar o recordar personajes principales, de
igual manera, el escenario general, hora, lugar que describe el texto.

® La clave semantica: aqui es relevante la localizacién y la identificacién de una

formulacion explicita.

@® Identificacidbn de secuencia: hace referencia a recordar el orden, tanto de las

acciones como de los incidentes expresados de manera explicita.

® Las descripciones: remite a la capacidad de identificar similitudes o diferencias

sobre lo que describe el autor de forma explicita.

® La relacion causa-efecto: poder identificar las consecuencias de acciones de los

personajes que se hayan expresado explicitamente.

Por tanto, para estos mismos autores, como tareas anexas al reconocimiento de

los diferentes componentes del texto, es necesario inferir desde:

® Los detalles de apoyo, se refiere alos hechos adicionales que el autor podria haber

incluido que lo haria mas informativo, incluso interesante o apelativo.

® La clave semantica, esto con el fin de determinar la idea central, el tema de que

trata la lectura, cuando no se expresa de manera explicita.

@ Las consecuencias o predecir lo que sucedera, de manera clara generar hipétesis
acerca de comienzos alternativos, en el caso de que el autor no proporcione uno,

al igual que poder predecir un final al texto antes de leerlo.

@ Relacion causa-efecto deducir qué provoco determinado evento de forma racional.



® Los personajes generar hipétesis acerca de caracteristicas o rasgos de los

personajes teniendo como base las pistas explicitas presentes en el texto.

® Lenguaje figurativo para diferenciar el significado literal del significado figurativo
empleado por el autor.

En congruencia, el uso del reconocer e inferir en funcién de los elementos
mencionados, permitiran que el lector obtenga un mayor significado de los textos, a partir
de que se identifiquen las palabras y frases, reconociendo el significado literal; para luego
poder completarlo en el proceso dinamico entre el autor y el lector, estableciendo una
correlacion del conocimiento y la nueva informacién profunda que se crea, generando

una estructura de comprension, ya sea literal o inferencial.

3.2.1 Niveles de comprension lectora

El nivel de comprension lectora en el nivel literal es concebido como una primera
entrada al texto, privilegiando la funcién del lenguaje que permite asignar diferentes
términos asignados al texto. De la misma manera el nivel inferencial, tiene que ver con la
comprension del significado del parrafo, oracion, de un término de la oracién, la
identificacion de sujetos y objetos mencionados en el texto y significado de los signos
(Cortés-Barrera, et al., 2019).

3.2.2 Nivel de comprension inferencial

Arteaga y Contreras (2020), definen el nivel de comprensién inferencial como el
tipo de lectura que pretende realizar deducciones entendidas como la capacidad de
obtener informacidn o sacar conclusiones que no estan dichas de manera explicita en el
texto. Esto se logra al establecer diferentes tipos de relaciones entre los significados de
palabras, oraciones o parrafos y supone una comprension global de los significados del

texto.

En este nivel se desarrollan competencias interpretativas, con las que el lector
hace generalizaciones, suposiciones y predice fendmenos y, competencias deductivas,
a partir de las cuales conecta ideas para obtener conclusiones. Se debe interpretar la

mayoria de los aspectos que el autor quiere comunicar, y que a veces no lo llega a escribir



o decir explicitamente. Efectivamente, el autor da pistas sobre otras ideas que no
aparecen en el texto, ya que las comunica de forma indirecta, relacionando los elementos

gue no plasma, pero quiso dar a entender (Arteaga y Contreras 2020)

Solano (2021), concuerda en que la promocion de la lectura inferencial, a traves
de la aplicacién de estrategias metodoldgicas, contribuira a la formacion de nuevos
conocimientos en el estudiante de forma autonoma. Teniendo como base las
preconcepciones de estos adquiridas por la experiencia, ayudard a mejorar
significativamente su rendimiento académico. No obstante, los sistemas educativos han
promovido el uso de la lectura literal, que no fortalece la capacidad critica y creativa para
procesar y recuperar informacion, en parte por el uso inadecuado de estrategias de
aprendizaje.

Por lo tanto, el nivel de interpretacién y entendimiento de la nueva informacion
estara definida por el grado de progreso cognitivo de la persona, pues el aprendizaje se
producira sélo si la informacion nueva, difiere de la que ya se posee (Reyes, 2019). En
consonancia, Lozada (2018) establece que el conocimiento es una habilidad social y que
se construye en la interaccién con otros. Es por esto por lo que, la cultura y la sociedad
particular en la que se desarrollan los individuos determina en gran medida los alcances

de desarrollo individuales.

3.2.3 Aprendizaje y comprension lectora

En el contexto escolar la zona de desarrollo proximo esta determinada por
procesos hetero-evaluativos, evaluativos y auto evaluativos, los cuales estan
determinado por el nivel y experiencia que se tenga con la mediacién del conocimiento,
el cual esta generalmente ligado a la figura del docente, la cual se traslapa a la
construccion y las formas de realizar esta entre estudiantes y por ultimo los procesos
introspectivos, en donde la introspeccioén y los conocimientos previos son determinantes
(Isaza-Mesa, 2001).

Por esta misma linea, Guzman (2018), asegura que la incorporacion de la
informacion propicia que el aprendizaje a través de la inferencia, deba estar apoyado por

métodos que tengan como base imagenes, metaforas, aplicaciones, auto preguntas, y



parafraseo. Es por medio de estos que el estudiante podra satisfacer sus necesidades
educacionales, expresadas a través de dudas orales o escritas, o que le permitiria
desarrollar y fortalecer sus capacidades cognitivas.

3.2.4 Uso de cuentos como estrategias didacticas para el alcance del nivel
inferencial

Para Hernandez et al. (2018), la lectura inferencial a través de textos narrativos

como el cuento, libros tipo ilustrados y libro &lbum, los cuales facilitan crear emociones

positivas, hacia el proceso de lectura, en especial en escolares que apenas se estan

adentrando en el mundo de la lectura, ademas de ser una estrategia de aprendizaje muy

acorde segun De la Macorra (2020), porque es un instrumento flexible para aprender

significativamente y solucionar problemas y demandas académicas.

3.2.5 Didactica de la comprension lectora

Arreola-Saldivar y Coronado-Manqueros (2021) establecen que la didactica
permite la descripcion, comprension, explicacion e interpretacion de las practicas o
situaciones de ensefianza-aprendizaje, que, como practicas sociales, a su vez orientan
las préacticas de ensefianza. Desde ese punto de vista el fin de la didactica es nutrirse de
saberes de diversas disciplinas para apoyar las practicas de ensefianza y por esa via el
aprendizaje. Estos autores enfatizan en que estas practicas estan marcadas por la
voluntad de ensefiar y basadas en particularidades de los distintos contextos,
necesidades o situaciones problematicas presentes que dan origen al proceso de

enseflanza y aprendizaje.

De igual manera, es importante resaltar que existe diversidad de configuraciones
didacticas, que son el instrumento que tiene el docente para desempefiar su rol
pedagdgico. Siguiendo a Ortiz, et al. (2019) se pueden definir como la forma particular
gue usa el docente para facilitar la construccion de conocimiento, dado que, le permite
llevar y disefiar practicas de ensefianza en un contexto que se nutra del significado del

campo del saber.

Es asi como el docente debe guiar y redireccionar a los estudiantes sobre cuales

son las configuraciones mas favorables para el grupo, sin descuidar que existen otras



configuraciones no didacticas que estan mediando en la relacion docente-alumno. Otro
aspecto importante para considerar es que los planes de formacion no deberian
ejecutarse caprichosamente, sino que deben enmarcarse bajo los supuestos légicos que
resultan de las mesas de trabajo interdisciplinar generadas en la institucién (Ortiz, et al,
2019).

3.2.6 Estrategias en el proceso de comprension lectora

En el campo de la lectura, una estrategia es entendida, desde la perspectiva de
Solé (1999) como se citdo en Tamayo, et al. (2018), como procedimientos de caracter
elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, asi mismo la planificacion
de las acciones que se desencadenan para lograrlos y, por lo tanto, su evaluacion y
posible cambio. Como se puede ver en la figura (4), estos autores clasifican las
estrategias de lectura en tres momentos: antes, durante y después de la lectura.

Figura 4

Clasificacion de las estrategias en tres momentos “antes, durante y después”

1.ANTES 2.DURANTE 3. DESPUES

= Establecer el propdsito de la
lectura,

» Usar el conocimiento pravio
partinents para facilitar la
atribucidén de significado al
Ly

» Elaborar predicciones
acerca de lo que sa trata el
texto y como lo dira.

= Plantearse preguntas

relevantes,

de
relevantes del lexts

e Determinacin partés

« Inferencias basadas en el
conocimiento previo para dar
contexto y profundidad a la
interpratacidn construida an
al texho,

= |[dentificacidn de las
estructuras de acuerdo al
tipo de texto

= Monitoreo o supervision.

= Evaluacion de los procesos y
los productos en cuanto al
proposito astablecido.

@« La identificacion de la idea
principal o resumen

= Estrategins de apoyo al
repaso  (subrayar, tomar

notas, relectura parcial o

global)

Fuente: Tamayo, et al. (2018).

Para Renteria (2018) las fases de aplicacion de este tipo de estrategias tienen
como objetivo que los estudiantes desarrollen una postura critica, investigativa y
comprensiva y que ademas puedan extenderla a la diversidad de situaciones de la vida.
Al fortalecer la comprensién lectora en sus diversos componentes, se podria usar una

tactica que rescate nuestras costumbres y tradiciones socioculturales.



3.2.7 Estrategias cognitivas

Segun Inostroza-Cid (2019) en el desarrollo de la comprension lectora se debe de
tener en cuenta las habilidades cognitivas, que como se han descrito son destrezas y
procesos de la mente necesarios para realizar una tarea, ademas de facilitar el
conocimiento al adquirirlo y recuperarlo para utilizarlo posteriormente. La adquisicion de
estas, siguiendo a estos autores tiene tres momentos: en primer lugar, desconocer la
existencia de la habilidad, el segundo adquisicién y desarrollo de la habilidad y por Gltimo
interiorizacion de la habilidad, que de manera amplia serian las habilidades cognitivas
basicas. Las béasicas son consideradas como centrales y consolidan la construccion de
habilidades cognitivas superiores, ademas de utilizarse en distintos momentos y en mas

de una ocasion.

Ahora bien, la cognicion como estrategia esta “relacionada al desarrollo de las
habilidades del pensamiento de los alumnos, en el que les permite poseer una
interpretacion clara y precisa de las actividades que se estan realizando dentro de la
unidad educativa” (Marchan, 2018, p 27). Ademas, se sefiala que direccionan y/o
potencian el desarrollo de habilidades intelectuales de los estudiantes, fortaleciendo el
proceso cognitivo de los mismos, lo que de manera paralela les permite adaptarse a las

demandas escolares (Chiquito y Mufioz, 2018; Suarez y Fernandez 2016).

3.2.8 Estrategias metacognitivas

Calderon (2018) y Mendoza (2021), concuerdan en que las estrategias
metacognitivas hacen referencia a la toma de conciencia de las estrategias empleadas
para el aprendizaje; cuando son inconscientes se enmarcan en esquemas de accion, por
lo que, no se puede reflexionar acerca de ellas. Una vez que pasan al plano de la
conceptualizacion se hacen conscientes y se integran a los esquemas conceptuales que
posee el sujeto. Estas tienen como base las habilidades cognitivas de aprendizaje, que
al confluir con las estrategias de aprendizaje contribuyen al desarrollo de dos habilidades

fundamentales para el contexto escolar (Aydmune, et al., 2020):

e La inhibicion, que se refiere a la capacidad del estudiante para ignorar

estimulos irrelevantes para la tarea especifica y,



e La flexibilidad y la actualizacion cognitiva que permiten cambiar la atencién
de una actividad a la otra y hacer uso de la memoria de trabajo para retener
aspectos esenciales de la tarea solicitada.

Quintero & Muriel (2021) complementan que las estrategias metacognitivas
pueden ser vistas como aquellos pensamientos que direccionan al lector para decidir
sobre los contenidos de aprendizaje, ayudan en el control de actividades de
procesamiento y efectividad, recursos necesarios para dirigir el resultado de su
aprendizaje. A esto se suma la concepcién de Marchan (2018) que las describe como la
interactividad y condicionalidad dentro del procesamiento, esto comporta planificacion por
parte del sujeto considerando factores tanto internos como externos para cumplir los

objetivos que se planteen en la tarea.

Otro aspecto fundamental para considerar en este contexto es el rol de la
motivacion, dado que, las estrategias metacognitivas de aprendizaje precisan de este
factor, donde el estudiante procesa la informacién que adquiere a través de la lectura en
un proceso interactivo, que se traduce en unas interpretaciones asociadas al contexto y
requiere de un cambio constante de actividad cognitiva dado que, el lector se enfoca en
palabras y frases asociandola con otras palabras ya leidas que estan en la memoria de
trabajo (Wolters, 2003).

3.3Estrategias para el desarrollo de la comprension lectora

Segun Alvis-Puentes, et al. (2007), las estrategias desde la perspectiva tedrica se
pueden caracterizar como las acciones y pensamientos de los estudiantes que emergen
durante el proceso de aprendizaje. Es decir, que los esfuerzos y objetivos de los
elementos usados durante este proceso deben generar habilidades que faciliten cumplir
los objetivos de lectura de tal forma que se dé una secuencia de actividades organizadas
encaminadas a un fin. Por consiguiente, una estrategia de aprendizaje como
procedimientos comporta una serie de pasos o habilidades que un estudiante adquiere y
empleo de forma intencionada como un instrumento flexible para su aprendizaje, solucién

de problemas y demandas académicas entre otras.



Siguiendo a Aux (2021) estas estrategias deben ser concebidas desde las
condiciones contextuales de la comunidad escolar y ofrecer pluralidad de alternativas
para la adquisicién de habilidades de la lectura. Para este autor, es importante considerar
ciertos aspectos para cumplir este planteamiento, dado que, las estrategias de
aprendizaje “ nos permiten procesar, organizar, retener y recuperar el material informativo
gue tenemos que aprender, a la vez que planificamos, regulamos y evaluamos esos

mismos procesos en funcion del objetivo previamente trazado” (p. 13).

3.4El cuento
Uno de los métodos documentados para la promocién de la lectura y, por lo tanto,
para la comprension lectora, es el cuento, ya que, al ser una narraciéon breve (oral o
escrita) de sucesos reales o imaginarios contribuye en la consolidacion de procesos como
la imaginacion, la creatividad y la fantasia. Esta relacion le da un valor significativo a la
lectura y posibilita hacer inferencias, lo que facilita la comprension y el analisis de los
textos (Toledo, et al, 2016).

Otro aporte desde Aguilar, et al. (2015), sobre la importancia que cobra el cuento,
como herramienta didactica para mejorar la comprension lectora, radica en que, estos
propician experiencias significativas de aprendizaje, primeramente, porque acerca al
escolar a la lectura creando un interés en descifrar el contenido de estos. De manera
paralela estimula la imaginacién a través de la abstraccion de la realidad, propiciando la
puesta en practica de las habilidades metacognitivas de aprendizaje, facilitandoles
comprender cada uno de los textos. Para Alberca (1985) como se cité en Garcia (2018)
el cuento se puede interpretar como un estimulo, en el sentido de que implica variadas

formas de interaccidon con el conocimiento.

Garcia (2018), por su parte, le otorga dicha importancia a la estructura que el
cuento posee, el cual se caracteriza por ser un suceso Unico, en otras palabras, su
argumento es un solo hecho o suceso que se sintetiza y que es basico para el resto de
la estructura. El tema elegido puede ser habitual o extravagante, lo que causa sorpresa
en el lector y capta su atencién, dado que: “utiliza una amplia gama de modos de
representacion y comunicacion de los mensajes, que incluye diagramas, fotografias,

videos, diversos formatos de pagina, colores y diagramaciones especificos que



contribuyen en gran medida en la comprension e interpretacion del mensaje transmitido”

(Moya & Pinar, 2007 p. 22, citado en Caflamares y Moya, 2019).

Otra caracteristica es la brevedad, cuya particularidad es producto del rasgo
anterior, pues si el tema es unico, es posible realizar su tratamiento sin excederse en
palabras y poder desarrollar y explicar un cuento largo, que podria convertirse en una
novela corta con la adicion de sucesos derivados y paralelos. Otros aspectos importantes
son la tensién y los efectos que tienen como funcién adornar el cuento a la vez que

mantiene la motivacién del autor (Hernandez, et al, 2018)

Con referencia al efecto final tiene como objetivo enmarcar un buen tratamiento
de la accidon que debe ser muy concreta con sentencias y moralejas. En cuanto a la
narracion y tiempo, quien relata cuenta un suceso en varias ubicaciones desde una
perspectiva temporal, en donde el cuento es rigido y ejercita la habilidad temporal-
espacial y abstraccion, ya que, coincide el tiempo en el que se desarrolla el cuento, el

tiempo de quien narra el hecho y el tiempo de la lectura.

Y, por ultimo, para Hernandez, et al. (2018), los personajes, en donde el
verdadero protagonista es el acontecimiento en el cual gira la historia en si, las
personalidades pueden ser marcadas desde los aspectos psicolégicos, sociales y/o
politicos, pero no tiene gran relevancia, ellos se desarrollan en funcién de la trama, por
ejemplo, en el cuento La casa tomada de Cortdzar los personajes apenas hacen

presencia, pero la situacion en las que ellos convergen se mantiene.

De manera secundaria, los menores van desarrollando las habilidades cognitivas
basicas a través de la lectura de los elementos graficos que componen a esta, partiendo
de la descripcion de lo visto/leido, seguido de una interpretacion de dicha descripcion y
la creacidén de una hipétesis de las situaciones préoximas a suceder en la lectura. Esto se
da gracias a que al leer las imagenes de un cuento el nifio se identifica con los problemas

de los personajes de los cuentos, como paso previo (Hernandez, et al, 2018)

Ya que, al leer las imagenes de un cuento, expresando lo que ve, interpretando

los distintos elementos de las imagenes, haciendo hipétesis de lo que puede suceder



después, etc. como paso previo a toda lectura comprensiva de un texto; el nifio/a se
identifica con los problemas de los personajes de los cuentos y encuentra en ellos la

solucion a sus conflictos.

Renteria (2018), expone que el cuento “facilitaria al estudiante comprender la
intencion y propésitos de lo explicito e implicito de un texto; ademas de permitirle evaluar
la utilidad de la informacion para que pueda adecuarla al contexto comunicativo mientras,
al tiempo, relaciona la informacién con situaciones cotidianas” (p. 95), por ello se
recomienda que el uso de este tipo de cuentos con cuestionarios semiestructurados, ya
que propician el desarrollo del proceso de comprension lectora critico-intertextual, debido
a que invitan al estudiante a crear un juicio propio basado en el concepto de la lectura,

ademas facilita la aplicacion de conocimiento en contexto.

Como resultado, el estudiante logra reconocer tanto las competencias que va
logrando como identificar las dificultades y actuar en coherencia para trazar nuevos
caminos de aprendizaje (Vega, et al., 2021), es decir que el escolar mediante los
procesos de autorreconocimiento de las habilidades genera una serie de herramientas
gue les permite construir y reconstruir las formas de aprender supliendo el déficit del
desarrollo de lainteligencia personal, al gestionar la propia construccion de conocimiento.
Segun Arévalo (2021), a través del cuento se organiza y eleva mdultiples habilidades
linglisticas y cognitivas, ya que, este propicia que el escolar vaya desde el conocimiento

concreto al abstracto y viceversa.

En consiguiente, el ejercicio lector a través del cuento estimula la memoria y la
atencion, ya que pone en practica las habilidades cognitivas basicas y superiores, y las
metas cognitivas lo que le permite evaluar, comparar, razonar y transformar, lo que le
otorga las habilidades de pensar critica y creativamente, solucionar problemas y
solucionar problemas. En complemento Renteria (2018), encauza la lectura de cuentos
como una estrategia fundamental e innovadora para alcanzar los objetivos propuestos en
los mecanismos de ensefianza-aprendizaje y aun mas en el fortalecimiento de los
procesos inherentes a la lectura, ya que aportan elementos e informacién contextualizada
y dejan una ensefianza que conciencia al lector, permitiéndole reflexionar sobre sus

conductas y fortalecer, no solo la comprensién lectora, sino sus valores.



3.4.1 Cuento afrocolombiano como herramienta didactica

En el amplio abanico de tipologias y tematicas que abarca el cuento como
subgénero literario, el cuento afrocolombiano se destaca, entre otros aspectos, por
reconstruir una serie de caracteristicas acerca del territorio, lo que les permite a los
estudiantes dialogar con el conocimiento de una forma un poco mas ligada a su entorno
y a su legado étnico, al tiempo que se refuerzan las dinAmicas de las regiones con
predominancia afrodescendiente en torno a los valores culturales, éticos y ambientales.
De este modo, el cuento con perspectiva afrocolombiana, en el marco de las actividades
escolares, juega un papel destacado en la transmision del legado ancestral, aplicandose
de modo ligado a la tradicion afrodescendiente como parte de la tradicién oral, llevando
a nifios y jovenes a su estudio para identificar la funcién formadora, mediante la actuacion

de sus personajes y de la moraleja (Renteria, 2018).

Para Lemos et al. (2018) y Asprilla et al. (2020), que han trabajado el cuento desde
la literatura chocoana, esto permite que el estudiante construya herramientas para
afrontar los desafios académicos que requieren el nivel de formacion en el que se
encuentran, ya que, generan conexiones entre los conceptos contenidos en la lectura y
las vivencias propias del territorio, al tiempo que rescatan costumbres, creencias y
tradiciones, propiciando una reflexion que logra ir mas alla de una habilidad meramente

académica y trasladandose a otros aspectos de su vida.

Es decir que la narracion del cuento entrelaza las vivencias propias del lector y el
contenido del texto, lo que le facilita establecer un puente en habilidades como lo son la
busqueda, recuperacion y aplicacion de los preconceptos, asi como construir textos a
partir de un texto, establecer predicciones, mejorar los procesos de lectura a nivel literal
e inferencial ya que la codificacion, decodificacion y el procesamiento de los signos,
sentidos y significados del texto. Ademas de ello, segun la literatura consultada, la lectura
de cuentos propicia que se generen espacios propicios de aprendizaje, desligando a la
lectura de esas disposiciones negativas y displicentes que se generan con la lectura de
literatura clasica. Esto también permite de manera paralela que los estudiantes puedan

aprender de su cultura, y fortalecer otras habilidades por medio de este tipo de cuentos.



3.5Secuencia didactica
Para Ferndndez (2021), La didactica de la lengua constituye un campo de
conocimiento que tiene como objeto el complejo proceso de ensefar y aprender lenguas
con el fin de mejorar las practicas y adecuarlas a las situaciones cambiantes en que esta
actividad se desarrolla, es decir que una secuencia didactica como una estructura de
acciones y actividades de aprendizaje y evaluacion que interrelacionadas con la

mediacion del docente se organizan para alcanzar algun aprendizaje.

En consonancia, Bocanegra (2018), sefala que estas estructuras corresponden al
conjunto articulado de actividades de aprendizaje y evaluacion que, con el
acompafamiento del docente, se promueven orientaciones utilizando un sinnimero de
recursos para alcanzar las competencias del plan académico. Esta se entiende como las
diversas actividades que estan contenidas en una estrategia educativa que el docente
puede utilizar para agregar valor al proceso de ensefianza-aprendizaje, la cual tiene como
finalidad mejorar el nivel educativo de los estudiantes, cuya finalidad es finalidad de una
secuencia didactica es mejorar la ensefianza de las lenguas y la literatura desde la teoria
y practica a partir del fortalecimiento de las habilidades comunicativas y en consecuencia

de las competencias.

Para el caso de la comprension lectora, la secuencia didactica facilita determinar
las actividades que el docente puede elegir de acuerdo con las necesidades de los
estudiantes para potencializar sus competencias, ya que esta procura que los estudiantes
interioricen sus saberes integralmente en todos los ambitos en que participen
principalmente el escolar, el familiar y el cultural. Para el caso en concreto, el investigador
debera evaluar cual de las actividades que demanda el taller literario pueden ser
escogidos o en su efecto como deben ser empleados para mejorar el rendimiento
académico y generar autonomia cognitiva en los estudiantes objeto de estudio, al
“vincular diferentes estrategias metodoldgicas pertinentes, que faciliten tanto al docente
como al estudiante llevar a cabo un proceso educativo satisfactorio donde ambos puedan
generar un espacio propicio para el aprendizaje y la reflexion continua” (Cisneros, 2018,
p. 17).



3.6El lector escolar y su formacion

A pesar de que existen muchos avances tecnolégicos que permiten al lector
interactuar de manera dinamica a través de diferentes medios, como portales digitales,
paginas web, revistas electronicas, entre otras, de manera auténoma, empleando
diferentes estrategias en la lectura, no se puede dejar atras el fomento de la lectura en el
entorno escolar a través del interés y la motivacion, desarrollando el habito lector a través
de diversos medios didacticos, sin que esta sea vista como una tarea rigida, la cual
depende en buena medida de la actuacién oportuna de los docentes.

Es asi como le va a permitir abordar otros aprendizajes de diversas materias de
manera placentera, propiciando una mejor comunicacién verbal y escrita, al igual que una
relacion constante con los libros. Tal y como lo afirma Melguizo (2019), la lectura no es
un instrumento para acceder, a no ser que sea por conocimiento o placer. Tiene sentido

en si misma y comporta su propio disfrute, no solo por los resultados.

Este planteamiento permite identificar que debe existir un esquema de analisis de
lectura que incentive a los estudiantes a generar opiniones argumentadas y reflexivas,
fomentando lectores criticos, de manera plural y abierta, de modo que se favorezca el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Desde esta perspectiva, Ballester y Ibarra (2009, p.
30) como se citd en Monsoriu (2020) sefiala que la educacion literaria incluye tanto el
saber, el saber hacer, el saber como se hace, el opinar como el sentir. De esta manera,

se busca mejorar las practicas, que permitan tener presente la didactica de la literatura.

De alli que la didactica literaria surge como una necesidad de la literatura en el
entorno del aula escolar, dada por la forma en la que es llevada a cabo y la manera en
gue es ensefiada. Esta situacién deja ver como la literatura busca accionar en otros
campos en el que se contemple la dinamizacion de los procesos. Por lo cual surge la
didactica de la literatura como un nuevo aire que busca mejorar los procesos de
enseflanza-aprendizaje de la literatura, en el cual se tiene presente no solo la
composiciéon sino ademas el lector y como interpreta las obras o textos que lee. Torres y
Cérdoba (2010, p. 106) sefialan que los modelos pedagdgicos deben reconocer que
existe una diversidad de actores y de géneros, los derechos del lector, la infinitud de la

obra literaria, la polifonia, el humor, la risa y la intertextualidad, entre otras expresiones



asociadas, las cuales son propias de los textos literarios. Para poder llevar a cabo cada

una de estas caracteristicas debe existir una relacion entre el autor, los textos y el lector.

Las relaciones del lector con el texto como un proceso productivo, donde interviene
la comunicacion literaria, en tanto proceso de recepcion; la presencia de diversas
disciplinas interesadas en comprender la recepcidn estética; y los referentes
conceptuales del docente orientados a fortalecer su propuesta pedagdgica. En suma, tal
apuesta didactica exige comprender la recepcion estética de la obra como un proceso de
aprendizaje. De alli que es importante mencionar que la didactica se convierte en un foco
de interés, debido a que permite crear un conocimiento dialégico, es decir que se lleva a
cabo una relacion maestro-estudiante, a traves de los textos y cémo ellos pueden generar

una socializaciéon multidimensional.



4 Disefio Metodoldgico

4.1Perspectiva metodoldgica en la que se inscribe la investigacién
Para Alban, et al. (2020), el enfoque cualitativo en relacién a la investigacion —
educativa, supone una descripcion cuidadosa de aquellas particularidades que afectan el
fendmeno de estudio que es de naturaleza educacional. Tienen como finalidad contribuir
a la transformacion de la realidad educativa, es decir, que el investigador debe generar
respuestas a partir de las carencias y necesidades identificadas en los hallazgos para

resolver problemas estructurales que aun persisten en los ambientes escolares.

En este sentido, para los estudiantes de quinto grado de la I.E. Antonio Anglés
sede la Soledad del Municipio de Rio Quito — Choco, se propone una actualizacion de las
estrategias didacticas tradicionales, mediante la aplicacion de las lecturas de cuentos
para mejorar su nivel inferencial en la comprension lectora, teniendo en cuenta las

necesidades de estos.

4.1.1 Lainvestigacion-accion educativa

Segun Alban, et al. (2020), la investigacion — accion educativa es una
consecuencia de la teoria pedagodgica y del saber — hacer pedagogico, los cuales se
complementan porque determinan que corresponde a un saber pedagogico individual y
no colectivo, es decir, que la construccién del saber pedagdgico no es una consecuencia
colectiva sino individual de cada docente, que con base a sus competencias y
experiencia, implementa acciones tendientes a transformar aspectos educativos

desfavorables por aspectos educativos favorables.

4.1.2 Poblacion y muestra
La poblacién estudiantil seleccionada para este estudio fue el grado quinto de la
Institucién Educativa Antonio Anglés sede la Soledad del Municipio de Rio Quito — Choco,
gue cuenta con un total de 10 estudiantes entre los 10 y 12 afios. El criterio de inclusién
considerd la importancia de fortalecer la competencia lectora antes de la transicion de la

primaria al bachillerato.



4.1.3 Contexto del estudio
Es de anotar que el sector educativo del municipio de Rio Quito, en la actualidad
atraviesa por situaciones alarmantes para el desarrollo del proceso académico, toda vez
gue tiene una deficiente infraestructura fisica institucional, tasas muy bajas de cobertura
por falta de servicio de transporte, toda vez que la Unica via posible es fluvial y de acuerdo
con el bajo poder adquisitivo de los padres de familia para costear él mismo, muchos
nifos van a clase de manera eventual, generando altas tasas de analfabetismo y un

rendimiento académico bajo en las pruebas ICFES.

Para la muestra se utilizara el método de muestreo no probabilistico, teniendo en
cuenta que la implementacién de la secuencia didactica para el mejoramiento de la
comprension lectora se realizara a 10 estudiantes del grado quinto de la Institucion
Educativa Antonio Anglés de San Isidro sede la Soledad del Municipio de Rio Quito —
Choco, entre los meses de septiembre a noviembre del 2021 a junio del 2022.

4.1.4 Teécnicas de recoleccion de informacion.

Como proceso de intervencion se han propuesto unas técnicas para la recoleccion
de la informacion, las cuales son la observacion participante y las secuencias didacticas,
la cual se divide en una fase diagnéstica en donde se aplica una prueba de entrada y una
prueba de salida, la cual se construyé a partir de los resultados obtenidos en el
diagnostico. Como punto de partida a ellos se les inform6 a padres de familia y padres
de familia el consentimiento informado (apéndice A). Los demas instrumentos se

describen a profundidad a continuacion.

4.1.5 Observacion participante.
Galeano (2018), define la observacién participante como aquella que orienta a la
interaccién social entre el investigador y la poblacion o contexto objeto de analisis, con la
finalidad de obtener datos relevantes que permitan documentar de manera ldgica el

proceso de investigacion que se adelanta para su analisis posterior.

En este sentido la observacion participante aplicada en los estudiantes del quinto
grado de la Institucion Educativa Antonio Anglés de San Isidro sede La Soledad del

Municipio de Rio Quito — Choco, facilitara la participacion del docente para inducir a los



estudiantes sobre la temética se desarrollara para poder valorar el nivel de la
comprension lectora, tanto en las pruebas diagnésticas como en la implementacion de la

estrategia que serian los talleres de lectura literarias.

El instrumento que permitira aplicar la técnica seleccionada es el diario de campo
(Apéndice B), teniendo en cuenta que en él se consignan los hallazgos evidenciados
durante el desarrollo de las actividades académicas, que permitan obtener informacion
relevante sobre el nivel de comprension de lectura de los estudiantes del grado quinto de
la Institucion Educativa Antonio Anglés de San Isidro sede la Soledad del Municipio de
Rio Quito — Chocé.

4.1.6 Secuencia didactica.

Para Jara (2021), la prueba pedagodgica o pruebas estratégicas de evaluacion,
consideran que es una herramienta didactica que los docentes emplean con el propadsito
de valorar el aprendizaje de los estudiantes, basado en las competencias aprendidas en
las clases o actividades pedagdgicas precedentes. Los resultados de la prueba
pedagodgica permiten hacer una reflexion sobre el proceso de ensefianza — aprendizaje
gue el docente ha realizado para poder rectificar aquellas actuaciones que no produjeron
resultados positivos y, por otro lado, generar espacios para continuar desarrollando

aqguellas acciones que si tuvieron un efecto positivo.

Las pruebas pedagdgicas aplicadas en los estudiantes del grado quinto de la
Institucién Educativa Antonio Anglés de San Isidro sede la Soledad del Municipio de Rio
Quito — Chocd, son una herramienta que sirve para medir el rendimiento académico tanto
en la fase diagnostica (prueba de entrada) (Apéndice C) como en la fase de
implementacion de la estrategia (Prueba de salida) (Apéndice D) mediante la utilizacion
de talleres de lecturas de cuento, para mejorar dicho rendimiento en el nivel inferencial

de la comprension lectora.

Finalmente, Falcon & Serpa (2021), indicaron que el analisis documental
correspondia a la actividad de recopilacion de informacién que es sujeto de un

procesamiento analitico y sintético de aquellos datos contenidos en un documento, en el



que el resultado de dicha operacion es brevemente sintetizado en el cual se recojan los

resultados y microdatos relacionados con el tema central investigado.

4.1.7 Evaluacion.
Para la evaluacion de las pruebas de entrada y salida, se realizara bajo las
dimensiones propuestas por Cruz & Garcia (2017) y adaptadas para este estudio, las

cuales estan contenidas en la tabla 1.

Esta intervencion se centrard en la lectura inferencial del contenido de los
textos consultados, cuyos contenidos se centrara en la lectura literal, tomando como
habilidades el relacionar saberes previos, asumir posturas criticas, establecer relaciones

intertextuales y contextualizar los textos.

Tabla 1

Dimensiones evaluadas

Dimensiones

Objeto de la dimensidn Proceso realizado
evaluadas

Localizar y obtener informacién a partir de
acciones, situaciones y secuencias contenidas
de forma explicita en el texto como las ideas
principales y secundarias.

Localizacion y
extraccion de
informacioén

Localizacién y
obtencion de
informacion explicita

Interpretar las relaciones causales contenidas
en el texto en relacion con las caracteristicas
de los personajes, tiempo y lugar, acciones,
etc.

Interpretacion e
integracién de ideas
propias y del texto

Interpretacion e
integracion de las ideas
e informacion

Andlisis y evaluacién
del contenido y lenguaje
y elementos textuales

Analizar y evaluar a partir de la construccion y Analizar y evaluar
género literario del texto leido. informacién

Inferir directamente de forma explicita y no
explicita a partir de los objetivos de lectura,
conocimientos previos y situaciones provistas
por el texto o el docente.

Inferencias directas Inferencia directa

Fuente: Elaboracion propia



En este sentido para poder documentar la propuesta pedagdgica basado en la
estratégica didactica de talleres de lecturas literarias para mejorar el nivel inferencial de
la comprension lectora de los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa
Antonio Anglés de San Isidro sede la Soledad del Municipio de Rio Quito — Chocd, es
necesario emplear el analisis documental porque facilita informacién técnica para el

direccionamiento y cumplimiento de los objetivos propuestos.

Tabla 2
Escala evaluativa de educacién basicay media en Colombia

Escala Escala
institucional nacional
1-29 Bajo
3-3,9 Bésico
4-4.5 Alto
4,5-5 Superior

Fuente: Tomado del Decreto No. 1290 (MEN)

Los resultados de valoracion determinaran las Estrategias de soporte pedagadgico,
es decir las actividades de la prueba de salida (secuencia didactica) a usar en el proceso

de intervencion.

4.1.8 Técnicas para el Analisis de los Datos.

Para el andlisis de la prueba diagndstica se emplea como técnica el discurso
interpretativo, ya que, de acuerdo con los propdésitos generales de la investigacion se
discriminan las tematicas que integraran el ciclo de implementacion de la estrategia
didactica y con base a ello la aplicaciéon de la prueba diagndstica que permita determinar
un punto de partida y un punto de salida, en este sentido el discurso interpretativo

facilitara comprender y explicar las causas y efectos de los resultados.

Por otro lado, el disefio de la secuencia didactica se estructurara de acuerdo con
las técnicas diagnosticas desarrolladas en el Gltimo periodo lectivo de 2021, en la cual se

integraran aquellas lecturas literarias a la que los estudiantes brindaron una mejor



respuesta, y la implementacion se realizard mediante encuentros magistrales donde el

docente presencie el desarrollo de dichas lecturas literarias.

4.2Cronograma

o Jun|Ju| Ag | Se|[Oc | No | Di |Ene| Fe | Ma | Ab | Ma | Ju
Actividad

Presentacion del

proyecto de tesis

Disefio e
implementacion de la

prueba diagndstica

Valoracién de los
resultados de la prueba

diagnostica

Elaboracion de la
secuencia didactica
basada en la lectura de
cuentos como
estrategia para el
desarrollo de la
comprensién lectora

inferencial

Aplicacién de la
secuencia didactica
basada en la lectura de
cuentos como
estrategia para el
desarrollo de la
comprensién lectora

inferencial

Valoracién de los
resultados de la
secuencia didactica




basada en la lectura
literaria como
estrategia para el
desarrollo de la
comprension lectora

inferencial aplicada

Analisis explicativo de
las valoraciones
registradas y discusion

final

Recomendaciones y

Conclusiones

Ajustes Finales
(Normas Apa, Estado
del Arte, Formatos,

etc.)

Depositar la tesis
Udem para su

evaluacion

Fuente: elaboracion propia

5 Resultados

Los resultados se exponen, en primer lugar, a partir de la identificacion del nivel
de comprension lectora inferencial en los estudiantes del grado quinto, que sirvié como
insumo para el disefio de la secuencia didactica. Una vez que se implementd, se
valoraron los resultados obtenidos y finalmente, en la fase de retroalimentacion se

hicieron ajustes a la misma.

En coherencia, al identificar el nivel de comprension lectora inferencial en los
estudiantes del grado quinto, se partioé de las necesidades especificas con base en los
resultados académicos; mismos que evidenciaron falencias marcadas a nivel inferencial.

Para esto se realiz6 un rastreo tedrico y la planeacion metodolégica, lo que posibilitd



construir la prueba de entrada para evaluar el nivel de competencia lectora inferencial de

los estudiantes.

En congruencia, se partio de los supuestos de Adam y Starr (1982) y Villegas
(1998) los cuales conceptuan la lectura como un hecho dialégico entre el autor y el lector,
lo que se traduce en un sistema complejo y multidimensional (Solé, 2012). Esta requiere
de habilidades primarias o también llamadas cognitivas y unas secundarias o0
metacognitivas (Best y Miller, 2010; Diamond, 2013; Elizondo, et al., 2010; Miyake et al.,
2000). Dichas habilidades estan asociadas a las formas y motivaciones inmersas en el
proceso de aprendizaje, por lo que, se hace necesario crear ambientes que motiven a los

estudiantes por la practica de la lectura (Renteria, 2018).

Con base en el hilo conceptual anteriormente expuesto, se crea el cuestionario
diagnostico, que evalla la inferencia y la prediccion. En primer lugar, se hace énfasis en
los detalles adicionales incluidos en el texto, sus ideas principales, la secuencia ocurrida
y las relaciones de causa y efecto. En segundo lugar, se relaciona las acciones
efectuadas en torno a la lectura. De esta manera, el instrumento de entrada tiene como
elementos claves el contexto, el cual esta determinado por el sujeto a evaluar y en el cual
se desenvuelve; seguido de una meta y un objetivo instruccional, expresado en los
resultados alcanzados y los logros a los cuales se pretende llegar, en relacion con las
competencias, indicadores de logro y los contenidos inherentes a la experiencia

lectoescritura que responde a la pregunta de investigacion.

Para la valoracion de la comprensién lectora inferencial de los estudiantes, el
instrumento se baso en el método de evaluacion de entrada propuesto por Cruz y Garcia
(2017), el cual mide cuatro dimensiones, la primera fase evalla la efectividad en la que
el estudiante localiza y obtiene informacion explicita del texto (Preguntas 2, 5y 10). La
siguiente dimension, evalla la interpretacion e integracion de las ideas e informacion
contenidas en el texto (preguntas 4, 6 y 11); la siguiente evalia como el estudiante realiza
un andlisis y valoracion del contenido del texto, es decir del lenguaje y los elementos
textuales (Preguntas 8, 12 y 13). Y por ultimo la capacidad inferencial (preguntas 1, 37y
9).



De acuerdo con la planificacibn metodologica establecida se llevd a cabo la
aplicacion de la prueba diagnéstica, la cual obtuvo como resultados que el 55 % de los
evaluados no mostraron resultados satisfactorios en la prueba de entrada (Figura 5),

frente a un 45 % que respondié de forma correcta.

Figura 5

Distribucién porcentual por tipo de respuesta
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Fuente: elaboracién propia

Ahora bien, si se analiza el resultado de las preguntas de forma individual para
cada dimensién (Figura 6), se encuentra que los estudiantes respondieron de manera
incorrecta la pregunta 5, la cual esta encaminada a tiene como obijetivo la localizacién y
extraccion de informacion explicita de la lectura, seguido de las preguntas 3, 7,8y 9, las
cuales estan encaminadas a evaluar las inferencias directas, analizar y evaluar el
contenido del lenguaje y los elementos textuales de la lectura, presentado que el 50% de

los estudiantes evaluados presentan falencias marcadas en esta situacion.



Figura 6

Resultado de la prueba de entrada por pregunta
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Ahora bien, por dimensién evaluada también se encontré que en la prueba de
entrada en su dimension localizacion y obtencion de informacién explicita (Figura 7) el
desempeiio fue medio, debido a que la cantidad de respuestas correctas e incorrectas
fueron iguales, es decir que al menos el 50% de los estudiantes posee dificultades en

esta dimension de la comprension lectora.



Figura 7
Resultados de la dimension localizaciéon y obtencion de informacién explicita
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Para el caso de la dimensién interpretacion e integracion de informacién e ideas,
(figura 8) los estudiantes tuvieron inconvenientes, especialmente en la pregunta 11, la
cual estd encaminada a determinar como el nivel de inferencia que poseen les permite
tomar una postura acerca del texto, ademas de extrapolar dicho conocimiento en otras

situaciones, lo cual se ven traducido en un desempefio bajo en esta dimension.



Figura 8

Resultados de la dimension interpretacion e integracion de ideas e informacion
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En la dimension andlisis y evaluacién del contenido, lenguaje y elementos textuales,
se obtuvieron resultados aceptables, por lo que, un 57% obtuvo resultados favorables
(Figura 9). Las mayores dificultades se encontraron al evaluar situaciones poco comunes

y situaciones no explicitas en el texto, correspondiendo estas a las preguntas 8 y 12 (Ver
Figura 6).



Figura 9

Resultados de la dimension andlisis y evaluacion del contenido, lenguaje y

elementos
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El desempefio en la dimension inferencias directas, se obtuvo que el 70% de los
estudiantes no contestaron de forma satisfactoria, en especial en la pregunta 3y 7, las
cuales tiene directamente injerencia en la capacidad de localizar, organizar y establecer

relacion informacion en el texto a partir del objetivo de la lectura. (Figura 10).



Figura 10

Resultados de la dimensién inferencias directas

Resultados de la dimension inferencias directas
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Fuente: elaboracién propia

6 Discusion

El objetivo principal de esta investigaciéon fue fortalecer la comprension lectora,
especificamente en el nivel inferencial; asi mismo, se tuvo como insumo los cuentos
populares afrocolombianos y la utilizacién de una secuencia didactica. Con base en los
resultados y muy en linea con la literatura, se reitera la importancia de la competencia
lectora en sus distintos niveles, asi como, la diversidad de estrategias que propenden por

facilitar el aprendizaje en general de los y las estudiantes.

En las cuatro dimensiones evaluadas, siguiendo el método de Cruz y Garcia
(2017): efectividad para localizar informacion explicita; interpretacion e integracion de
ideas; analisis y valoracion del contenido del texto y; capacidad inferencial (cada una con
unas preguntas especificas asociadas), se evidenciaron puntajes que expresan falencias
en la comprension lectora al nivel inferencial. De manera especifica para la primera
dimension (localizacién y obtencion de informacion explicita), los resultados se alinean
con lo encontrado por Gamero, et al (2018), quienes también usaron secuencias
didacticas y llegaron a la conclusion que la ubicacién de ideas principales, junto a la

interpretacion del lenguaje figurado; son unas de las mayores falencias para la



comprension lectora. Lo anterior, ratifica la importancia de considerar el fortalecimiento

de todas las dimensiones asociadas a la comprension lectora inferencial.

De igual forma, los resultados expuestos para la dimension dos (interpretacion e
integracién de ideas), en la que el 60% de estudiantes obtuvo resultados desfavorables,
concuerdan con lo encontrado por Reyes (2019), que enfatiza en que el nivel de
interpretacion y entendimiento de nueva informacion, esta en estrecha relacion con el
fortalecimiento de las habilidades de pensamiento. En consecuencia, falencias en esta
dimension impactan el rendimiento académico en general. De igual manera, se identifica
la comprensién lectora como facilitador del desarrollo de habilidades intelectuales en los
estudiantes (Marcha, 2018).

En cuanto a la dimension tres (analisis y valoracion de contenido), los resultados
obtenido por los estudiantes, expresaron dificultades al evaluar situaciones poco
comunes y situaciones no explicitas en el texto. Lo anterior, se relaciona con lo
encontrado por Rivera et al (2019), ya que, identificaron dificultades para construir
interpretaciones a partir de informacion tanto implicita como explicita, lo que afecto el
nivel inferencial de la comprension lectora. En congruencia, se pone de relieve la
importancia de diversas estrategias didacticas unido a la fundamentacion pedagdgica

para favorecer la asimilacion de contenidos.

En la dimension cuatro (inferencias directas) el 70% de los participantes no
contestaron satisfactoriamente, lo que evidencia falencias al localizar, organizar y
establecer relaciones, de informacion del texto partiendo del objetivo de la lectura.
Resultados similares encontraron Fonseca et al (2019), quienes trabajaron la
construccion de inferencias, conocimiento de la estructura textual y el monitoreo de la
comprension. Se concluye que estas habilidades son susceptibles de entrenarse,
ademas de la necesidad de que se ensefien de manera conjunta y explicita para obtener

cambios significativos.

Las limitaciones de este estudio estan relacionados al tamafio de la muestra; por
lo que, es importante recordar que los resultados obtenidos pertenecen a una sola

institucién y un solo grado, lo que no permite una generalizacion. Por lo anterior, se



sugiere trabajar estrategias similares con distintas instituciones y con diversos grados
tanto de primaria como de secundaria. Finalmente se demuestra la importancia de
fortalecer el uso de secuencias didacticas y del cuento como herramienta pedagdgica,
para facilitar la apropiacion de elementos del contexto. De igual manera, fortalecer la
motivacion, como componente esencial, para consolidar los procesos de competencia

lectora y de manera especifica el nivel inferencial.

7 Conclusiones

Se destaca la relacién entre la comprensién lectora y el uso de diversidad de
estrategias didacticas que mejoran significativamente esta competencia. Se reitera la
relevancia de trabajar desde la educacion inicial, con multiples actividades que resulten
significativas y amenas para los estudiantes. De igual forma, esta investigacion resalta la
importancia de considerar los ritmos de aprendizaje, las condiciones de desarrollo, y la

influencia tanto del contexto social y familiar en la apropiacion de conocimiento.

El rol del docente se considera central, ya que, las sugerencias pedagodgicas
enriquecen la diversidad de estrategias y recursos para abordar los retos que enfrenta la
educacion en el pais. Finalmente, la comprensién lectora desde sus diversas aristas pone
de relieve la relacion entre el desempefio académico y el estatus socioeconomico,
aspecto que, precisa transformaciones estructurales, ajustes y compromisos que se

traduzcan en la mejora de los procesos educativos.
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9 Anexos
Apéndice 1. Consentimiento informado padres de familia y estudiantes
CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES DE FAMILIA

Estudio: Fortalecimiento de la comprensién lectora inferencial a través de los
cuentos populares afrocolombianos en el grado quinto de la Institucién Educativa
Antonio Anglés Sede La Soledad, Rio Quito — Chocé

Docentes a cargo:

Yo , mayor de edad, padre, madre o acudiente del estudiante

, del grado 5, he sido informado acerca de la aplicacion

de una practica educativa (secuencia didactica), la cual se requiere para que los docentes

adquieran el titulo de maestria en educacion en la Universidad de Medellin.

Luego de haber sido informado(a) sobre la participacion de mi hijo(a) en la practica
educativa, resuelto todas las inquietudes y comprendido en su totalidad la informacion

sobre esta investigacion, entiendo que:

[ Los resultados obtenidos por la persona evaluada en la practica educativa
no tendran repercusiones o0 consecuencias en las actividades escolares,

evaluaciones o calificaciones de mi hijo (o estudiante del que soy acudiente).

[ La participacibn en la practica no generara ningun gasto, ni recibiré
remuneracion alguna por ella. No habra ninguna sancion en caso de que no esté

de acuerdo en que mi hijo(a) participe.

[ La identidad de mi hijo(a) no sera publicada y las imagenes, sonidos
registrados y grabacién se utilizaran Unicamente para los propdésitos de la practica
educativa y como evidencia del proyecto de grado de los docentes y la Institucion

Educativa.



o Las entidades a cargo de realizar la aplicacion de la practica Educativa y
las personas evaluadas garantizaran la proteccion de las imagenes y el uso de
estas, de acuerdo con la normatividad vigente, durante y posteriormente al
proceso de evaluacion que realizan para la Universidad de Medellin.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados (Ley 1581 de
2012 y Decreto 1377 de 2012) y de forma consciente y voluntaria.

[ ] DOY EL CONSENTIMIENTO [ ] NO DOY EL CONSENTIMIENTO

Para que mi hijo(a) participe en la actividad de practica educativa (reunion, trabajo en
equipo, aplicacion de pruebas, conversatorios, etc.) aplicada en las instalaciones de la

Institucién Educativa donde estudia mi hijo (a) o el estudiante del que soy acudiente.

FIRMA padre de familia FIRMA docente encargado



CONSENTIMIENTO INFORMADO ESTUDIANTES

Estudio: Fortalecimiento de la comprensién lectora inferencial a través de los
cuentos populares afrocolombianos en el grado quinto de la Institucion Educativa
Antonio Anglés sede La Soledad, Rio Quito — Choco

Yo , estudiante del grado 5, he sido

informado acerca de la aplicacion de una practica educativa (secuencia didactica), la cual
se requiere para que los docentes adquieran el titulo de maestria en educacion en la

Universidad de Medellin.

Luego de haber sido informado(a) sobre mi participacion en la practica educativa, resuelto
todas las inquietudes y comprendido en su totalidad la informaciéon sobre esta

investigacion, entiendo que:

[ Los resultados obtenidos en la practica educativa no tendran repercusiones

0 consecuencias en mis actividades escolares, evaluaciones o calificaciones.

[ Mi participacion en la practica no generara ningun gasto, ni recibiré
remuneracion alguna por ella. No habra ninguna sancion en caso de que quiera

participar.

[ Mi identidad no sera publicada y las imagenes, sonidos registrados y
grabacion se utilizaran unicamente para los propdsitos de la practica educativa y

como evidencia del proyecto de grado de los docentes y la Institucion Educativa.

[ Las entidades a cargo de realizar la aplicacién de la practica Educativa y
las personas evaluadas garantizaran la proteccion de las imagenes y el uso de
estas, de acuerdo con la normatividad vigente, durante y posteriormente al

proceso de evaluacion que realizan para la Universidad de Medellin.



Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados (Ley 1581 de
2012 y Decreto 1377 de 2012) y de forma consciente y voluntaria.

[ ] DOY EL ASENTIMIENTO [ ] NODOY EL ASENTIMIENTO

FIRMA estudiante FIRMA docente encargado



Apéndice 2. Prueba diagnostica

INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO ANGLES-SEDE LA SOLEDAD

TALLER DE COMPRENSION LECTORA PARA NINOS DE QUINTO DE
EDUCACION BASICA PRIMARIA

PRUEBA DE ENTRADA

Objetivo: Identificar el nivel de comprension lectora inferencial en los estudiantes del
grado quinto de la Institucion Educativa Antonio Anglés del municipio de Rio Quito,
Choco, sede La Soledad

NOMBRES Y APELLIDOS:
GRADO:
FECHA:
Los ratones patas arriba
Roald Dahl

Erase una vez un anciano de ochenta y siete afios que se llamaba Labon. Toda la vida

habia sido una persona tranquila y pacifica. Era muy pobre y muy feliz.

Cuando Labon descubrié que tenia ratones en su casa no le importé mucho al principio.
Pero los ratones se multiplicaron. Le empezaron a molestar. Continuaron multiplicandose,

hasta que finalmente llegé un momento en que no lo pudo soportar mas.

—Esto es demasiado, dijo. —Esto realmente esta llegando demasiado lejos. Sali6 de
casa cojeando hacia la tienda al final de la calle, donde compré algunas ratoneras, un

pedazo de queso y algo de pegamento.



Cuando llegé a casa puso el pegamento en la parte inferior de las ratoneras y las peg6
al techo. Luego colocé los cebos de queso cuidadosamente y las dejo preparadas para

gue se activaran.

Aquella noche, cuando los ratones salieron de sus agujeros y vieron las ratoneras en el
techo, pensaron que se trataba de una broma tremenda. Anduvieron por el suelo,
dandose codazos carifiosos los unos a los otros y sefialando hacia arriba con sus patas
delanteras riéndose a carcajadas. Después de todo, era bastante tonto, ratoneras en el
techo.

Cuando Labon baj6 a la mafana siguiente y vio que no habia ningun ratén atrapado en

las ratoneras sonrid, pero no dijo nada.

Cogi6 una silla, puso pegamento en la parte inferior de las patas y la pego patas arriba al
techo, cerca de las ratoneras. Hizo lo mismo con la mesa, la television y lalampara. Cogio
todo lo que habia en el suelo y lo peg0 patas arriba en el techo. Incluso puso una pequefia

alfombra ahi arriba.

La noche siguiente, cuando los ratones salieron de sus agujeros, todavia estaban
bromeando y riéndose de lo que habian visto la noche anterior. Pero esta vez, cuando

miraron hacia el techo dejaron de reirse de repente.
—iPor el amor de Dios! grité uno. —jMirad ahi arriba! jAhi esta el suelo!
—jSanto cielo! grité otro. —jDebemos de estar de pie en el techo!
—Estoy empezando a sentirme un poco mareado, dijo otro.
—Toda la sangre se me esta subiendo a la cabeza, dijo otro.
—iEsto es terrible!, dijo un raton anciano de bigotes largos.

—iEsto es realmente terrible! jTenemos que hacer algo al respecto

inmediatamente!



—iMe voy a desmayar si tengo que estar cabeza abajo méas tiempo!, grité un raton
joven.

—ijYo tambien!
—iNo lo puedo soportar!
—ijSocorro! jQue alguien haga algo, rapido!

Ahora se estaban poniendo histéricos. —Ya sé lo que vamos a hacer, dijo el ratén

anciano. Nos pondremos todos cabeza abajo, y asi estaremos en la posicion adecuada.

Obedientemente, todos se pusieron cabeza abajo, y después de un largo periodo de

tiempo, uno a uno, se fueron desmayando debido a que la sangre se le subio al cerebro.

Cuando Labon baj6 a la mafana siguiente el suelo estaba cubierto de ratones.

Réapidamente los recogio y los metié en una cesta.

Asi que lo que tenemos que recordar es lo siguiente: cuando parezca que el mundo esta

completamente patas arriba, asegurate de mantener los pies firmes en el suelo.
cuestionario
A partir de lo leido responde:

1. ¢Por qué queria Labon librarse de los ratones?
A. Siempre habia odiado los ratones C. Se reian demasiado alto

B. Habia demasiado ratones D. Se comieron todo su queso

2. ¢Donde puso Labon las ratoneras?

A. En una cesta C. Debajo de los de las sillas
B. Cerca de los agujeros de los D. En el techo
ratones

3. ¢Por qué estaban los ratones dandose codazos carifiosos los unos a los otros y

seflalando hacia el techo cuando sellaron sus agujeros la primera noche?



A. Podian ver una silla en el C. Querian el queso de las
techo ratoneras

B. Pensaron que Labon habia D. Tenian miedo de lo que vieron
hecho algo tonto

4. ¢Por qué sonrio Labon cuando vio que no habia ratones en las ratoneras?

5. ¢Qué hizo Labon después de pegar la silla al techo?

A. Sonrié y no dijo nada D. Les dio algo de queso a los
B. Comprd mas ratoneras ratones
C. Peg6 todo al techo

6. La segunda noche ¢Donde pasaban los ratones que estaban de pie y que decidieron

hacer al respecto? Lugar en el que los ratones pensaban que estaban de pie

7. Encuentre copia una de las frases que muestran el panico que sintieron los ratones

la segunda noche

8. ¢Como te muestra la historia lo que los ratones pensaban que estaba sucediendo?



A. Contando lo que Labon pensaba C. Contando lo que los ratones se

de los ratones dijeron los unos a los otros
B. Describiendo donde vivian los D. Describiendo cémo eran los
ratones ratones

9. ¢porque estaban el suelo cubierto de ratones cuando lavo bajo a la dltima mafana?

A. Los ratones habian estado de C. Los ratones se habian caido del
cabeza abajo durante demasiado techo
tiempo D. Labon habia puesto pegamento
B. Labon habia dado demasiado que en el suelo

solo ratones

10. ¢ Donde puso Labon los ratones cuando los cogi6 del suelo?

11. ¢ piensas que fue facil engafar a los ratones? Da una razén por la que si o por la que

no

12.Piensas en lo que Labon y los ratones hicieron en la historia. Explica qué es lo que

hace que sea una historia no creible




13.Qué palabras describen mejor esta historia

o0 w >

Seria y triste
Da miedo y es excitante
Divertida ingeniosa

Emocionante y misteriosa



Apéndice 3. Secuencia didactica

FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL A
TRAVES DE CUENTOS AFROCOLOMBIANOS

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS-MAESTRIA EN
EDUCACION

UNIVERSIDAD DE MEDELLIN

Docente: BETSY YADIRA BECHARA | Tema de clase: Textos narrativos

Area: lengua castellana Tiempo de sesion: 60 minutos

Grado: Quinto Cantidad de estudiantes: 10

PLAN DE CLASES SESION 1

Objetivo:
Identificar y comprender las caracteristicas de los textos narrativos y algunas de

sus tipologias, mediante la lectura y andlisis de los mismos.

DESEMPENO: Identificar las caracteristicas y algunas de las diversas tipologias

de los textos narrativos.

INDICADOR DE DESEMPENO:

- Reconoce textos narrativos (cuento, mito y leyenda) y su estructura a través de

actividades cortas de lectura.

- Reconoce informacién explicita e implicita de la composicion de textos narrativos

a través del juego "el  dado de la comprension".




o Duraci Tipo de
Actividad Recursos
on evaluacion
Presentacion (inicio)
Se activan conocimientos
previos a partir de compartir _10
minuto

un pequeiio fragmento del
cuento  “Nifia Bonita” de >
Machado (2016).
Desarrollo (Practica)
Los estudiantes recibiran
explicacion acerca de las Formativa: se
caracteristicas de estructuras tendrd& en cuenta - Dados,
gue componen los textos todos los aspectos Texto  nifa
narrativos (cuento, mito y 35 relacionados con la bonita, hojas
leyenda). Basicamente nos | minuto | realizacion de la de papel
centraremos en los cuentos S actividad: bond,
Afrocolombianos; esta interpretacion, lapiceros,
explicacion permitira aclarar escucha,
dudas para lograr el objetivo socializacion y
propuesto durante el dinamismo
desarrollo de la actividad.

Produccion
Teniendo en cuenta la lectura
(Nifia Bonita), los estudiantes
realizaran la dinamica El 1.5

minuto

dado de la comprension. .

Para el desarrollo de esta
actividad los estudiantes se

organizan por parejas, las




preguntas se anotaran en el
tablero, correspondientes a
los nameros de los dados (1-
6); los estudiantes
responderan la pregunta
segun el nimero que saquen

al tirar el dado

Bibliografia

Machado, (2016). Nifia bonita

. Barcelona: Ekaré.




FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL A
TRAVES DE CUENTOS AFROCOLOMBIANOS, LA NEGRA CASILDA -
Julieth Micolta

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS-MAESTRIA EN
EDUCACION

UNIVERSIDAD DE MEDELLIN

Docente: BETSY
BECHARA

YADIRA

Tema de clase: Textos Narrativos:

Cuentos Afrocolombianos

Area: Lengua castellana

Tiempo de sesion 60 minutos

Curso QUINTO

Cantidad de estudiantes: 10

PLAN DE CLASES SESION 2

Objetivos: promover el analisis inferencial a través de la creacion de conjeturas

DESEMPENO: Identificar aspectos implicitos del cuento como la idea principal

personajes lugares etcétera

INDICADOR DE DESEMPENO: a través de actividades ludico-recreativas el

estudiante sera capaz de:

- Reconocer aspectos literales del cuento.

- Realizar conjeturas y predicciones acerca de la globalidad del texto.

o Duraci Tipo de
Actividad ] B Recursos
on evaluacion
Presentacion y Se tiene en cuenta
motivacion (inicio) 20 el fortalecimiento de - Cuento la
El docente realizara a sus la comprensiéon del Negra Casilda
estudiantes un  repaso texto leido en su




acerca la estructura y
caracteristicas  principales
de los cuentos

Afrocolombianos;

nivel inferencial, los
estudiantes
evidenciaran su

evolucion a partir de

Practicay Produccion
Los estudiantes recibirdn un
texto literario- cuento
afrocolombiano “La Negra
Casilda” de Julieth Micolta'y
una vez realizada lectura
este cuento, los estudiantes
deberan ubicarse de forma
individual y realizara una
actividad denominada el
espiral de la lectura, que
corresponde a un camino de
preguntas acertijos
conjeturas con el fin de
reforzar la comprension
lectura de lo leido ( las
respuestas correctas te dan

la salida de la espiral)

las respuestas
dadas con respecto

de la lectura

40

- juego el
espiral de la
lectura

- hojas de
papel periodico

- marcadores

Bibliografia

Micolta, J. (2019). La negra Casilda. Bemba Colora




FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL A
TRAVES DE CUENTOS AFROCOLOMBIANOS

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS-MAESTRIA EN
EDUCACION

UNIVERSIDAD DE MEDELLIN

Docente: BETSY YADIRA | Tema de clase: Caracteristicas de los
BECHARA cuentos afrocolombianos

Area: Lengua castellana Tiempo de sesiéon: 60

Curso QUINTO Cantidad de estudiantes: 10

PLAN DE CLASES SESION 3

Objetivo: identificar las ideas principales que no estan presentes en los cuentos

Reconocer la estructura y las caracteristicas del cuento.

DESEMPENO: Reconocer las ideas principales textos que no estan escritas en los

cuentos.

INDICADOR DE DESEMPENO:
realiza inferencias a partir de las ideas principales del texto

reconoce y comprende ideas principales y secundarias en el texto aportando

informacion valiosa.

o Duraci Tipo de
Actividad ] B Recursos
on evaluacion
Presentacion- motivacion Se hara evaluacion
o _ - lecturas de
(Inicio) constante teniendo .
_ 20 los diferentes
Los estudiantes deberan en cuenta la . .
L _ textos literarios
leer de manera muy atenta participacion activa




‘La Nifa y el Bosque”
creado a partir de la
campafia CNOA para que
luego le den el final que

ellos consideren.

de los estudiantes
en la actividad y los
resultados
obtenidos por cada
uno de ellos.

Practicay produccién
(desarrollo)

El docente realizara una
explicaciéon acerca de la
definicibn  estructura vy
caracteristicas del cuento.
Por otra parte, se realizara
una dindmica denominada
‘DIME EL FINAL”. Para esta
actividad cada estudiante
tiene una hoja de papel en
blanco en donde anotaran el
final que ellos consideran
debe ser el de la historia; se
espera obtener 10 finales

para la misma historia.

40

- clasificacion

estructura de

los textos

narrativos
Cuento La nifia y el
Bosque, hojas de
papel bond,
lapicero

Bibliografia

Conferencia Nacional de Organizaciones Afrocolombianas (CNOA). 2016. Cuento

La Nifa y el Bosque. Produccion a partir de la campafia “Los nifios y las

nifas afro contamos”.




FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL A
TRAVES DEL CUENTO

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS-MAESTRIA EN
EDUCACION

UNIVERSIDAD DE MEDELLIN

Docente: BETSY YADIRA | Temade clase Comprensién de lectura-
BECHARA Nivel inferencial

Area: espaiiol Tiempo de sesion: 60 minutos

Curso QUINTO Cantidad de estudiantes: 10

PLAN DE CLASES SESION 4

Objetivos: Fortalecer la comprension de textos en el nivel inferencial a partir de

la lectura de cuentos afrocolombianos.

DESEMPENO: Reconocer la estructura de un cuento y hacer inferencias sobre su

contenido.

INDICADOR DE DESEMPENO:

- Proponer conductas de personajes que proceda de la informacion

presentada en un texto

- deducir las causas y los efectos a partir de la forma de actuar y/o

comportamientos de los personajes.

o Duraci Tipo de
Actividad ) » Recursos
on evaluacion
Presentacion y 20 Permanente a partir | Lectura el cuento
motivacion de la observacion, | LA NEGRITA'Y SU




El docente realizara
preguntas acerca del tema
visto en la clase anterior.
Luego los estudiantes
conformaran grupos de 3
para realizar la dindmica:
ARMA EL

ROMPECABEZAS.

Practicay Produccion
Después de la explicacion,
los estudiantes se
organizaran en grupos de 3
y a cada grupo se le
entregaran el cuento “La
negritay su maletita”
Autora: Andrea Catalina
Fajardo; este les sera
entregado dividido en
varias partes; los
estudiantes tendran que
armar la historia de forma
tal que se evidencie en ella
el inicio- desarrollo y el final
de la historia.

Después de ello cada
grupo socializa su creaciéon
literaria.

Esta también es otra forma

de fortalecer el nivel

40

por parte del
docente, de todas
las acciones que
realiza el estudiante
dentro del aula y
sobre todo en lo que
respecta a la
participacion e
implementacién de
la dindmica de
comprension

lectora

MALETITA,
de papel

lapiceros,

hojas
bond,




inferencial de la

comprensién lectora.

Bibliografia

Cuento: La negrita y su maletita” Autora: Andrea Catalina Fajardo.- Afro féminas




N° Tema
Sesion
Part [ 1lunes | Geéneros literarios (+ Ejercicio de comprension lectora inferencial
e0 con micro textos de géneros variados)
2 martes | Textos narrativos (+ Ejercicio de comprension lectora inferencial
con micro textos narrativos variados: fabula, mito, leyenda, cuento)
3 martes | Textos narrativos con enfoque étnico (+ Ejercicio de comprensién
lectora inferencial con micro textos narrativos con enfoque étnico
variado: indigenas, Rom, afro).
Part 4 El cuento afrocolombiano (Taller 1: Comprension lectora
e 1l | miércole |inferencial) Estrategia A (a partir de la dimension 1 evaluada en el
S pretest)
5 jueves | Taller 1 (Continuacién) sobre comprension lectora inferencial a
partir de cuento afrocolombiano
Estrategia A (a partir de la dimension 1 evaluada en el pretest)
Part | 6 jueves | Taller 2 sobre comprension lectora inferencial a partir de cuento
e?2 afrocolombiano
Estrategia B (a partir de la dimension 2 evaluada en el pretest)
7 lunes | Taller 2 (Continuacién) sobre comprension lectora inferencial a
partir de cuento afrocolombiano
Estrategia B (a partir de la dimension 2 evaluada en el pretest)
Part | 8 martes | Taller 3 sobre comprension lectora inferencial a partir de cuento
e3 afrocolombiano

Estrategia C (a partir de la dimensién 3 evaluada en el pretest)




9 martes | Taller 3 (Continuacién) sobre comprension lectora inferencial a
partir de cuento afrocolombiano
Estrategia C (a partir de la dimensién 3 evaluada en el pretest)

Part 10 Taller 4 sobre comprension lectora inferencial a partir de cuento
e 4 | miércole | afrocolombiano

S Estrategia D (a partir de la dimensién 4 evaluada en el pretest)

11 Taller 4 (Continuacién) sobre comprension lectora inferencial a
jueves | partir de cuento afrocolombiano

Estrategia D (a partir de la dimensién 4 evaluada en el pretest)

Part 12 Test (que es la prueba de salida o pos-test final de la secuencia,
eb5 jueves | que compararemos con el Test de entrada o pretest). Esta prueba
se elabora incluyendo preguntas que incluyan, equitativamente, las

cuatro estrategias practicadas en los talleres 1 a 4.

Nifia Bonita
Ana Maria Machado

Habia una vez una nifia bonita, bien bonita. Tenia los ojos como dos aceitunas
negras, lisas y muy brillantes. Su cabello era rizado y negro, como hecho de finas hebras
de la noche. Su piel era oscura y lustrosa, mas suave que la piel de la pantera cuando
juego con lalluvia. A su mama le encantaba peinarla 'y a veces le hacia una trencita todas
adornadas con cintas de colores. Y la nifia bonita terminaba pareciendo una princesa de
las tierras de Africa o un hada del Reino de la Luna. Al lado de la casa de la nifia bonita
vivia un conejo blanco, de orejas color rosa, 0jos muy rojos y hocico tembloroso. El conejo
pensaba que la nifia bonita era la persona mas linda que habia visto en toda su vida. Y
decia: - Cuando yo me case, quiero tener una hija negrita y bonita, tan linda como ella...
Por eso, un dia fue a donde la nifia y le preguntd: - Nifia bonita, nifia bonita, ¢cual es tu

secreto para ser tan negrita? La nifia no sabia, pero inventd. - Ah, debe ser que de



chiquita me cay6 encima un frasco de tinta negra. El conejo fue a buscar un frasco de
tinta negra. Se lo ech6 encima y se puso negro y muy contento. Pero cayé un aguacero
que le lavo toda la negrura y el conejo quedo blanco otra vez. Entonces, regres6 adonde
la nifia y le pregunt6: - Nifia bonita, nifia bonita, ¢ cual es tu secreto para ser tan negrita?
La nifia no sabia, pero inventd. - Ah, debe ser que de chiquita tomé café negro. El conejo
fue a su casa. Tomo tanto café que perdié el suefio y pasé toda la noche haciendo pipi.
Pero no se puso negro. Regreso entonces adonde la nifia y le pregunté otra vez: - Nifia
bonita, nifia bonita, ¢cual es tu secreto para ser tan negrita? La nifia no sabia, pero
inventd: - Ah, debe ser que de chiquita comi mucha uva negra. El conejo fue a buscar
una cesta de uvas negras y comié y comié hasta quedar atiborrado de uvas, tanto, que
casi no podia moverse. Le dolia la barriga y paso6 toda la noche haciendo pupu. Pero no
se puso nada negro. Cuando mejoro, regreso a donde la nifia y le pregunt6 una vez mas:
- Nifia bonita, nifia bonita, ¢ cual es tu secreto para ser tan negrita? La nifia no sabiay ya
iba a ponerse a inventar algo de unos frijoles negros cuando su mama, que era mulata
linda y risuefia, dijo: - Ningun secreto. Encantos de una abuela negra que ella tenia. Ahi
el conejo, que era bobito, pero no tanto, se dio cuenta de que la madre debia estar
diciendo la verdad, porque la gente se parece siempre a sus padres, a sus 2 abuelos, a
sus tios y hasta a sus parientes lejanos. Y si €l queria tener una hija negrita y linda como
la nifia bonita, tenia que buscar una coneja negra para casarse. No tuvo que buscar
mucho. Muy pronto, encontré una coneja oscura como la noche que hallaba a ese conejo
blanco muy simpatico. Se enamoraron, se casaron y tuvieron un monton de hijos, porque
cuando los conejos se ponen a tener hijos, no paran mas. Tuvieron conejitos para todos
los gustos: blancos, bien blancos, blancos medio grises, blancos manchados de negro,
negros manchados de blanco, y hasta una conejita negra, bien negrita. Y la nifia bonita
fue la madrina de la conejita negra. Cuando la conejita salia a pasear siempre habia
alguien gue le preguntaba: - Coneja negrita, ¢,cudl es tu secreto para ser tan bonita? Y

ella respondia. - Ningun secreto. Encantos de mi madre que ahora son mios.
1. Como se imaginan los ojos de la Nifia Bonita
2. Qué quiso decir la mama de la nifia bonita con la expresion:

“Ningun secreto, encantos de una abuela negra que ella tenia”



3. ¢ Qué hacia el conejo cuando la nifia bonita le daba razones para ser tan bonita?
4. ¢ Cémo pudo el conejo cumplir con su deseo?
5. En que se parece la coneja negrita con la nifia bonita?

6. ¢,Con qué otro cuento relacionas el cuento de la NINA BONITA?



Secuencia didactica sesion
TEMA: Lectura y andlisis del cuento El brujo desconocido de Geovanny E.

Palacios Pérez.

Cuento El brujo desconocido
(Geovanny E. Palacios Pérez, 2012)

Tengo que decirlo con franqueza. Muchos de los habitantes de Quibdo, la capital
del Chocd, discriminaban a sus paisanos campesinos; algo que resultaba inexplicable,
porque de alguna manera u otra, ellos procedian de esta condicion. Fue precisamente
esa concepcidn peyorativa, la que causé el célebre incidente entre aquel campesino
desconocido, cuyo nombre a ciencia cierta nunca se supo, y Maricielo, la joven de quien
se dice no ha nacido otra con tanta belleza en el departamento del Choco.

Era domingo en la mafiana, cuando el mencionado campesino caminaba sobre los
andenes de la plaza de mercado, entre kioscos repletos de borojés, chontaduros,
pescados, platanos y almiraj6. Su ropa, pasada de moda, pantalén de terlenka verde,
camisa café de lino burdo, botas pantaneras y el sombrero de cabecinegro, mostraba su
origen a leguas. Cuanto mas su manera de expresion.

- Hombe mujé, jcomo ta re hebmosa uté!, pebmitame le beso a yo lo pie.

Fue el piropo que le soltd a la joven Maricielo, al verla caminar por la acera
contraria de la carrera primera, hacia el barrio Nifio Jesus, donde, por ese entonces,
vivian los dediparados de la capital. Elegante como siempre, con un provocador meneo
de caderas, caracteristico de las mujeres afro, acompafiado de un gesto de altivez,
miraba por sobre los hombros, sintiéndose superior a causa de su belleza.

- Ve ve, grandisimo mugroso, ¢,vo pobgué no busca tu puesto? Repetame ve ve
degenerao ¢como te atrevé? busca tu iguale, que a yo no soy igual a vo. Ete chocha,
hombe, dizque venime a reci cosas a mi.

Fue el sermon que escucho el campesino por parte de la joven, donde expresaba
su descontento por haber recibido tal halago, que para ella mas bien resultaba un insulto
por venir de un hombre de tan baja condicion y, por lo tanto, respondié a aquel como
debia.



No se sabe a exactamente de donde habia llegado este hombre a vender platanos,
pescado salado, chontaduros y pepenas. Pudo haber sido de Opogodo, Negua, Churidd,
Bagadd o de cualquiera otro caserio de la region del Atrato; pero los que se dieron cuenta
del incidente, decian que este hombre era de Puerto Conto, Bojaya, y que, aunque lo
conocian desde hace mucho tiempo, no entendian por qué no recordaban su nombre.

Por las caracteristicas mencionadas, y el hecho de la inexplicable amnesia
colectiva, a mi se me hace que se trataba del brujo Edmundo Mosquera. Lo que
aseguraban era que le habia respondido a Maricielo con mucha decencia, pero no para
felicitarla.

- Hombe muchacha, risculpa. A yo no pensé que eto te fuera a caé tan mar. Pero
no lo vorvera a hacé. No ma po eta con tu groseria, te van a comé lo gosano en meno re
lo que pensa, y eto con tu propio sojo lo va a ve. No ma te rigo eto, pa que repeté.

Y sigui6 hacia la orilla del rio Atrato, donde los presentes vieron que se embarco
rio abajo, fumandose un tabaco. Algunas de las mujeres que la conocian, sobre todo las
viejas, que no tenian nada qué ver con nada para cantarle sus verdades en la cara al que
fuera, dizque la amonestaron.

- Ve ve muchacha, eto que acabate re hacé, eto tuvo muy mar hecho. E que ete
sefid no te rijo nara malo pa que tu viniera a tratalo como un etropajo. Acondutate,
acundutate que un dia re eto va a pasa tu sofoco, y no ma po eta re artanera.

Maricielo, en tanto, siguié su camino pelandole dientes al doctor, al sefior de la
tienda y a uno que otro filipichin, que generalmente estaban en las esquinas escuchando
salsa, guifiando el ojo y tomando aguardiente, y a quienes la joven consideraba dignos
de su atencion. Lo que nadie se imaginaba, ni siquiera ella, era que, desde ese dia en
adelante, todo seria diferente.

El lunes, la vieja Julia, abuela de Maricielo y quien la habia criado, la desperté con
su movedera de trastes y murmullos, que en el silencio de la madrugada se escuchaban
casi como gritos.

—Ay abuela ¢y uté qué tanto jore con eta cosa? Preguntd Maricielo desde su cama.

— ¢Y e que tu no eta gueliendo? No se sabe en qué cucho e que ta eta rata

muebta. Alevantate re esa cama, hombe, a ayurame.



Respondio la vieja, un poco fatigada. De todas maneras, parecié que a Maricielo
le import6 un comino, porque siguio en su cama en profundos respiros. Pero, calentando
el sol, comenzo a fastidiarse también con el mal olor. Lo primero que hizo al levantarse
fue ir a la paliadera y meterse al bafio, porque tenia la zozobra de que para donde iba, el
terrible olor la perseguia. Lo mismo comenzé a notar no solo la abuela sino también las
moscas.

Y comenzé la angustia de la vieja Julia, porque mucho la consentia... Pero ¢ se
pueden imaginar como estaba Maricielo? Sobre todo, en las horas de la tarde, cuando su
piel de seda comenzé a deteriorarse. Qué mas quisiera ella que en un cucho por ahi, en
algun lado, hubiera una rata descompuesta emanando su nauseabundo hedor. Pero no.
La mafiana del martes, gran parte del barrio Nifio Jesius se encontraba afectado y
Maricielo apenas se podia reconocer. No se sabe qué era mas tragico, si su situacion o
Su cara de angustia, asombro e indignacion.

Claro, todos los habitantes de Quibdé quedaron estupefactos ¢, Quién se lo hubiera
imaginado? Era sumamente extrafio. Y también insoportable. Y asi como se expandio la
fetidez, también el rumor de que la repentina enfermedad se debia a un maleficio
realizado por un brujo que parecia ser del medio Atrato, a quien Maricielo habia insultado
la mafiana del domingo, porque le lanz6 un piropo. Sin ninguna otra opcion, porque por
esos tiempos y lugares a nadie se le ocurrio aplicarle la eutanasia, pues ni conocian esa
palabra, entre los mas osados, piadosos y desesperados decidieron tomarla como
pudieron y llevarla al cementerio; claro, viva aun, pero podrida, y todos se retiraron a sus

casas a esperar que muriera, para enterrarla.

Preguntas

1. ¢Cbmo encontraba los andenes de la plaza el brujo desconocido los domingos
por la mafiana?
¢,Cudles son los corregimientos del Atrato que se mencionan en la historia?

3. ¢Cual es el motivo por el cual los pobladores no se acuerdan del nombre del
brujo?

4. ¢Como crees que se relaciona lo dicho del brujo por Maricelo y su enfermedad?



¢, Qué quiere decir la expresién: “Maricielo, en tanto, siguié su camino pelandole
dientes al doctor, al sefior de la tienda y a uno que otro filipichin™?

¢, Como podrias calificar la reaccion de Maricelo ante el piropo del sefior
Edmundo Mosquera?

¢ Qué similitudes y diferencias encuentras en las situaciones del texto y la vida
cotidiana?

¢, Qué concluyes del texto?



Secuencia didactica sesion

TEMA: Lectura y analisis del relato Tio Tigre y Tio Conejo.

Tio Tigrey Tio Conejo
Hipdlita Angulo

Tio Tigre encontré una poza llena de pescado y los demas animales también la
vieron. El tigre, para alejarlos, les dijo que cada uno fuera a su casa a traer un envase
para echarlo. Cuando todos se fueron el tigre se comio todo el pescado. Los animales
regresaron y se dieron cuenta del engafio.

Entonces Tio Conejo, que siempre habia sido inteligente, pensé: “Bueno, a mi Tio
Tigre se la voy a hacer bien hecha para que no sea cochino”. Asi que cavé un hueco
profundo y lo tap6 con ramas. Luego inventd una carta de Tia Tigra, en la que decia que
estaba grave y que corriera a verla.

Nada mas leer la carta, el tigre salio por la ruta que acostumbraba y cayo en la
trampa de Tio Conejo, donde estuvo varios dias.

De tanto en tanto, un mono curioso se asomaba a ver al Tio Tigre metido en el
hueco y este le suplicaba que lo ayudara a salir. Después de muchos dias lo convencio
y el mono le paso la cola. El tigre, agarrandose de ella, subio. Apenas salio le dijo:

—¢ Usted cree, sobrino Mono, que yo con tanto tiempo que tengo sin comer, lo
vaya a soltar a usted teniendo la presa en la mano?

El mono le suplicé que lo soltara y Tio Tigre le dijo que buscaria una poceta con
bastante agua para comeérselo. Y salieron a buscarla.

Cuando llegaron a una laguna, y el Tio Tigre dijo que ahi se lo iba a comer, salié
una tortuguita del agua y le dijo que por favor le prestara al mono para que le cogiera una
florecita que necesitaba para ponérsela e ir a una fiesta. El tigre lo autorizé y el mono fue
por la florecita.

Cada que encontraba una, le preguntaba a la tortuga cual era la flor, a lo que ella
contestaba que era la de mas alla. Asi, el mono se fue alejando hasta que se vold,
trepandose a un palo, y el tigre se quedo burlado pues la tortuga se escondié bajo el
agua.

Responde:



¢, Cual fue la estrategia del tigre para quedarse con la poceta de pescado?
¢, Qué hizo el tio conejo para darle una leccién al tio tigre?

¢, Como calificas que el tio tigre haya querido comerse al mono después de
haberlo ayudado? ¢ Qué hubieras hecho tu?

¢ Por qué crees que los demas animales estan prevenidos con el tigre?

¢, Qué concluyes de esta historia?



Secuencia didactica sesion

TEMA: Lectura y andlisis del cuento el Pescadito

El pescadito
Maura Orejuela de Caldas

Este era un hombre casado con su mujé. Tuvieron viviendo, tuvieron viviendo,
hasta que tuvieron una hija. Se murié la mujé y el sefior se casé nuevamente, volviendo
a tener hijos, pero la madrastra trataba muy mal a la nifia, quien una vez se fue al rio y
cogio un pescadito, le hizo una poceta y todos los dias iba y le cantaba:

iPescaito, pescaito, veni comé, que tu sefiorita te viene a ve!

El pescaito salia, ella le daba comida. Fue creciendo y también el pozo, hasta que
daba al mar. La muchachita seguia creciendo, ella todos los dias:

iPescaito, pescaito, veni comé, que tu sefiorita te viene a ve!

Esa era la felicidad de la nifia. La madrastra no sabia como se comia el pescado
de la nifiita para hacerla sufrir. Un dia la mandaron por alla a un mandado y la madrastra
convencio al marido que el pescado estaba muy grande, que era bueno de que se lo
comieran, y cuando fue la muchachita a darle de comer:

iPescaito, pescaito, veni comé, que tu sefiorita te viene a ve!

El pescado no salia, y la muchachita cante y cante. Por su parte los hermanitos se
reian, se burlaban porque se habian comido el pescado. Ella se metio al lago que se
habia formado y se ahog6. Baudilio Revelo Hurtado Cuando el papa un dia buscandola,
y buscéandola, y buscandola, y ella por ningun lado aparecia. ¢ Qué se hizo? ¢Y qué se
hizo? Cuando el papa se puso a poner cuidado oy6 que salia un canto del lago. Era la
muchachita:

iAdids, papa, adids, mama, adidés todos mis hermanos, por comerse mi pescado
me voy a ahogar!

El papa dijo: ¢,como? No, no puede ser. Llamé a los hermanos de la muchachita.
iAdibs, papa, adiés, mama, adios todos mis hermanos, por comerse mi pescado me
voy a ahogar!

En resumidas cuentas, la nifia qued6 encantada y siempre el papa iba sentarse a

oirla cantar, y ella se convirtié en una sirena.



Preguntas
¢,Cual era la felicidad de la nifia?
¢ Qué hizo la madrastra para lastimar a la nifia?

¢Por qué se metio la nifia al fondo del algo?
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¢, Qué sucedi6 antes de que la nifia se convirtiera en sirena?

Sesién

TEMA: Lectura y andlisis del cuento el pescadito.

El pescadito Cusumbi
Faustina Orobio Solis

Habia un sefior pescador, tenia su esposa, mas 0 menos unos diez afos de
casados y no habian tenido hijos, y €l era loco, loquito por tener su hijo. La llevaba a los
curanderos que le hicieran tratamiento a su mujé pa’ que le diera un hijo, pero la esposa
tenia un mozo, y cada vez que él se iba a pescar ella quedaba encerrada con su mozo,
le mataba los mejores capones. Eso era un festin que formaban.

Un dia le dijo: mijo vengo del curandero y me dijo que tenia que comer un pescado
gue se llama cusumbi. jUuuuuuuh! Que ese lo incontraba en el fondo del mar, alla en lo
lejos de los encantos. Ay no mujé, por eso no, porque yo ahora mismo me embarco y voy
a pescarte, a traerte el cusumbi, el pescaro. Por un pescaro mujé no vas a dejar de tener
nuestro hijo. Se jue el pobre sefior, tira canalete, eche mar ajuera, tira canalete, eche mar
ajuera, y ella bien recreada con su mozo, asi que cuando €l comia, se ponia en la cama
contento a cantar:

No me toquen las braguetas, ni me arranquen los botones, porque estoy
erojigado de gallina y de capones.

Contestaba ella con toda alegria y gallarderia:

Mi marido se jue a un viaje a buscarme el cusumbi, que se vaya y que no
vuelva yo estoy con mirey aqui.

Dias van, dias vienen y el pobre sefior perdido en lo lejos de los encantos. La
comadre vecina de ellos no mas escuchaba. jAy pobrecito mi compadre! Cuanta mala

vida no esta pasando en la mar y vea esa huaricha, ahi encerrada, acabando de matar



al pobre pendejo de mi compadre. Se unid con los otros vecinos y les dijo: tenemos que

hacer algo, y los llevd a escuchar a la pareja que cantaba:

El: no me toquen las braguetas, ni me arranquen los botones, porque estoy
erojigado de gallina y de capones.
Ella: mi marido se jue a un viaje, a buscarme el cusumbi, que se vaya y que no

vuelva yo estoy con mirey aqui.

Dias van, dias vienen, perdido el pobre sefior, hasta que la vecina sali6é con otros

vecinos a buscarlo. Lo encontraron como al mes, lo trajo la vecina y lo meti6é dentro de

una maleta y debajo de la cama. Asi que ellos bien contentos mataron un capon y subié

la vecina y les dice: ay, pero qué bonito que viven ustedes aqui, asi es que yo quisiera

gue todas las parejas vivieran. jAy! Yo quiero que vuelvan a cantar, con esa misma

alegria y ese mismo gusto, qué dulzura. Canten mis hijos, canten. El hombre estaba

oyendo debajo de la cama, pues ya la vecina lo habia traido. Cuando empieza el mozo:

No me toquen las braguetas, ni me arranquen los botones, porque estoy
erojigado de gallina y de capones.

Mi marido se jue a un viaje, a buscarme el cusumbi, que se vaya y que no
vuelva, yo estoy con mirey aqui.

Entonces dice la vecina: Vo que estas alli metido como caine chiriqui, fijate por

debajito coOmo es que se vive aqui.

Cuentos para dormir a Isabela Aaaaaaaah, canten mis hijitos, canten, no se

asusten por favor, quiero seguirlos oyendo cantar con esa misma alegria, les dice, canten

mis hijitos, canten con la misma alegria que han estado cantando todos estos dias.

El: no me toquen las braguetas, ni me arranquen los botones, porque estoy
erojigado de gallina y de capones.

Ella: mi marido se jue a un viaje, a buscarme el cusumbi, que se vaya y que no
vuelva, yo estoy con mirey aqui.

Vo que estas alli metido como caine chiriqui, fijate por debajito como es que se
vive aqui.

Yo me jui a buscar el pescado a lo lejos de los encantos, y si yo me hubiera

ahogado era por quererte tanto.



Y pruuuun se destapé la maleta, machete corrido pa’ la pareja cachona y jueron
saliendo machetiados, hasta hoy nadie supo del par de traidores.
Responde:
¢, Qué anhelo tenia loco, loquito al pescador?
¢ Por qué se formaban los festines en casa del pescador?
¢ Qué relacion tiene el viaje del pescador y su gran anhelo?

¢,Cual fue la gran preocupacién de la vecina?

a r w0 DRk

¢, Qué concluyes del cuento?
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PLAN DE CLASES SESION 5

Objetivo: reconocer la informacion explicita como la identificacion de detalles

recientes en diferentes cuentos afrocolombianos
reconocer los diferentes tipos de friccion narrativos

reconocer las caracteristicas estructura del cuento Afrocolombiano.

DESEMPENO: Identificar la clasificacion y caracteristicas de los textos narrativos

INDICADOR DE DESEMPENO: a través de actividades cortas de la lectura y el

juego el estudiante:

- Reconoce el cuento Afrocolombiano y sus partes




- Reconoce informacion detallada y explicita de la composicion del cuento a

traves del juego "el dado de la comprensién”.

o Duraci Tipo de
Actividad ) » Recursos
on evaluacioén
Motivacion presentara a sus
estudiantes y conoceran cudl
es la clasificacion de su
narrativa. - lecturas
_ de los
los estudiantes diferentes
Presentacion participaran de la
cuentos
) o lectura del cuento
Los estudiantes recibiran una
afrocolombiano y la - clasificaci

breve explicacion acerca de
las caracteristicas de
estructuras que componen

los cuentos afrocolombianos.

Practica

Los estudiantes recibiran un
cuento corto, cada uno hace
lectura de interpretacion,
con el fin de identificar las
caracteristicas principales

gue componen a cada texto.

Produccién

efectividad en
desarrollo de
actividades
produccion oral

escrita.

el
las
de

y

on estructura
de los

cuentos.

- juegos del
dado de la

comprension




Teniendo en cuenta las
lecturas, los estudiantes
realizaran la dinamica El
dado de la comprension.
Para el desarrollo de esta
actividad los estudiantes se
organizan en grupos de 2
personas, cada grupo tendra
la posibilidad de aclarar
dudas y conceptos acerca de
la lectura de cuentos

afrocolombianos.
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PLAN DE CLASES SESION 6

Objetivos: promover el analisis diferencial a través de la creacion de conjeturas

DESEMPENO: Identificar aspectos explicitos del cuento como la idea principal

personajes lugares etcétera.

INDICADOR DE DESEMPENO: a través de actividades ludico-recreativas el

estudiante ser& capaz de:

- Reconoce aspectos literales del cuento afrocolombiano

- Realizar conjeturas y predicciones acerca de la globalidad del texto.




o Duraci Tipo de
Actividad Recursos
on evaluacion
Presentacion y
motivacion
El docente realizara a sus
estudiantes un  repaso Los estudiantes
acerca de la estructura y participaran
caracteristicas  principales activamente de la - lecturas de
de los cuentos. lectura y los  cuentos

comprension del

Practicay Produccién

Los estudiantes recibiran un
texto literario y una vez
realizada lectura del cuento
afrocolombiano,  deberan
ubicarse para realizar la
actividad denominada el
espiral de la lectura, que
corresponde a un camino de
preguntas acertijos
conjeturas con el fin de
reforzar la comprension

lectura de lo leido.

texto y la efectividad
en el desarrollo de
las actividades de
produccion oral y

escrita.

afrocolombiano

S

- juego el
espiral de la

lectura

Bibliografia




Revelo-Hurtado, B., Revelo-Gonzalez, C., & Revelo-Gonzélez, C. (2010). Cuentos
para dormir a Isabella: tradicion oral afropacifica colombiana. Ministerio de
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PLAN DE CLASES SESION 7

Objetivo: Identificar las ideas principales que no esta presente en los cuentos
Reconocer el cuento como género narrativo

Reconocer la estructura y las caracteristicas del cuento afrocolombiano

DESEMPENO: El estudiante sera capaz de reconocer las ideas principales textos

gue no estan escritos en los cuentos.

INDICADOR DE DESEMPENO: el estudiante a través del juego:

realiza inferencias a partir de las ideas principales.




reconoce y comprende ideas principales y secundarias en el texto aportando

informacioén valiosa

o Duraci Tipo de
Actividad ) » Recursos
on evaluacioén

motivacion

Los estudiantes deberan

ubicarse en grupos de 3

personas se les entregara a

cada grupo un cuento que .

grup g los estudiantes que
- lecturas de

estara cortado en 3 partes
gue deberan organizarlos
una vez leido, todos
deberan al fin reconocer la
siguientes estructurasinicio,

nudo y desenlace.

participaron en la
dinamica de la
lectura del cuento
afrocolombiano vy
teniendo en cuenta
la efectividad en el

desarrollo de estas

Presentacion

El docente realizara una
explicacion acerca de la
definicion  estructura vy
caracteristicas del cuento.
Por otra parte, se realizara
una dindmica denominada
rompecabezas de cuentos,
para esta actividad, cada
estudiante tiene un

rompecabezas, es decir un

y su produccion.

los diferentes

c

uentos

afrocolombiano

S




cuento corto en pedazos.
Los estudiantes deberan
leer los diferentes
fragmentos que se
encuentran en los pedazos
y organizarlos en orden

apropiado.

Este no se armara por la
forma de la ficha sino por
orden secuencial de la

historia.

Practicay Produccién

Una vez que los estudiantes
hayan formado el
rompecabezas y haya leido
la historia individualmente,
deberan ubicarse en grupos
de 3 personas cada
estudiante recompondra el
texto variando algun hecho
personaje situacion,
igualmente debera proveer
un final diferente para la
historia sin embargo el
estudiante debe tratar de
hacer cambios de manera
en que cada uno de estos

pasen desapercibidos, de




esta manera la mision de
sus compafieros es
percatarse cuales fueron los
cambios que se realizaron

en la historia.
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PLAN DE CLASES SESION 8

Objetivos: reconocer las caracteristicas del cuento

DESEMPENO: El estudiante sera capaz de reconocer las caracteristicas que

conforman los cuentos afrocolombianos.

INDICADOR DE DESEMPENO: A través de actividades ludico-recreativas el

estudiante ser& capaz de:

- proponer conductas de personajes que proceda de la informacion

presentada en un texto




- deducir las causas y los efectos a partir de la forma de actuar y/o

comportamientos de los personajes

o Duraci Tipo de
Actividad ) » Recursos
on evaluacion
Presentacion y
motivacion
El docente realizara
preguntas acerca del tema
visto en la clase anterior. .
los estudiantes
Luego los estudiantes L
participaran
conformaran rupos :
grup y activamente de la
elegirdn un nombre y un Lectura de
lectura de cuentos y
cuentos

capitan posteriormente el
docente escogera 3
cuentos, lo entregara a
cada equipo el cual tendra

gue leerlos.

Practicay Produccién

Una vez leido el cuento el
capitan de cada grupo
debera anotar 10 preguntas
diferentes al texto; éstas
deberan ser aprobadas por
el docente. Luego todos los
grupos tendran que

intercambiar los textos y los

la efectividad en el
desarrollo de las
actividades de
produccion oral y

escrita.

afrocolombiano

S.




leerdn. Después de 10
minutos la docente recogera
los cuentos y se dara inicio
al juego; cada grupo tendra
la oportunidad de realizar
una de las preguntas de las
qgue se formulé y los otros 2
grupos tendran 30
segundos para responder si
nadie contesta sigue el
siguiente grupo y asi hasta
terminar todas las

preguntas.

Bibliografia
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