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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tiene como propdsito definir la influencia de una
estrategia pedagdgica, basada en textos argumentativos, para el desarrollo de la lectura critica, en
los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Integrado Carrasquilla Industrial.
Metodoldgicamente se aplic6 un tipo de investigacion cuantitativa — cuasi experimental, con una
muestra estimada de 21 estudiantes entre los 11 y 12 afios de edad, implementando como técnica
e instrumentos de informacidn la observacion participante, el pretest, el postest y la rubrica.

Se aplic6 una unidad didactica disefiada con textos argumentativos, planteando una serie de
actividades encaminadas a mejorar procesos cognoscitivos, talleres contextualizados en su diario
vivir, orientados por el docente, pero direccionados a que el estudiante asuma una postura critica,
reflejando autonomia y capacidad de resolucion; de esta manera, potencializar habilidades
estrechamente conectadas con la lectura critica, generar una reflexion en el estudiantado para
validar el conocimiento preexistente y proponer nuevas métricas de pensamiento que coadyuven
con la construccion del conocimiento.

Entre los hallazgos de la investigacion se tiene que, las debilidades que presentan los
estudiantes frente a la lectura critica, esta directamente relacionado con la falta de habito lector e
intemperancia en el ejercicio de la lectura, que los lleva a vocalizar y a realizar lecturas carentes

de sentido y sin interés por analizar e interpretar lo que se lee.

Palabras Claves: Argumentacion, lectura critica, comprension lectora y texto

argumentativo.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to define the influence of a pedagogical strategy that was
based on argumentative texts, to foster critical reading in sixth graders at the Institucion Educativa
Integrado Carrasquilla Industrial. Methodologically, guantitative - quasi-experimental research
was applied, with an estimated sample of 21 students between the ages of 11 and 12. The
instruments and technique used to collect the data were the participant observation, the pretest, the
posttest and the rubric.

A didactic unit designed with argumentative texts was applied, proposing a series of
activities aimed at improving cognitive processes, contextualized workshops in their daily lives,
guided by the teacher but for the student to take a critical stance, so that they clould showcase
autonomy and resolution skills; thus, enhancing skills closely connected with critical reading,
generating a reflection in the student body to validate pre-existing knowledge and proposing new
thinking metrics that contribute to the construction of knowledge.

Among the findings of this research, it is important to note that the weaknesses presented by
the students in critical reading are directly related to the lack of reading habits and intemperance
when reading, which leads them to vocalize and perform meaningless reading, and lack of interest

for analyzing and interpreting what is read.

Keywords: Argumentation, Critical Reading, Reading Comprehension and Argumentative Text.
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INTRODUCCION

Educar a un joven no es hacerle aprender algo que no sabia, sino hacer de él alguien que

no existia. “John Ruskin”.

La comprension lectora es una competencia transversal para los seres humanos,
especialmente para los jovenes en su proceso de formacion integral, quienes requieren de estas
competencias comunicativas para comprender el contexto en el que se desarrolla la sociedad y el
funcionamiento de los diferentes &mbitos en el que es inherente el hombre, para lo cual es
indispensable lecturas comprensivas. Sin embargo es claro indicar que el proceso formativo en
Colombia en la actualidad sufre un estancamiento por las multiples barreras que interacttan en el
aula, ya que, los lineamientos curriculares en el area de lengua castellana son flexibles limitando
al docente a evaluar y comprobar las competencias que el estudiante requiere, pues el desarrollo
de las actividades académicas se encuentran supeditadas a las orientaciones directivas de cada
institucién educativa que en muchos casos se encuentra alejada de la realidad o de las necesidades
cognitivas que evidencia cada estudiante en el aula, ocasionando que el proceso de ensefianza y

aprendizaje se ralentice y por supuesto los resultados en dichas situaciones no sean los esperados.

Desde esta perspectiva el desafio docente es cada vez mayor, siendo necesario generar un
aprovechamiento sobre el sinnimero de herramientas dispuestas para la ejecucion de actividades
pedagdgicas en el area de lengua castellana, basicamente se debera evaluar las necesidades, las
capacidades, los gustos, metodologias y la vocacion cognitiva de los estudiantes, lo cual permita
facilitar que las estrategias didacticas sean idoneas para emplear en el aula y forjar el aprendizaje

significativo en cada uno de los estudiantes, satisfaciendo sus necesidades formativas del area.
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Es por ello que para definir la incidencia de los textos argumentativos para el desarrollo de
la lectura critica en los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Integrado
Carrasquilla Industrial del Municipio de Quibdé — Choco para el afio 2022, se estructurd una
investigacién con cinco capitulos a saber:

En el capitulo I, se trat6 todo lo referente a la descripcion del problema en el cual se formuld
como pregunta de investigacion ¢Como influye una estrategia pedagdgica basada en textos
argumentativos, en el desarrollo de la lectura critica, de los estudiantes del grado sexto de la
Institucion Educativa Integrado Carrasquilla Industrial? Y posteriormente se presentd como
objetivo general definir la influencia de una estrategia pedagdgica, basada en textos
argumentativos, para el desarrollo de la lectura critica, en los estudiantes del grado sexto de la
Institucion Educativa Integrado Carrasquilla Industrial. Considerando que el trabajo es importante
porque la implementacion de dicha estrategia impulsaba la apropiacion del conocimiento a traves
de los textos aumentando el rendimiento académico de los estudiantes en todas las asignaturas, ya

que, latoma de decisiones tendria un criterio mas elevado, orientandolos a tener un mayor acierto.

En el Capitulo II, se hizo una descripcion de los antecedentes internacionales, nacionales y
locales que permitiera comprender los hallazgos evidenciados en otras investigaciones, dando una
perspectiva mas amplia al objeto de investigacion a desarrollar. De la misma manera se hizo una
contextualizacion conceptual de aquellas categorias trascendentales para el desarrollo de la
investigacion.

En el Capitulo II, se realizé el disefio metodolégico que permitiera identificar el tipo o
enfoque de investigacion, las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion a emplear, el
procedimiento para el desarrollo del diagnéstico y la implementacion de la estrategia, y la muestra

de estudiantes seleccionada para la aplicacion de las actividades disefiadas.
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Por otro lado, en el capitulo IV, se da cuenta de los resultados obtenidos en el pretest, el
desarrollo de las 11 sesiones y 19 actividades aplicadas a los estudiantes de 601 y 602, asimismo
las valoraciones obtenidas en la prueba postest de acuerdo con los aprendizajes adquiridos en la
implementacion de la estrategia.

Finalmente, en el capitulo V, se da una respuesta a la pregunta de investigacion a través de
las conclusiones, recomendaciones y limitaciones determinadas durante el estudio, de forma tal

que pueda ser multiplicado para futuros analisis sobre la comprension lectora.
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CAPITULO |
1. PROBLEMA

1.1.Planteamiento del Problema

Al reflexionar sobre las clases que los docentes desarrollan, junto con el analisis de los
resultados académicos de los estudiantes, se generan muchos interrogantes, en cuanto al tema de
la lectura critica, para los docentes de lenguaje, éste tema es una lucha constante, siempre
preguntandose, /Qué podemos hacer para que los chicos puedan fortalecer estas competencias?
Con miras a que los educandos puedan obtener mejores resultados en las pruebas internas y
externas, siendo estas, una herramienta para medir la calidad de los sistemas educativos (Jiménez,

Baron, & Duarte, 2016).

Es importante analizar como estan nuestras instituciones en la actualidad; en un analisis
realizado por el Centro de Investigacion, Innovacion y Desarrollo Tecnoldgico Orientado a la
Gestion Académica (CEINFES), se evidencio la conducta decadente que han sufrido los resultados
de las pruebas externas en nuestro departamento en los Gltimos cuatro afios, ha llegado a ser uno

de los altimos en el listado.

Por otro lado, es preciso resaltar, que la L.E.l. Carrasquilla Industrial, siempre se ha
preocupado porque sus estudiantes obtengan mejores resultados en estas pruebas, logrando ser una
de las mejores en el departamento, sin embargo, como docentes debemos ser realistas, la tarea no

ha sido, no es y no sera facil.

Después de realizar un andlisis y comparacion de los resultados que han obtenido los

estudiantes en las pruebas saber 11° en algunos afios, se ha podido evidenciar, como se ha
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desmejorado el nivel de éstos en cuanto a la prueba de lectura critica, si miramos los siguientes

datos:

En el afio 2017 el 25% de los estudiantes se ubico en el nivel minimo, el 72% en el
satisfactorio y el 16% en el avanzado, no hubo estudiantes en el nivel insuficiente; sin embargo,
en el afio 2018 encontramos un 1% en el nivel insuficiente, 22% en el minimo, 65% en el
satisfactorio y 10% en el nivel avanzado, lo que deja claro, la importancia de implementar
estrategias a tiempo, las cuales apunten a que los estudiantes, puedan llegar mejor preparados a
esta prueba.

Tabla 1- Analisis sintético prueba saber de Lectura Critica 11° 2017 y 2018. Institucion
Educativa Integrado Carrasquilla Industrial.

Alumnos Alumnos
presentados Niveles de Nimero de Porcentaje | presentados Niveles de Numero de | Porcentaje
2017 desempeidio alumnos 2018 desempeiio alumnos

0 0% 1 1%
122 30 25% 85 19 2%
2 39% 55 63%
20 16% 10 12%

Fuente: (ICFES Interactivo, 2018).

Esta investigacion, se enfoca en el &rea de lengua castellana y especificamente, la lectura
critica. Es importante precisar, que ser docente de lenguaje, no implica el dominio de todo lo
relacionado con la asignatura, la capacitacion constante, cumple una funcién muy importante, pues
nos da bases y herramientas, para buscar otras alternativas, nuevas formas-y estrategias, con el

proposito de que nuestros educandos logren superar ciertas dificultades.
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De acuerdo con Cassany (2009), quien establece que:

“La lectura deja de ser una técnica individual y se considera una
practica social, vinculada a unas instituciones y modelada por unos
valores y un orden preestablecido. Al leer, el aprendiz comprende un
significado, adopta un rol, construye una imagen y participa en una

determinada organizacion de la comunidad” (p.20).

Actualmente nos encontramos ante una situacion de apatia, por parte de los estudiantes, lo
que se evidencia cada dia al escuchar frases como: “;Sefio mas trabajo?”, “sefio a mi no me gusta
leer” o “sefio esta no es la Ginica asignatura” redundan en las clases, sin dejar a un lado el hecho de
que estamos frente a una era de total rechazo por la lectura, parte no solo de los estudiantes, sino
también de profesores, padres de familia y comunidad en general, lo que se convierte en un
problema, teniendo en cuenta que un nifio que no tenga un referente lector en su casa, generalmente

es dificil que pueda llegar a sentir amor por la lectura.

Es muy comun encontrarnos frente a casos, en los que para que los alumnos se motiven a
participar en las actividades de lectura que se realicen en el aula o fuera de ella, haya que
incentivarlos con una nota, de lo contrario estos se niegan a participar, no se ve interés alguno, en

que, por amor, gusto o dedicacion, ellos puedan ser participes de las actividades.

Por otro lado, Solé (1992), expresa que una persona hace parte de una actividad de lectura
cuando se siente capaz de leer y de comprender el texto, lo que puede ser de propia o con el apoyo
de otros lectores mas avanzados, y enfatiza en que la verdadera lectura es “aquella que nos motiva,
la lectura que hacemos por una motivacion propia, releyendo y deteniéndonos para saborearla o

para reflexionar sobre ella” (pag. 34).
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De la misma manera, Campos (2007), establece que todo este sentimiento de apatia y
desinterés por la lectura que ha invadido a nivel general se convierte en uno de los méas grandes
retos para el docente de lenguaje, teniendo en cuenta que el trabajo debe ser muy ludico, con el
objetivo de lograr acercar a los estudiantes a una lectura que ademas de ser divertida, sea
significativa. Ahora bien, antes de discurrir detenida y metddicamente sobre la lectura critica, es
necesario citar al pensamiento critico, entendido como el juicio deliberado y autorregulado,
resultante del andlisis, la sintesis, la evaluacion, la inferencia y la explicacion de consideraciones
conceptuales, metodoldgicas y contextuales; es una fuerza liberadora en la educacion y un recurso

vital y necesario en la vida personal, ciudadana y profesional del individuo (Campos, 2007).

Continuando con el mismo autor, sefialo que:

“El pensador critico es generalmente inquisitivo, curioso, bien
documentado, inquieto, de mente abierta, flexible, justo en sus valoraciones,
prudente al exponer sus juicios, claro en los temas objeto de discusion, presto a
reconsiderar y replantear una postura, organizado en asuntos complejos,
dispuesto a mirar el problema objeto de solucion desde diversas perspectivas y
caminos para lograrla, respetuoso de la opinion ajena, diligente en el rastreo de
informacion, relevante y persistente en la blusqueda de resultados. Lo que deja
claro que, la lectura critica requiere de un proceso mas profundo, a fin de formar
ciudadanos con la capacidad de reflexionar y cuestionar, con autonomia de
pensamientos, con argumentos claros y seguros de su discurso” (Campos, 2007,
pag. 56).

Razones como éstas, indica lo oportuno de una investigacion, que permita identificar, los

motivos que impiden que los estudiantes no logren hacer procesos de comprension significativos,
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en los que se deje ver esa mezcla entre sus conocimientos previos y los nuevos conocimientos,
buscar la idea principal (tesis), hacer inferencias, establecer significados teniendo en cuenta el
contexto, entre otras competencias que se deben desarrollar y que son necesarias, para
potencializar sus niveles en lectura critica (Ahumada, 2005)

El acto de leer criticamente, como un proceso complejo, requiere de un papel activo para la
construccion de un nuevo significado, a partir de ese texto que se lee. Identificar sus problematicas
en el contexto educativo, supone enfatizar en una variedad de acciones, especificas de las practicas
pedagogicas a fin de lograr identificar, los factores que impiden, que los estudiantes puedan
desarrollar actitudes y habilidades, que los llevan hacer lectura critica. Para ello hay que
considerar, que en muchas ocasiones los estudiantes no leen, solo vocalizan una serie de simbolos
sin sentido alguno, y sin el mas minimo esfuerzo por extraer ese significado implicito, esa
intencionalidad con que el autor plasmé cada una de esas palabras, para después poder hacer el
recorrido por sus experiencias, lo que mas adelante seréd decisivo en el momento de asumir posturas
claras referente a lo leido (Paez & Ronddn, 2014).

Desde la experiencia como docente de secundaria, se puede afirmar, que si se realiza una
observacion sistematica de los tipos de textos que generalmente son mas dominados por los
estudiantes, es facil darse cuenta que la narracion es la mas acertada, con todas sus caracteristicas,
estructuras y formas, sin embargo, cuando enfrentamos a los chicos a tipos de textos diferentes,
como un articulo de opinion, un ensayo, una resefia, podriamos decir que comienza un desafio,
ademas de que no son capaces de identificar su tipo o estructura, se les dificulta adoptar una postura
clara frente a un tema, defender su posicion con argumentos claros y precisos o realizar procesos

de contraste de informacidn haciendo uso de sus conocimientos previos.
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1.2.Pregunta de Investigacion
¢Influye una estrategia pedagdgica basada en textos argumentativos, en el desarrollo de la
lectura critica, de los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Integrado Carrasquilla

Industrial?

1.3.Justificacion

La lectura se ha convertido en una herramienta esencial para la construccion de una sociedad
de conocimiento, pues es a través de esta, que el ser humano cuestiona la existencia del mundo. El
proposito fundamental de este proyecto investigativo es crear estrategias que permitan
potencializar, las habilidades en lectura critica de los estudiantes, partiendo de una prueba

diagnostica, que determine las falencias, que los estudiantes objeto de estudio presentan.

Desde los estandares y lineamientos propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional, se
ha estipulado la importancia de que los docentes de la educacion media, contribuyan a reforzar las
habilidades comunicativas de los estudiantes a través de estrategias innovadoras que posibiliten

encuentros significativos con la lectura.

En la concepcion sociocultural, define la lectura “como un acto interpretativo que lleva a la
construccion de una interpretacion del mensaje escrito a partir de la informacion contendida en el
texto, de la experiencia y de los 32 conocimientos previos del lector, esto en concordancia con el
nuevo modelo de lectura que tiene en cuenta la interrelacion entre lector, texto y contexto”

(Colomers & Camps, 1996).

Es importante promover la lectura critica, como practica que favorece el desarrollo de los

seres humanos, como individuo con posibilidad de ir un poco mas allda de sus limites de
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pensamiento, de imaginar, de ser divergente, de expresarse libremente, de construir y encontrar
sentido en ellos mismos en el mundo que los rodea, de reconocerse como parte esencial de una

comunidad y de su cultura.

Para Meneses, Osorio & Rubio (2018) Afirman que “las columnas de opinion despiertan el
interés del estudiante por la lectura, pues implican analizar y comprender las distintas situaciones
de su entorno, en este sentido, concluyen, que el uso de esta tipologia textual en la secundaria es
importante para desarrollar capacidad de analisis y pensamiento critico en los estudiantes”.

(Meneses, Osorio, & Rubio, 2018)

Como docente de secundaria, es preocupante observar la gran dificultad que tienen los
estudiantes, para enfrentarse criticamente a textos como resefias, ensayos, cronicas, articulos de

opinion, tanto en la escritura, como en la interpretacion.

Por lo anterior, se hace necesario, disenar estrategias didacticas de aula, que favorezcan
la lectura critica a través de textos argumentativos, teniendo en cuenta que en general, la
argumentacion es asumida desde una perspectiva del discurso oral, dejando un poco a un lado el
analisis de textos argumentativos y el reconocimiento de sus estructuras. De esta manera, con la
presente investigacion, se espera impactar de forma significativa, a través de esta estrategia
pedagogica, en el desarrollo de la lectura critica, identificando eficazmente, cuéles son esos
inconvenientes, que impiden que los estudiantes, no logren un buen desarrollo de procesos directos
de la lectura critica.

De igual forma, la ejecucion de este proyecto investigativo pretende contribuir con la
formacion integral de los estudiantes del grado sexto de basica secundaria de la institucién ya
mencionada; haciendo uso de procesos didacticos donde el educando construya su propio saber de

forma independiente y critica, buscando su emancipacion de pensamiento por medio del recorrido
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de la lectura critica, y al mismo tiempo, que manejen las competencias comunicativas en sus
niveles interpretativos, argumentativos y propositivos, conduciéndolos a generar altos niveles y

habilidades de expresion clara coherente (Gallego & Rodriguez, 2015).

1.4.0Objetivos
1.4.1. Objetivo General

Comprender la influencia de una estrategia pedag6gica, basada en textos argumentativos,
para el desarrollo de la lectura critica, en los estudiantes del grado sexto de la Institucion

Educativa Integrado Carrasquilla Industrial.

1.4.2. Especificos

» Diagnosticar los niveles de lectura critica que tienen los estudiantes del grado sexto de la

Institucion Educativa Integrado Carrasquilla Industrial.

» Conocer el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes, con base en el disefio de una

unidad didactica fundamentada en textos argumentativos.

» Analizar la pertinencia de la estrategia pedagdgica, mediada por textos argumentativos para
el desarrollo de la lectura critica, en estudiantes del grado 6° de la Institucién Educativa

Integrado Carrasquilla Industrial.
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CAPITULO Il
2. MARCO TEORICO

2. 1 Estado del Arte
Para el desarrollo de este proyecto, se tuvo en cuenta informacion relacionada con la

investigacion; realizando un proceso de recopilacion de algunos estudios presentados a

continuacion.

2.1.1. Plano Internacional

Camacho (2017) en su estudio cuyo objetivo era determinar la incidencia de Estrategias para
redactar en la produccion de textos argumentativos en estudiantes de quinto grado de secundaria
de la I.LE. No. 2022. Esta investigacién apoya este proyecto al exponer que la ensefianza y el
aprendizaje de la produccion escrita argumentativa en estudiantes de basica secundaria, contribuye
a desarrollar competencias y habilidades para la identificacion de las caracteristicas de los textos
argumentativos. Facilitando el desenvolvimiento de los educandos en la sociedad (Camacho,

2017).

De acuerdo con Garcés (2017), en su estudio propuso como objetivo general determinar si
la metodologia de inspiracion corpérea y de base superestructural tiene validez para mejorar la
comprensién de textos argumentativos en nifios de octavo afio basico. La hipétesis planteada en la
Parte 1l de esta tesis afirma que los estudiantes de octavo afio basico mejoraran su capacidad para
comprender y analizar textos argumentativos, mediante la aplicacion de una metodologia basada
en el paradigma de la cognicién situada y en el enfoque corporeo, junto con la incorporacion de
tareas basadas en el analisis textual y la discusion de ideas. Los resultados que se toma de este
trabajo para la investigacion establecen que la dimension microestructural, cuya mision es

construir el significado del texto en un plano local, presentd una media mas alta respecto a las
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demas dimensiones de la comprension, tanto en el pretest del grupo control como en el del
experimental. Este resultado obedece a que los estudiantes de octavo afio basico ya han logrado un
desarrollo de estas capacidades en situaciones educativas previas, dado el énfasis puesto en este

campo durante la fase de adquisicion del lenguaje (Veliz, Urrutia, & Garcés, 2017).

De igual forma, Orellana (2018), llev a cabo un trabajo investigativo con enfoque
cualitativo, donde hizo una revision documental de 40 estudios sobre lectura en diversos lugares
de América Latina, para analizar la ensefianza de la lectura en esta region. Entre sus resultados
especificod, que mejorar la practica educativa de los docentes relacionados con la lectura, es
indispensable, porque son los mediadores en el proceso de la ensefianza-aprendizaje. A su vez, le
dio significancia al uso de la tecnologia en actividades orientadas a la lectura, porque facilitan la
agudeza y el analisis critico de la informacion en diferentes formatos de textos. Del mismo modo,
resalto la necesidad de involucrar elementos del contexto de los educandos, en la actividad lectora,
asi como atender sus expectativas y gustos. El aporte que se toma de este trabajo para la
investigacion se enfoca en la lectura y da pautas para optimizar el proceso lector en los educandos,
como la implementacion de estrategias pedagdgicas aspecto que enriquece al proyecto (Orellana,

2018).

2.1.2. Plano Nacional
Caballero (2018), en su estudio de investigacion pedagdgica, estableci6 como objetivo

general de investigacion fue mejorar la comprension lectora de textos argumentativos en los nifios
de quinto grado de primaria, en la Institucion Educativa Granjas Infantiles del Municipio de
Copacabana, a partir del analisis de su superestructura textual. La investigacion se llevo a cabo en
la Institucion Educativa Granjas Infantiles, ubicada en la vereda Ancon Norte, autopista norte Km

18 del Municipio de Copacabana. La importancia del trabajo expuesto radica en el disefio e
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implementacion de programas de intervencion didactica centrados en el analisis de la
superestructura textual para mejorar la comprension lectora de los textos argumentativos, es una
estrategia que adoptada por los docentes permite que los estudiantes cualifiquen sus
“competencias” en la comprension y produccion de este tipo de textos (Caballero & Hurtado,

2008).

También Almanza (2009), en su trabajo de investigacion académico se propuso como
objetivo mejorar los procesos de la comprension lectora y la produccion escrita, de los estudiantes
de cuarto Semestre de ciencias de la educacién en la Universidad Libre, con relacion a los textos
argumentativos. La poblacion y muestra de este proyecto fueron estudiantes 1V semestre jornada
tarde. El aporte de este trabajo para la investigacion se evidencia al deducir que, la mayoria de los
jovenes tienen los elementos necesarios, conceptos y pasos a seguir para la construccion de un
texto, y el grupo restante presenta confusion en cuanto a la coherencia, cohesion, redactar y escribir
un texto. Cabe decir que el tiempo de las intervenciones es corto, por lo tanto, los procesos siempre
tienden a que los estudiantes aun persistan en algunas falencias. También es importante concluir
que los estudiantes que llegaban tarde, su desarrollo no fue el esperado, ellos no estaban presentes

en el momento de la explicacion (Almanza, 2009).

En este mismo orden de ideas, en el Municipio de Quindio, Martinez, Lopera & Uribe
(2012), en su estudio, cuyo proposito principal fue disefiar diez estrategias para la comprension y
produccion de textos argumentativos como resultado de una investigacion adelantada por el Grupo
Didactica de la Lengua Materna y la Literatura Dilema con un equipo conformado por estudiantes
del Programa de espafiol y Literatura que ejercian la docencia 2008-2009. La investigacion planteo

las siguientes estrategias: la promocidon de la lectura comprensiva de textos antitéticos; estimulo a
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la escritura de textos antitéticos y el fomento del analisis de la retorica de discursos mediaticos

(Camargo, Caro, & Uribe, 2012).

Para Calle, Rendo6n, Garcia, Gmez, Sanchez, Calderdn, Berrio, Tobon, Ramirez, Bernal,
Isaza & Herrera (2012), mediante su investigacion preciso que recientes estudios indicaron que las
dificultades en los procesos de comprensién y produccién textuales se evidencian en todos los
niveles, desde la basica primaria hasta el nivel superior, debido a la poca experimentacion, difusion
e implementacion de estrategias didacticas que favorezcan el desarrollo de dichos procesos. En
virtud de lo anterior, los docentes de la basica primaria se han limitado, por ejemplo, a pedir a sus
estudiantes la elaboracion de resimenes para evaluar la comprensién del texto; pero en muchos
casos estos desconocen la manera de elaborarlos, e incluso, los mismos docentes no poseen
conciencia de las estrategias que se siguen dentro del aula para ayudarles a construir las macro
reglas que les permitan cumplir con su propdésito. En este sentido se efectia como objetivo
principal del proyecto coadyuvar a la iniciacion y al fortalecimiento de los procesos de
comprension y produccion de textos argumentativos, en nifios de 3 a 12 afios, a traves de la puesta

en marcha de situaciones didacticas, enmarcadas en los proyectos de aula (Calle, y otros, 2012).

La importancia del trabajo expuesto se evidencia en gque la escasa informacion que existe en
el medio educativo sobre el desarrollo de la competencia y argumentativa en los primeros afos
deja al descubierto la poca reflexion que desde el MEN se ha realizado sobre la educacion inicial.
Las situaciones didacticas se proponen como una alternativa fundamental para iniciar y estimular
en los nifios y jovenes la capacidad argumentativa, ya que enmarcados dentro de los proyectos de
aula se les otorga trascendencia como estrategias a utilizar dentro del trabajo en clase y a partir de

ellas se realiza un mejor seguimiento de los procesos educativos.
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De las investigaciones analizadas se encontraron las realizadas en Narifio, por Bastidas y
Gomez (2016), por Zambrano, Orozco y Cano (2016), igualmente Gutiérrez y Diez (2017),
asimismo por Parra en Guaduas (2017), Velazquez (2018), donde se trataron temas de como
influye el andlisis de la imagen publicitaria como estrategia pedagogica, en el desarrollo del nivel
de lectura critica de los estudiantes. Para el disefio metodoldgico el enfoque de investigacion que
guiaron estos trabajos fue cualitativo, que se refiere a los estudios sobre el quehacer cotidiano de
las personas o de grupos pequefios. Las razones por las cuales se considerd este el enfoque
apropiado para estas investigaciones, fueron: porque tuvo como interés lo que el estudiante piensa,
dice, siente 0 hace porque también se buscaron resultados que dieran cuenta de un fragmento de
realidad escolar.

Estas investigaciones son importantes para el desarrollo de este trabajo porque evidencian
que el uso de imagenes publicitarias tanto impresas como audiovisuales, teniendo en cuenta los
niveles de lectura en que se encontraban los estudiantes antes de haber aplicado la estrategia,
influye en forma leve y gradual en el nivel de lectura critica de los estudiantes. Una vez aplicada
la estrategia didactica se pudo concluir que el analisis discursivo de este tipo de imagenes
promueve la conciencia critica de los educandos a través de la realizacion de cuestionamientos que

los orienta a reflexionar y tomar mejores decisiones.

Por su parte Castro e Iglesias (2016), en el desarrollo de su trabajo de investigacion se
establecio como objetivo general indagar de qué forma el texto argumentativo, como estrategia
mediada por la TIC, fortalece la lectura critica en los estudiantes. EIl uso del texto argumentativo
a través de las TIC en los distintos programas de la universidad con el fin de mejorar el nivel de

lectura critica en las diferentes asignaturas puesto que se evidencio, que con la implementacion de
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esta tecnologia se ayuda a mejorar el proceso de lectura critica en los estudiantes (Castro M. ,

2015).

De otro lado Veldzquez & Bustamente (2018), mediante su trabajo de investigacion, cuyo
objetivo era realizar un diagndstico en el area de humanidades para medir fortalezas y debilidades
en lalecturay la escritura de los estudiantes que cursan los grados de tercero a quinto. Al fortalecer
las competencias lectoras y escritoras a través de la IEP en la educacion bésica primaria, se busca
cuestionar las concepciones de la lecto-escritura, al ser posible que el conocimiento al respecto no
sea claro y coherente al obstaculizar de alguna forma los intereses de los nifios en la escuela, al
pretender que aprendan a leer y escribir en el menor tiempo posible para cumplir con exigencias
del mercado, sin tener en cuenta que ellos son escritores-lectores en potencia y necesitan es un
maestro orientador, mediador y facilitador del aprendizaje adaptado a sus necesidades (Velazquez

& Bustamante, 2018).

Asi mismo, Robayo (2018), en su estudio de investigacion frente a las estrategias con textos
argumentativos, la metodologia disefiada se trabajo el enfoque de tipo mixto que combina el
método cuantitativo y el cualitativo ya que se hace uso de instrumentos que permiten arrojar
resultados que se tabularan y por otra parte el enfoque cualitativo se llevaran a cabo actividades

que seran analizadas de acuerdo con el proceso de mejoria de los estudiantes (Robayo, 2018).

Respecto de los hallazgos se evidencio que durante el ejercicio de escucha se observé que
ningun estudiante tomé nota de detalles del cuento, también que con frecuencia se dispersaban
mirando hacia algun lugar o hablando con su compafiero. En el momento de escribir, a algunos
estudiantes les costo plasmar ideas claramente. De acuerdo con las actividades realizadas, en la
mayoria de los alumnos se vivencio un cambio de mentalidad frente a las maneras de abordar y

desarrollar los escritos, igualmente reconocen la importancia de la lectura, los diferentes tipos de
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texto, asi como el manejo de la argumentacion y los elementos que constituyen el texto

argumentativo.

2.1.3 Plano Regional

En el plano regional, se evidencian los trabajos realizados por Palacios (2016), en su
investigacion enfocada en resolver las dificultades de lectura de los educandos del segundo
semestre de lengua castellana de la Universidad Tecnoldgica del Choco, mediante la observacion
y la entrevista, determiné que los estudiantes carecen de habitos lectores y cuando leen, lo hacen
por cuestiones académicas. Por tal razdn generd una estrategia que integraba lecturas de la region,

la cual ayudo a potencializar las habilidades para leer de los educandos (Palacios, 2016)

El estudio referido, aporta a la investigacion, la conviccién tedrica de integrar en la

ensefianza de la lectura, aspectos socio culturales del entorno.

Maturana (2017), a partir de los resultados de su estudio que tuvo como objetivo vigorizar
la lectura critica de los estudiantes del grado tercero de la bésica primaria, donde creé una
estrategia que hizo uso del juego, como elemento motivador, resaltd la importancia de la lectura
critica para la comprension de la realidad y la construccion del saber; igualmente hizo alusion de
integrar en la ensefianza de la lectura el juego como parte esencial del desarrollo de los educandos

y de su entorno (Maturana, 2017).

El estudio referido, aporta a la investigacion, claridad sobre el concepto de apropiacion
tecnologica y, en consecuencia, la dificultad para disefiar indicadores pertinentes para medir

grados de apropiacion.

En términos generales y finalmente, segin los estudios descritos, tanto en la esfera

internacional, nacional y local, cobra relevancia y pertinencia el desarrollo de estudios que
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permitan optimizar los procesos de lectura y escritura a partir de su relacion funcional con el
desarrollo de las habilidades metalingtisticas, que les brinden a los estudiantes la oportunidad de
fortalecer sus competencias integrales del saber ser y saber hacer, en la generacion y adquisicion

de los conocimientos.

2.2. Marco de Referencia
El marco de referencia es la fundamentacion tedrica que soporta el estudio a realizar. Este
comprende varios aspectos, pero los indispensables en cualquier investigacién son: el marco
tedrico y el conceptual. Contiene tres partes claves: el marco contextual, el conceptual o teérico y

el legal.

2.2.1. Marco Contextual

2.2.1.1.Descripcion del Lugar

El Colegio Carrasquilla nace o surge el 10 de octubre del afio de 1905 a instancias
de Gonzalo Zufiga, un educador payanés, quien, a su vez fue su primer maestro y rector, asociado
con un grupo de académicos chocoanos considerd oportuno abrir el camino a la educacion y fue
asi como se creo la primera institucién de educacién superior en Quibdd. Recibe inicialmente el

nombre de Colegio Ricardo Carrasquilla gracias al poeta Quibdosefio Ricardo Carrasquilla.

En 1907 al colegio se le dio el nombre de Instituto Pedagdgico. Funcionando en la carrera
tercera, en una casa que fue del sefior Pedro Elias Serrano, donde mas tarde se estableceria por
muchos afios el Banco de Comercio de Quibdo, posteriormente en 1911 el colegio fue trasladado
a las inmediaciones de la actual Catedral de Quibdo, en casa que fue del payanés Rodolfo Castro
Arboleda. En 1912 el colegio se Ilamd Escuela Superior con orientacién Pedagdgica y Comercial.

El sefior Félix Abuchar, ofrecio los servicios de su poderosa casa comercial, Unica en la época,
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para que los estudiantes realizaran las practicas. En 1915 fue nombrado rector Rubén
Santacoloma, quien le dio presencia y continuidad y lo posicioné como institucion de prestigio

nacional, apellidandolo “Carrasquilla” en memoria de Ricardo Carrasquilla.

Asi recorrid distintos lugares hasta que, en el afio de 1942 en el mes de agosto, se instal6 en
sede propia en la Carrera 72 N.° 27-34, donde aln continla ubicado actualmente, y los primeros
bachilleres egresaron la institucion en 1948 siendo rector el Licenciado Armando Luna Roa.

Durante su existencia el colegio carrasquilla se ha destacado por ser un ejemplo de valores,
sabiduria para los estudiantes que lo acuden dando fiel cumplimiento a su lema que dice "Ciencia,
Deber, Sabiduria". En el afio de 1994 por impulso de los directivos de la época fue fundado el
mundialito que es una réplica del campeonato mundial de la FIFA y asi como la misma se celebra

cada cuatro afnos.

Actualmente la Institucion Educativa Integrado Carrasquilla Industrial, forma hombres y
mujeres integralmente a traveés de acciones pedagogicas significativas e innovadoras que
fortalezcan el conocimiento cientifico, técnico y tecnologico, contribuyendo asi al mejoramiento

de la calidad de vida y se ha logrado posicionar como el mejor a nivel departamental.

2.2.1.1.1. Misién.

La Institucion Educativa Integrado Carrasquilla Industrial de Quibddé — Choc6, forma
hombres y mujeres integralmente, a través de acciones pedagogicas significativas e innovadoras
que fortalezcan la conciencia critica, el conocimiento técnico, tecnolégico y cientifico, mediante
la practica permanente de los valores éticos y morales, contribuyendo asi al mejoramiento de la

convivencia, de su calidad de vida y al progreso de la sociedad chocoana.



33

2.2.1.1.2. Vision.

Para el afio 2019, la Institucion Educativa Integrado Carrasquilla Industrial de Quibdo-
Chocd, ofrecera una educacion de calidad, que forme mejores seres humanos, ciudadanos con altos
valores éticos y morales, respetuosos de lo publico y lo ambiental, que ejerzan los derechos
humanos, que se conviertan en lideres gestores de convivencia y paz e impulsores del desarrollo

socioeconomico, cultural, técnico, tecnoldgico y cientifico de la region y del pais.

2.3.Marco Conceptual o Teorico

A continuacion, se presentan los elementos conceptuales que seran la base fundamental de
esta investigacion. Partiendo desde el concepto y diferentes teorias del texto, comprension lectora,
lectura critica, argumentacion, y texto argumentativo, se dara una amplia visién que permite el

fortalecimiento tedrico del presente proyecto.

2.3.1. Texto

Citando a Lotman (1993), el texto se presenta ante nosotros no como la realizacion de un
mensaje en un solo mensaje cualquiera, sino como un complejo dispositivo que guarda variados
codigos, capaz de transformar los mensajes recibidos y de generar nuevos mensajes, un generador
informacional que posee rasgos de una persona con un intelecto altamente desarrollado (Lotman,

1993)

Concepto que lleva a deducir, que el texto conduce a un contacto directo con los
pensamientos y posturas de otra persona, luego entones el estudiante debe escudrifiar, descubrir,
encontrar, para luego poder en ese contacto, establecer relaciones entre sus ideas, las ideas de esa
otra persona y las del mundo en el que se desenvuelve, son muchos los nuevos conocimientos, las

nuevas ideas, que pueden resultar de este proceso.
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Cuando se habla del texto desde una perspectiva mas moderna, Lotman (1993), citando la
tradicion saussureana, nos dice que el texto es una manifestacion del lenguaje (lengua). En tal
sentido, un texto se opone al lenguaje como la expresion se opone a lo inexpresivo, lo irreal a lo

real, lo espacial y finito a lo extra espacial (Lotman, 1993).

Por otro lado, Martinez (1994) afirma que “El texto est& formado por proposiciones que se
relacionan entre si, por medio de lazos formales explicitos que ayudan a determinar el
significado” (Martinez, 1994, pag. 34). Lo que deja claro que todo texto ofrece informaciones, con
una intencién comunicativa definida, ya sea desde lo linguistico o discursivo, lo que nos puede

facilitar u obstaculizar su comprension.

2.3.2. Comprension Lectora

La comprensién lectora constituye una de las vias principales para la asimilaciéon de la
experiencia acumulada por la humanidad. Su ensefianza coadyuva al desarrollo intelectual y
afectivo del estudiante, especialmente en el campo de las lenguas extranjeras donde no solo facilita
el acceso al conocimiento cientifico-cultural foraneo, sino que facilita el aprendizaje de la lengua
meta.

Por su parte Santiesteban & Velazquez (2012), en Cabrera, J (1898), indicaron que la
comprension esta ligada a la etapa inicial de percepcion visual de los signos de imprenta. Al leer
se forma una relacién convencional temporal de la palabra visible, por una parte, tanto con los
sonidos del lenguaje, con la articulacién del propio aparato de la mortalidad articulatoria del nifio

(Santiesteban & Velazquez, 2012, pag. 106).

Por su parte Collado & Garcia, (1997) comprender un texto es crear una representacion de

la situacion o mundo que el texto evoca. En resumen, lo anterior nos reitera ese proceso dindmico
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en el que el lector, conecta sus conocimientos previos con todos esos nuevos saberes (Collado &

Garcia, 1997).

2.3.2.1.Niveles de Comprension Lectora

Para que haya una verdadera comprension, el texto debe ser interpretado en distintos niveles:
literal, inferencial y critico-valorativo. Comprender un texto en los tres niveles mencionados

necesita de un proceso (Durango, 2017).

2.3.2.1.1. Nivel Literal.

Para poder comprender un texto en su totalidad, es necesario comprender lo que el autor
quiere comunicar, es decir comprender el texto en su nivel literal. Comprender un texto en el nivel
literal es comprender todo aquello que el autor comunica explicitamente a través de este. Es decir,
todas las palabras que aparecen en él (o al menos las palabras que son indispensables para entender
el sentido del texto), comprender todas las oraciones que hay escritas en él y comprender cada

parrafo para llegar a una idea completa de lo que el autor ha escrito (Durango, 2017)

Para comprender un texto en el nivel literal, el lector recurre a todo el vocabulario que posee
y que ha venido adquiriendo desde cuando naci6. Ademas, recurre a los diferentes significados
que puede tener una palabra en el uso coloquial o cotidiano, en ciertas regiones, 0 en ciertos
contextos. Recurre a su conocimiento intuitivo (o académico) de como funciona su lengua, como
se estructuran las oraciones y los parrafos, qué quieren decir ciertas expresiones en su cultura o en
su lengua en general y recurre también al sentido comun de como se establecen ciertas relaciones
entre ideas.

2.3.2.1.2. Nivel Inferencial

Cuando un lector esta en capacidad de dar cuenta de qué fue lo que el autor quiso comunicar,

podra interpretarlo en un nivel inferencial. Esto no quiere decir que sea un proceso lineal en el que
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primero se comprende lo que el autor dice y luego se interpreta lo que quiso decir. ES un proceso
en el cual el lector siempre se estd moviendo entre los diferentes niveles de comprensién (Durango,

2017).

El lector, gracias a su competencia y conocimiento lingistico lee de corrido y, sin necesidad
de detenerse a meditar sobre qué dice el autor, va interpretando el texto en los tres niveles.
Solamente cuando se enfrenta a una dificultad para entender lo que dice el autor, el lector se ve
obligado a concentrarse en el nivel de comprension literal, sin combinarlo con los otros dos niveles.
En ese momento utiliza conscientemente alguna estrategia para comprender una palabra o una

oracion (Durango, 2017).

2.3.2.1.3. Nivel Critico-Valorativo o Intertextual.

Comprender un texto en el nivel critico-valorativo significa valorar, proyectar y juzgar tanto
el contenido de lo que un autor plantea en su escrito, como las inferencias o relaciones que se
pueden establecer a partir de lo que aparece en el texto producido por un autor. Estos juicios,
valoraciones y proyecciones deben tener una sustentacion, argumentacion o razon de ser, que el

lector debe soportar en los elementos que aparecen en el texto (Durango, 2017).

Para comprender un texto en este nivel, el lector debe recurrir a su sentido comdn, a su
capacidad para establecer relaciones légicas, a sus conocimientos sobre el texto o sobre el tema
del que trata el texto, a su experiencia de vida o como lector, a su escala de valores (personal y de
la cultura a la cual pertenece), a sus criterios personales sobre el asunto del que trata el texto, a
otras lecturas que ha realizado anteriormente. El lector utiliza todos estos elementos para tomar
una posicidn frente a lo que el autor dice o expresa en el texto y para hacer proyecciones sobre lo

que podria implicar o podria suceder, segun lo que el autor plantea en el texto.
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2.3.3. Lectura Critica

Para Jurado (2018), la lectura critica es el nivel mas alto de lectura evaluado por el Ministerio
de Educacion Nacional colombiano, mediante las diferentes pruebas estandarizadas que aplica el
ICFES. En estos modelos, la lectura critica es asociada con la intertextualidad o la capacidad del
lector para reconocer diversos textos en el texto, describir intencionalidades de estos y reconocer
las voces dialdgicas entre el texto y otros textos, lo que se interpreta como, saber descubrir la

intencionalidad de los textos (Jurado F. , 2018).

Dicho esto, se puede deducir que la lectura critica ademas de darnos la oportunidad de
comprender mejor nos permite tener ideas mas amplias, contrastar nuestras ideas con otras y asi
poder acercarnos a una vision global del asunto.

A proposito de este proceso, Cassany (2013, p.21), citando a Zavala (2002), recuerda que
“No hay una manera “esencial” o “natural” de leer y escribir los significados y las prdcticas
letradas son el producto de la cultura, la historia y los discursos”; asi que, es necesario leer desde
la comunidad, pues no basta con descodificar el texto de modo literal e interpretarlo (a travées de
distintas habilidades cognitivas: saberes previos, inferencias, asociaciones, formulacion de
hipétesis de sentido, etc.), es imperioso tomar en cuenta la dimension sociocultural, o “formas
particulares que adopta la lectura en cada contexto” (p. 23); esto es, de acuerdo con los entornos
personales, sociales, historicos, culturales e ideoldgicos tanto del autor como del lector, y con el
género discursivo en el que se inscribe cada texto. Y para mostrar la relevancia de esta dimensién
sociocultural en la lectura, distingue tres concepciones de la comprension lectora, segun cual se

considere que sea el proceso para lograr el significado: lingistica, psicolinguistica y sociocultural.

En la primera, el significado esta en el texto, el contenido emerge de la suma del significado

de todas sus palabras, frases, conectores, preposiciones, conjunciones, pronombres, oraciones, etc.
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Por consiguiente, “el significado es unico, estable, objetivo e independiente de los lectores y de
las condiciones de lectura” (p. 25). Entonces, aprender a leer seria un asunto meramente
linglistico, se trataria de interiorizar el Iéxico de una lengua y su sintaxis (tanto oracional como

discursiva). Es decir, se orientaria solo hacia la descodificacion del texto.

La segunda plantea que el significado del texto ni reside en las palabras, frases, oraciones,
conectores, preposiciones, conjunciones, pronombres, etc. Ni es Gnico y estable; puesto que esta
en la mente del lector, quien lo elabora de acuerdo con sus saberes previos, experiencias de vida,
modos de pensar y de sentir, y sus contextos sociales y culturales; por ello, el significado de un

texto varia de un lector a otro.

Cada lector entiende un texto de manera diferente a como lo entiende otro u otros. Ademas,
el mismo lector obtiene significados distintos de un mismo texto si lo lee en épocas distintas o
circunstancias particulares de su vida. De acuerdo con este enfoque psicolinguistico, el acto de
leer requiere conocer el aspecto puramente linguistico del texto, desarrollar capacidades cognitivas
propias de la interpretacion (aportar saberes anteriores; inferir; formular hipotesis de sentido,
verificarlas y reformularlas); es decir, ademas de descodificar el escrito, el lector descubre

multiples sentidos que subyacen.

La tercera concepcién no desconoce que el significado se construye por el conocimiento
del cddigo linguistico presente en el texto y por lo que tiene en su mente el lector, pero enfatiza en
otros aspectos olvidados: el significado de los vocablos, expresiones, frases y oraciones y los
saberes previos que aporta el lector tienen una procedencia social; el texto no surge de la nada,
siempre emerge de otros, de los contextos personales y socioculturales de quien lo crea, de

su visién de mundo, de sus propias perspectivas, de sus ideologias, creencias y sentimientos; texto,
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autor y lector tampoco son entes aislados, detras de cada uno de ellos se ocultan unos contextos

determinados, los tres se imbrican en un proceso de lectura.

En una linea de reflexion pedagdgica, se encuentra Giroux (con su postulado que tiene origen
en la teoria critica), quien plantea la necesidad de leer el contexto para determinar la realidad del
sujeto, de manera que con el proceso pedagdgico se dé respuesta a las problematicas sociales
detectadas, basandose en una pedagogia de la diferencia. Todo ello implica una postura
responsable y consciente de los docentes, para construir significados con base en su experiencia
personal, considerando sus limites sociales, politicos y culturales. Esta practica fomenta, en los
estudiantes, la construccién de conciencia critica dentro de su sociedad y el fortalecimiento de su
identidad. Para Giroux, la educacion debe favorecer la transformacion social en beneficio de los
mas débiles y considerar las desigualdades sociales, ademéas de permitirle a la comunidad

educativa potencializar sus capacidades y lograr la auto superacion (Gonzélez, 2006).

Es importante tener en cuenta que, un alumno que se reconoce a si mismo como parte de una
comunidad, lldmese asi, su cultura, su origen, su raza, es un alumno que no le dard miedo
enfrentarse al mundo y todas sus vicisitudes. Un alumno con la capacidad de reflexionar sobre los

problemas que atafien a su sociedad y sera parte activa en la busqueda por ser mejor cada dia.

2.3.4. Argumentacion

Segln Weston, (2006) argumentar consiste en “ofrecer un conjunto de razones o de pruebas
en apoyo de una conclusion. En este sentido, no es simplemente la afirmacion de ciertas opiniones,
ni se trata simplemente de una disputa. Los argumentos son intentos de apoyar ciertas opiniones
con razones” Un argumento debe contener premisas y una conclusion. Las premisas deben ser
explicitamente diferenciables de esa conclusion (Weston, 2006). Por su parte, Arango & Sosa

(2008) declaran que “un buen argumento generalmente ofrece razones y pruebas con el fin de que
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otras personas puedan formarse sus propias opiniones respecto a la tesis planteada” (pag. 55).
Sin la tesis no hay argumento, puesto que es la afirmacidn que se quiere probar, asi el argumento

se define s6lo en su relacion con ella.

La anterior definicidn, nos deja claro, que la argumentacion no es solo refutar o aprobar
opiniones porque si, esta implica una documentacion clara en la que se sustenten y contrasten los

conceptos, en la que se tenga claro el porqué de lo que se esté diciendo y con base en qué se dice.

2.3.4.1.Texto Argumentativo

Perelman (1989) afirma que el texto argumentativo tiene un claro objetivo, que es convencer
y persuadir a un auditorio. Para esto el orador, o agente argumentador, hard uso de distintos
elementos que apoyen sus ideas, como datos, opiniones, pruebas, etc. Estos seran sus argumentos.

Partiendo de las premisas explicitas, ora sobre los enlaces utilizados (Perelman & Tyteca, 1989).

Existen distintos tipos de argumentos que el orador puede utilizar para persuadir al auditorio

(receptor). Los principales son:

e Analdgico: Este tipo de argumento compara el punto de vista que se quiere imponer con
otro hecho de similar naturaleza para una mejor comprension.

e Autoridad: Este argumento utiliza el prestigio de alguien que sea autoridad en el tema o
intelectualmente, reproduciendo su opinion. De este modo, si el destinatario esta en contra
de la postura del orador, ahora también estard en contra de una personalidad importante,
afiadiéndole una carga mas para que acepte su vision.

e Ejemplos: Casos concretos de cualquier indole serviran al argumentador para lograr su
objetivo (anécdotas, metaforas, frases famosas, etc.).

e Presuncién: Se basa en el principio de verosimilitud.
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El discurso argumentativo por lo general tiene una estructura, que consta de cuatro etapas:

e Presentacion: Es la introduccion de la tesis. Se define brevemente el tema que seré
argumentado.

e EXxposicion: En esta segunda etapa, los hechos son puestos sobre la mesa y son explicados.
Puede darse en una forma monologada (el emisor expone ininterrumpidamente) o
dialogada (existen réplicas de ambos lados durante la exposicion).

e Argumentacion: Es la base fundamental. Debe ocupar la mayor parte del discurso. Aqui
el emisor utiliza sus argumentos para persuadir al receptor.

e Conclusion: Se sintetiza lo expuesto, resaltando los argumentos mas importantes y o

convincentes.

2.3.5. Articulos de Opinion

Uno de los propdsitos principales de trabajar con los articulos de opinion consiste en llevar
al estudiante a la reflexién, sobre la gran diversidad de conflictos que existen en el mundo actual,
Cassany (2009), entiende esta clase de lectura, como una de las formas de lectura mas exigentes y
complejas que podamos imaginar, a causa tanto del exhaustivo grado de interpretacion que el texto
requiere, como de las habilidades y conocimientos previos que debe tener el lector para poder
realizarla.

Un lector critico de articulos de opinion debe hacer uso de una gran capacidad analitica de
comprensién y argumentacion critica, lo que significa un proceso meta cognitivo en su busqueda
por descubrir, esa informacion, coherentemente implicita del escrito, para luego, poder hacer
hipotesis relevantes sobre su significado, Segun Lopez & Begofia (2002) el articulo de opinion es
analitico, interpretativo, orientador, valorativo y enjuiciativo. Entra plenamente en el terreno de la

opinidn y en la interpretacion, muchas veces subjetivas, de los hechos (Lépez & Bergofia, 2002).
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2.4.Marco Legal

Los parametros que tiene el Ministerio de Educacion para la ensefianza de nuestra lengua
materna estan enfocados en las siguientes necesidades, como: Saber escuchar, leer y analizar,

Saber expresarse con autonomia, oralmente y por escrito.

2.4.1. Lineamientos Curriculares del Area Espafiol

De acuerdo con la Ley 115 de 1994 y con los Lineamientos curriculares de la lengua
castellana, lo que se pretende es fortalecer la construccidn de la comunicacion significativa verbal
y no verbal es decir escuchar, hablar, leer, escribir, las cuales tiene cinco capitulos que son:

1. Produccion de textos.

2. Comprension de textos.

3. Literatura como abordaje de la perspectiva estética del lenguaje.
4. Construccion de curriculo.

5. Evaluacion.

Por otro lado, mediante la propuesta de indicadores de logros curriculares derivados de la
Resolucidon No. 2343 de 1996, se ha establecido que la relacién entre la literatura y la educacién
estd enmarcada en tres tipos de postulados: (i) Los criterios de pertinencia en la seleccion de textos
para el desarrollo de las actividades académicas; (ii) La injerencia de las competencias
comunicativas en la formacion integral del estudiante; y (iii) La reflexion del estudiante frente al

texto (Ministerio de Educacion Nacional, 2018).

El primer lineamiento curricular en el area de lengua castellana es la aplicacién del curriculo
dentro del proyecto educativo institucional (PEI), como estrategia de implementacion de la guia
de actividades que deben llevarse a cabo en los diferentes niveles de educacion para el area de

lengua castellana, sin embargo esta aplicacion no se hace de manera unificada sino particularizada,
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ya que, dependerd de las necesidades pedagodgicas de cada institucion educativa (Ministerio de

Educacion Nacional, 2018).

El segundo lineamiento corresponde en que la aplicacion del curriculo en el Proyecto
Educativo Institucional necesariamente debe basarse en el logro de algunas competencias definidas
a través de procesos que contribuyan al fortalecimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje,
forjando apropiacion en los diferentes niveles de competencia de la lengua castellana (Ministerio

de Educacion Nacional, 2018).

El tercer lineamiento, hace referencia al rol del docente, quien esté facultado para orientar el
plan de estudios o malla curricular determinada para el Proyecto Educativo Institucional del
establecimiento en el que trabaja, esto implica la observancia de las técnicas, procesos,
procedimientos y actividades dispuestas en dichos lineamientos deben ser implementados en el

aula de clases para lograr los resultados propuestos (Ministerio de Educacion Nacional, 2018).

Finalmente, como ultimo lineamiento curricular se encuentra el rol de los estudiantes,
quienes convergen como intérpretes de las orientaciones pedagdgicas brindadas por el docente y
estructuradas por los directivos docentes, los cuales deben reflejar un aprendizaje significativo a
partir de los criterios de calificacion establecidos en cada actividad desarrollada (Ministerio de

Educacién Nacional, 2018).

2.4.1.1. Estandares Basicos de Competencias

El Ministerio de Educacién Nacional (2020), establece que los Estandares Basicos de
Competencia del Lenguaje estan definidos por grupos de grados asi: (1° a 3°), (4° a 5°), (6° a 7°),
(8°a9°) y (10° a 11°). Para efectos de la investigacion se valoraran los Estandares Basicos de

Competencia de (6° a 7°) a partir de cinco factores de organizacion, los cuales son:



- Produccion textual.
- Comprension e interpretacion textual.

- Literatura.
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- Medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos.

- Etica de la comunicacion

Tabla 2- Estandares Basicos de Competencia de Sexto a Septimo.

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA DE SEXTO A SEPTIMO

Produccion Textual

Conozco y utilizo algunas estrategias
argumentativas que posibilitan la construccién
de textos orales en situaciones comunicativas
auténticas.

Produzco textos escritos que responden a
necesidades especificas de comunicacion, a
procedimientos sistematicos de elaboracion y
establezco nexos intertextuales y extra
textuales.

Comprension e Interpretacion Textual

Comprendo e interpreto diversos tipos de
texto, para establecer sus relaciones internas y
su clasificacion en una tipologia textual.

Reconozco la tradicion oral como fuente de la
conformacién y desarrollo de la literatura.

Literatura

Comprendo obras literarias de diferentes
géneros, propiciando asi el desarrollo de mi
capacidad critica y creativa.

Medios de Comunicacion y Otros Sistemas
Simbolicos

Caracterizo los medios de comunicacion
masiva y selecciono la informacion que emiten
para clasificarla y almacenarla.

Relaciono de manera intertextual obras que
emplean el lenguaje no verbal y obras que
emplean el lenguaje verbal.

Etica de la Comunicacién

Reconozco, en situaciones comunicativas
auténticas, la diversidad y el encuentro de
culturas, con el fin de afianzar mis actitudes de
respeto y tolerancia.

Fuente: Elaboracién Propia
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2.4.1.2.Derechos Bésicos de Aprendizaje

Para el Ministerio de Educacién Nacional, los Derechos Basicos de Aprendizajes (DBA), en

el area del lenguaje corresponden a un proceso de seguimiento sobre el tipo de competencias que

adquieren los estudiantes en el aula para el alcance de los objetivos académicos establecidos por

la institucion. Los Derechos Basicos de Aprendizaje para los alumnos de sexto, son los siguientes:

(Ministerio de Educacion Nacional, 2017).

Tabla 3 - Derechos Basicos de Aprendizaje Lengua Castellana 6°

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE LENGUA CASTELLANA 6°

Construye textos orales atendiendo a
los contextos de uso, a los posibles
interlocutores y a las lineas tematicas
pertinentes con el propasito
comunicativo en el que se enmarca el

discurso.

Reconoce los momentos adecuados para intervenir
y para dar la palabra a los interlocutores de acuerdo

con la situacion y el propdsito comunicativo.

Construye saberes con otros a través de espacios de
intercambio oral en los que comparte sus ideas y sus

experiencias de formacion.

Ordena la informacion en secuencias logicas acordes

con la situacién comunicativa particular.

Articula con claridad los sonidos del discurso y lee de

manera fluida.

Produce textos verbales y no verbales
a partir de los planes textuales que
elabora segun la tipologia a

desarrollar.

Establece relaciones de coherencia entre los conceptos
a tratar, el tipo de texto a utilizar y la intencion

comunicativa que media su produccion.

Elabora planes textuales que garantizan la

progresion de las ideas que articula en un escrito.

Emplea técnicas para la organizacion de ideas como

esquemas y mapas mentales.

Fuente: Elaboracién Propia
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2.4.1.3. Mecanismos de Evaluacion

Los modelos de evaluacion del lenguaje consisten en la determinacion de categorias y
valoraciones integradas a las mallas curriculares y el Proyecto Educativo Institucional del
establecimiento que desarrolla las diferentes actividades programaticas, para los cuales dichas
valoraciones pueden ser cuantitativas o cualitativas como mecanismo de medicion de las

competencias que reflejan los estudiantes en clases.

La evaluacion del estudiante puede consistir en el seguimiento en cada una de las clases en
el cual se realice un avance personalizado sobre las actividades desarrolladas por estos, el uso de
talleres, ensayos, estudios de casos, ejercicios, entre otros son las técnicas que pueden

implementarse para valorar dichas competencias.

Finalmente, las valoraciones cualitativas y cuantitativas corresponden a las siguientes:

Tabla 4 - Indicadores de Medicién en la Evaluacion de la Lengua Castellana 6°

INDICADORES DE MEDICION EN LA EVALUACION DE LA LENGUA
CASTELLANA 6°
Cuantitativo Cualitativo

1 Bajo

2 Bajo

3 Basico

4 Alto

5 Superior

Fuente: Elaboracién Propia
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CAPITULO 111
3. MARCO METODOLOGICO

3.1. Disefio Metodoldgico

Con el objetivo de dejar claro el procedimiento que se llevo a cabo para el desarrollo de esta
investigacion, a continuacion, se presentan, los procesos, técnicas, instrumentos y fases que se
consideran coherentes con el carcter cuantitativo de esta investigacion y con el &nimo de cumplir

los objetivos planteados.

3.1.1. Paradigma o Enfoque de Investigacion

El siguiente estudio se enmarca en un tipo de investigacion cuantitativa, apoyada en el
paradigma cualitativo. En este sentido, se pretende delimitar desde lo cuantitativo y establecer la
relacion entre variables (textos argumentativos y lectura critica), interpretar, medir la magnitud del
fendmeno mediante un test, generalizando los resultados, y definiendo la influencia de la estrategia
pedagdgica, planteada desde la intencion del objetivo general. Por otro lado, considerando que la
investigacion cualitativa permite estudiar la realidad en el contexto natural tal y como ésta sucede,
se plantea en este estudio una situacion polémica, que describe hechos y fendémenos que han
condicionado el nivel de lectura critica en los estudiantes.

(Sampieri H. , 2010) Este Enfoque de investigadores cuantitativos es una aproximacion a
la Verdad, como lo que lleva a la descripcion y a descubrir la realidad objetiva en ausencia de
observador de intervencion. Se presentd un método cuantitativo en la recoleccién de datos a
través de la prueba y su respectiva tabulacion y analisis de informacidn, aplicados en el postest
y el pretest. Apoyado en algunos elementos cualitativos, para darle una segunda mirada al
estudio, revisando a Quintana en el (2006), muestra claramente, que el enfoque cualitativo,

facilita la descripcion de la informacion, es facil de detectar, de verificar; aparece en debates, asi
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como en notas de observacion en el aula. Estas herramientas permitieron el analisis
metodoldgico en esta investigacién Quintana Pefia, (2006).

Lo anterior implica que para el desarrollo de la investigacion en principio se presenta, un
andlisis diagndstico mediante un test, que permite describir las dificultades que tienen los nifios
de sexto grado de secundaria para desarrollar textos criticos, en este sentido la observacion
participante desempefié un papel importante, como elemento cualitativo, teniendo en cuenta que
esta permitio, tomar notas y llevar un control acerca del comportamiento colectivo en las
actuaciones de los estudiantes durante el desarrollo de las actividades propuestas. Posteriormente
se plantea una propuesta pedagdgica teniendo en cuenta dichas consideraciones, que permiten
fortalecer el proceso académico de esta poblacidn; finalmente, se desarrollé una valoracién del
avance que tuvieron estos, luego de la implementacion de la unidad didactica y pedagodgica
disefiada y de verificar si el rendimiento académico referente a la competencia de textos criticos
fue alcanzado o por lo menos mejorado.

Bajo este entendido, para el presente estudio, el enfoque cuantitativo, apoyado en elementos
cualitativos, permiti6 emplear herramientas pedagogicas que coadyuvaron a fortalecer la
competencia de lectura critica a partir de los textos argumentativos en los estudiantes de sexto
grado de la Institucion Educativa Integrado Carrasquilla Industrial del Municipio de Quibdo, como
estrategia didactica en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

3.1.2. Tipo de Estudio

La presente investigacion es de tipo cuasi experimental donde se trabaj6 un grupo unico; se
aplicd una prueba pretest y una prueba postest. Teniendo en cuenta que el disefio cuasi
experimental realiza actividades identificando, la existencia de una o méas observaciones y la
relacion temporal de las mismas con la intervencion previa (PRETEST) o posterior (POSTEST),

disefio y grupo Unico. (Herndndez & Sampieri, 2006).
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3.2.Poblacién y Muestra

3.2.1. Poblacién

La institucion Educativa Integrado Carrasquilla Industrial pertenece al Municipio de Quibdo,
capital del departamento del Choco, su actual sede principal, se encuentra en Carrera 72 N.° 27-34;
en el barrio Silencio, tiene una poblacién en la secundaria de 1.493 estudiantes repartidos en 29

aulas, en sus jornadas mafiana, tarde y noche.

En donde las unidades de poblacion poseen unas caracteristicas comunes, la cual estudia y
da origen a datos de investigacion. Esto quiere decir, que el universo de una poblacion es el
conjunto de individuos que comparten las mismas caracteristicas e intereses, para los cuales seran
los resultados y conclusiones del trabajo a realizar”. La poblacion objeto del presente estudio
comprende a todos los estudiantes matriculados para cursar el grado sexto de la jornada de la

mafiana, equivalente a 140 estudiantes. (Tamayo & Tamayo, 2011).

3.2.2. Muestra

La muestra estimada la cual fue calculada con un programa de calculadora virtual, es de 21
estudiantes del grado sexto, de la institucion antes mencionada, con un promedio de edad de 11 —
12 afos. La muestra utilizada en este estudio es de tipo no probabilistico, que de acuerdo con
(Hernandez-Sampieri, 2014). En la técnica de muestreo no probabilistico, prima el criterio del
investigador. Criterios de inclusidn o exclusion de los sujetos muestrales que tendra que justificar
en este acapite. Criterios como la accesibilidad o el conocimiento previo de los participantes o la
autenticidad y veracidad de los datos a obtener, asi como la facilidad de trabajo con ellos, pueden

justificar estos considerandos.
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Las variables son importantes en los proyectos puesto que hacen parte de una hipotesis y deben

tener relacion con otras variables. Sampieri (2014) Refiere “una variable corresponde a una

propiedad que puede fluctuar y que tiene una variacioén que puede ser observada y medida a través

de pruebas estadisticas”. Entonces es pertinente describir las variables, explicar sus relaciones, los

cambios a establecer y las relaciones de causalidad que estas generan. Es pertinente aclarar el tipo

de variables que se va a tener en cuenta en esta investigacion, Sampieri (2014) refiere:

“Al hablar de hipotesis, a las supuestas causas se les conoce como variables

independientes y a los efectos como variables dependientes. Unicamente es posible hablar

de variables independientes y dependientes cuando se formulan hipétesis causales o

hipétesis de la diferencia de grupos, siempre y cuando en estas ultimas se explique cual es

la causa de la diferencia supuesta en la hipotesis”.

Se presenta a continuacion las posibles variables para esta investigacion.

Tabla 5 - Operacionalizacion de Variables

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES items
e El texto. 8. Del contenido
e Argumentacion. textual es posible hacerse la
e Tipos de Textos siguiente pregunta:
Variable a. ¢Teniendo en

Independiente

Textos
argumentativos

argumentativos:
Ensayos, Cronicas,
Resenias,
Articulos de opinion

Lectura y analisis de los
diferentes textos
argumentativos.

cuenta el concepto de
justicia, usted considera
que los dos hombres eran
justos?

b. ¢La actitud de los
dos hombres evidencia un
comportamiento pacifico?
C. ¢ Los ricachones
reaccionaron de esa manera
porque en el fondo
deseaban donarle ropa al
labrador?
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d. ¢.La manera como
actuaron los ricachones es
una forma de abuso de
poder contra otra persona?

Analisis de las
estructuras.

9. De acuerdo con lo
relatado en la caricatura,
una persona que pertenezca

a la policia muy
probablemente.
a. Criticaria la

valoracion negativa que se
expresa en el texto frente a
los policias.

b. Elogiaria al autor de
la caricatura por rescatar un
valor de su institucion.

C. Descalificaria  la
relacion que se establece
entre las instituciones y la
corrupcion.

d. Exaltaria el
comportamiento ético del
hincha respecto al policia.

10. El contraste entre
las vifietas 3 y 6 ilustra

a. La resignacion hacia las

Procesos para una formas de corrupcion.
buena argumentacione | b. Las acciones mas
importancia. comunes de las autoridades
C. La doble moral en
relacion con la corrupcion
d. Los privilegios de
algunas profesiones.
e Comprension lectora - Componentes: 1. Segun la lectura los
e Niveles de Semantico hombres acudieron donde
comprension lectura Sintactico el alcalde para quejarse
Lectura literal Pragmatico por:
Lectura inferencial - Textos a. Las calles estrechas
Variable Lectura Critica-Intertextual continuos y Los animales

Dependiente

discontinuos

b.
C. El labrador
d. Sus trajes sucios
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Lectura Critica

Lectura intertextual

Actividades
talleres
comprension
lectora.

Plan de lectu
escritura:
lectura
preferida”

y
de

ray
C‘Mi

2. Un sinénimo de la

palabra subrayada
“labrador” es:

a. Obrero

b Agricultor
C. Jornalero
d. Escultor

3 El término

(13

empujo” contenido en la
trama textual, puede
reemplazarse, sin que
altere el relato por.

a. Impulso

b. Atropelld

C. Envion

d. Guanted

4 El contenido de la

fuente bibliogréfica se
emplea:

a. Como informacion
adicional.

b. Para identificar la
obra respectiva

C. Como fuente de
consulta

d. Para defender el
tipo de obra

5. El contenido del
texto anterior permite
afirmar que:

a. Los dos hombres se
salieron con las suyas

b. El alcalde le creyo
al labrador

C. El alcalde estaba
probando al labrador

d. Los dos hombres
son muy justos

6. La expresion “esos
dos ricachones”
es un término:
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a. Afectivo para una
persona adinerada

b. Despectivo para
una persona humillante

C. Afectivo para una
persona que alardea de su
dinero

d. Despectivo para
una persona que alardea de
su dinero

7. La expresion no
dijo ni "'mu”, hace
referencia a que:

a. Habla como un
animal

b. Permanecio en
silencio

C. Era mudo

d. Se puso nervioso.

Fuente: Elaboracién Propia

3.4.Hipdtesis

El uso de textos argumentativos como estrategia pedagodgica influye en el desarrollo de
lectura critica, en los estudiantes del grado sexto de la Institucién Educativa Integrado Carrasquilla
Industrial.

3.5.Instrumentos de recoleccién de la informacion
3.5.1. Observacién Participante

De acuerdo con Valdivieso & Pefia (2007), en la observacion con caracter participante, el
investigador podra usar diversas técnicas para concretar esa observacion con caracter participante:
las llamadas notas de campo, que se refieren esencialmente a anotaciones manuales, pero que no
impiden el uso de artefactos audiovisuales; el Libro de Diario o de Protocolo, en el cual se

organizan las notas de campo obtenidas en forma sistematica; se puede usar la entrevista y el
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muestreo en sus diversas formas; asi mismo, la busqueda de interlocutores genuinos y en definitiva
el abordaje de la situacion social desde la mayor cantidad de perspectivas posible.

Segin Galeano (2004), “la observacidon participante es una estrategia para llegar
profundamente a la comprension y explicacion de la realidad por la cual el investigador participa
de la situacion que quiere observar” (p. 35)

Este instrumento fue sumamente pertinente, para el disefio de un registro de observacién en
el aula, con el que se logré comprender un poco, el comportamiento de la muestra durante la etapa
de intervencion, mostrando un antes y un después. Vale la pena decir que fue necesario apoyarse
en este elemento cualitativo, con motivo de centrar la mirada mas en el sujeto y de esta manera,
obtener una perspectiva interna del objeto de estudio, el cual, con ayuda de la interaccién, permitio
establecer posibles fendmenos que puedan estar incidiendo en la probleméatica. Asi mismo,
plantear una descripcion detallada de las situaciones, contextos, del estudiante durante el proceso
de lectura: experiencias y reflexiones surgidas de cada una de las sesiones implementadas, que
aportaron evidencias para entender el fenémeno de estudio.

3.5.2. Pretest y Postest

El pretest se aplica en la etapa de identificacion y se relaciona con la variable dependiente.
Contiene un encabezado con la informacion acerca de la investigacion, tiene dos textos con un
total de diez preguntas que buscan establecer, si los estudiantes tienen dificultades para abordar en
los textos preguntas a nivel interpretativo. La informacion recolectada se usa para observar, si
efectivamente hay problemas de comprensién, y de ser asi, identificar especificamente en qué tipo
de inferencia presentan mayor indice de error para desarrollar la unidad didactica que fortalezca la
lectura inferencial en los estudiantes. Por otro lado, unido a este esta el postest, el cual se aplica
cuando finaliza la intervencién de las unidades didacticas y se relaciona con la variable

dependiente. Contiene la misma informacion del pretest, quiere decir, un encabezado con la
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informacion acerca de la investigacion tiene dos textos con un total de 10 preguntas que buscan
establecer si los estudiantes mejoraron su capacidad lectora, para abordar en los textos preguntas
a nivel interpretativo. La informacion recolectada se usa para observar, si después de la aplicacion
de la propuesta pedagogica los estudiantes fortalecieron sus habilidades de lectura inferencial; es
decir abordan y comprenden lo que no esta explicito en un texto. Igualmente, una vez aplicada la
unidad didactica se verifica el comportamiento de los resultados a nivel cuantitativo, es pertinente
aclarar que las pruebas pretest y postest no son idénticas, pero si equivalentes y que las preguntas
mediran al inicio y final los mismos indicadores para tener un resultado mas certero frente al
avance y mejoria en los procesos.

3.5.3. RduUbrica

Roblyer & Mertrel (2001) afirman que la rdbrica es una herramienta dindmica, que se puede
utilizar de variadas formas para evaluar las actividades de los estudiantes. Se usa porque facilita la
evaluacion de los aprendizajes y verificar el nivel de competencia de los estudiantes. Se utilizo
una rabrica para evaluar los resultados, luego de la aplicacion de la prueba pretest y postest, con
el proposito de realizar un seguimiento detallado y verificar el nivel de las competencias de los
estudiantes antes y después de la implementacién. Ademas, sirvié como uno de los instrumentos

utilizados para triangular la informacion.

3.6.Validez y Confiabilidad de los Instrumentos (juicio de expertos o pilotaje)

Judd y Kenny (1981), el propdsito de toda investigacion social es conseguir una informacion
exacta y generalizable, lo cual equivale a afirmar que sea valida. En este caso se hara referencia al
alcance y extension que pueden tener los resultados. Con el fin de verificar el logro de los objetivos
planteados, de manera muy objetiva y dentro de lo posible medible, el rendimiento académico de

los estudiantes en cuanto a la lectura, compresion, analisis e interpretacion, comparando los
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cambios y reflexionando constantemente, sobre la aplicacion de la estrategia a traves del registro
de observacion en el aula.

3.6.1. Validez del Instrumento

Se realiz6 y aplico una prueba diagndstica individual, la cual fue adaptada, estructurada y
ajustada en los fundamentos de las pruebas del Programa Todos a Aprender del Ministerio de

Educacién, para el grado quinto de primaria.

En esta se evalta el nivel de comprension de los estudiantes, teniendo como referente el
nivel Literal (tres preguntas), inferencial (tres preguntas) y critico intertextual (cuatro preguntas)
para un total de diez preguntas, con un texto continuo y uno discontinuo. Esta prueba se aplicé a
nifios del grado sexto de bachillerato, cuyas edades oscilan entre los 11 y los 12 afios, con una

duracion de 90 minutos.

El desarrollo de esta prueba individual permitié establecer un antes y un despues, en qué
nivel de comprension se encontraban los estudiantes antes y después de la intervencién. Esta
prueba, puede ser empleada en posteriores investigaciones con similares objetos de estudio, donde

se busque diagnosticar los niveles de lectura critica en los estudiantes.

Tabla 6 - Preguntas del Instrumento

1. Segun la lectura los hombres 2. Un sinonimo de la palabra subrayada
acudieron donde el alcalde para “labrador” es:
guejarse por: a. Obrero

a. Las calles estrechas b. Agricultor

b. Los animales c. Jornalero

c. Ellabrador d. Escultor

d. Sus trajes sucios

3. El término “empujé” contenido en 4. El contenido de la fuente bibliogréafica
la trama textual, puede se emplea:
reemplazarse, sin que altere el a. Como informacién adicional.
relato por. b. Para identificar la obra respectiva

8. Impulso ¢. Como fuente de consulta
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b. Atropell6 d. Para defender el tipo de obra

c. Envion

d. Guanted

5. El contenido del texto anterior 6. La expresion “esos dos ricachones”
permite afirmar que: es un término:

a. Los dos hombres se salieron con las
suyas ) a. Afectivo para una persona adinerada

b. Elalcalde le creyo al labrador i .

c. Elalcalde estaba probando al labrador Despgctlvo para una persona humillante

d. Los dos hombres son muy justos Afectivo para una persona que alardea de

su dinero

d. Despectivo para una persona que alardea

de su dinero
7. La expresion no dijo ni "'mu", hace 8. Del contenido textual es posible hacerse
referencia a que: la siguiente pregunta:
a. Habla como un animal a. ¢Teniendo en cuenta el concepto de
b. Permanecio en silencio justicia, usted considera que los dos
c. Eramudo hombres eran justos?
d. Se puso nervioso. b. ¢La actitud de los dos hombres evidencia
un comportamiento pacifico?

c. ¢Los ricachones reaccionaron de esa
manera porque en el fondo deseaban
donarle ropa al labrador?

d. ¢La manera como actuaron los ricachones
es una forma de abuso de poder contra otra
persona?

9. De acuerdo con lo relatado en la 10. El contraste entre las vifietas 3 y 6
caricatura, una persona que ilustra
pertenezca a la policia muy |a. La resignacion hacia las formas de
probablemente. corrupcion.

a. Criticaria la valoracion negativa que se | b. Las acciones mas comunes de las autoridades
expresa en el texto frente a los policias. c. Ladoble moral en relacién con la

b. Elogiaria al autor de la caricatura por corrupcion
rescatar un valor de su institucion. d. Los privilegios de algunas profesiones.

c. Descalificaria la relacion que se
establece entre las instituciones y la
corrupcion.

d. Exaltaria el comportamiento ético del

hincha respecto al policia.

Fuente: Elaboracién Propia
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Es importante resaltar, que antes de la aplicacion del instrumento, este fue enviado a unos
expertos en el tema, los cuales analizaron, corrigieron y evaluaron su pertinencia, generando

confiabilidad y haciendo del instrumento, una herramienta mas efectiva.

3.7.Técnicas de Analisis de Resultados

Para el analisis cuantitativo de los datos, se utiliz6 un software estadistico Excel. Para
verificar la movilizacion del aprendizaje del curso, en cuanto a los niveles de lectura critica, literal,
inferencial y critico, se utilizé una rubrica, la cual se centra en los procesos que intervienen en la
comprension del material escrito: reconocimiento de palabras, procesos sintacticos y procesos
semanticos.

3.8. Procedimiento e Implementacion de la Propuesta

De acuerdo con Prieto (1997), se denomina procedimiento a una serie de pasos claramente
definidos, que permiten trabajar correctamente disminuyendo la probabilidad de error, omisién o
de accidente. También lo define como el modo de ejecutar determinadas operaciones que suelen

realizarse de la misma manera.

Se especifica el procedimiento implicado en la investigacion:

Fase 1. Disefio

En esta fase se disefia el pretest dirigido hacia los educandos del grado sexto. Las encuestas
son semiestructuras, con preguntas cerradas de acuerdo con el tema, se realizé al momento de la

intervencion de la propuesta pedagdgica, y permitio recoger datos importantes.

Como resultado de esta fase, que tiene relacion con el primer objetivo de la investigacion, se
determind disefiar ambientes de aprendizajes basados en textos argumentativos, como estrategia
pedagdgica para el desarrollo de la lectura critica de los estudiantes del grado sexto de la Institucion

Educativa Integrado Carrasquilla Industrial.
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Fase 2. Diagndstico

Esta fase se fundamenta en recopilar la informacion con respecto a la institucion educativa
en la cual se fomento el tema de investigacion, el diagndstico de cada uno de los educandos con
dificultades en lectura critica del grado sexto fue un apoyo primordial para construir bases tedricas
con respecto al tema.

Como resultado de esta fase, que tiene relacion con el primer objetivo de la investigacion se
determind diagnosticar los niveles de lectura critica que tienen los estudiantes del grado sexto de
la Institucion Educativa Integrado Carrasquilla Industrial.

Fase 3. Aplicacion

La presente fase tiene como finalidad el desarrollo general de la propuesta dentro del aula
para la cual se realizé un total de (11) sesiones y (19) actividades entre los grados 601 y 602, en la
cual participaron un total de 21 estudiantes para el diligenciamiento de cada uno de los

instrumentos propuestos para el diagnéstico y evaluacion de competencias en lectura critica.

Como resultado de esta fase, que tiene relacion con el segundo objetivo de la
investigacion se determind implementar una unidad didactica, fundamentada en textos

argumentativos que permitan potenciar el desarrollo de la lectura critica, en los estudiantes.

Fase 4. Evaluacion

En esta fase y de acuerdo con las actividades propuestas, observacion participante,
secuencias didacticas, pretest, postest, se sistematiz6 la informacion de cada instrumento, se
ordenaron los datos, se realizaron tablas, graficas, segun el dato de mayor importancia, y se genero
un analisis, que tuvo en cuenta, caracteristicas de los educandos, comportamientos en cuanto a las

actividades e intervenciones, y como resolvieron dichas problematicas respecto a la lectura critica.
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Como resultado de esta fase, que tiene relacion con el tercer objetivo de la investigacion se
determina evaluar la pertinencia de la estrategia pedagdgica, mediada por textos argumentativos

para el desarrollo de la lectura critica, en estudiantes grado sexto.

3.4 Ruta Metodologica

Figura 1- Ruta Metodoldgica

Fuente: Elaboracion Propia
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CAPITULO IV
4, ANALISIS DE RESULTADOS

4.1. Analisis y Discusion de Resultados

Concluida la etapa de aplicacion e intervencion de la propuesta pedagdgica, se procede a
evaluar el efecto generado, para lo cual, se comparan los resultados obtenidos en el pretest y
postest, de tal manera que puedan evidenciar la influencia y cambios en la competencia objeto de

estudio.

4.1.1. Prueba Pretest

En el desarrollo de aprendizajes es importante y primordial tener informacion de los
conocimientos previos con que cuentan los estudiantes, lo que permite dinamizar los procesos y
tener un punto de partida para incorporar el nuevo conocimiento. Para cumplir con este proposito
en esta etapa de intervencion, se hace uso de la rabrica, como instrumento dindmico que permite
evaluar los aprendizajes desde una vision descriptiva, facilitando el detalle en cada momento
evaluado para una comprension més amplia y general de los resultados. De acuerdo con (Torres
Gordillo & Perera Rodriguez, 2010) La rabrica ademas de pretender evaluar los conocimientos del
alumnado, también debe servir como herramienta de reflexion que le permita tomar conciencia de
lo aprendido. Por otro lado, sirve también como guia para complementar las partes en las que se

estructura una actividad.

Es por ello por lo que se aplicd una prueba diagndstica pretest a 34 estudiantes, 17 del grado
601 y 17 del grado 602, como muestra se escogieron 21 estudiantes. Las pruebas tenian 10
preguntas cerradas divididas de la siguiente manera, 3 preguntas correspondientes al nivel de
comprension literal (B) el cual significa que el estudiante puede extraer informacion explicita de

un texto, 3 preguntas del nivel de comprension inferencial (C) lo que quiere decir, que el estudiante
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puede extraer informacion implicita de un texto,y por ultimo, 4 preguntas que respondian al nivel

critico valorativo (D) lo que implica el trabajo directo con la lectura critica o intertextual.

En cuanto a la calificacion de la prueba como mecanismos de valoracion se establece que
cada una de las preguntas correspondientes para los diferentes niveles tendra una ponderacién de
(Bajo — Basico — Alto — Superior), siendo bajo para el que no responda ninguna de las preguntas
de los diferentes niveles; basico a quien responda 1 de las diferentes preguntas planteadas; alto
para el que responda 2 o mas preguntas de acuerdo al caso planteado y superior para quien

responda toda y cada una de las preguntas planteadas de forma correcta.

Tabla 7 - Modelo de Evaluacion de los Niveles de Lectura

NIVEL: LITERAL No. De estudiantes y su Nivel de
desempefio
Bajo | Bésico | Alto | Superior

Pregunta 1: Segun la lectura los hombres acudieron donde el 19 2 0 0
alcalde para quejarse por:
Pregunta 2: Un sinonimo de la palabra subrayada “labrador” 19 2 0 0
es:
Pregunta 3: El término “empuj6” contenido en la trama 19 2 0 0

textual, puede reemplazarse, sin que altere el relato por.
NIVEL: INFERENCIAL

Pregunta 1: El contenido de la fuente bibliogréfica se emplea: 21 0 0 0
Pregunta 2: El contenido del texto anterior, permite afirmar 19 2 0 0
que:

Pregunta 3: La expresion “esos dos ricachones” 20 1 0 0

es un término:

NIVEL: CRITICO INTERTEXTUAL

Pregunta 1: La expresion no dijo ni ""'mu"’, hace referencia a 19 2 0 0
ue:

gregunta 2: Del contenido textual es posible hacer la siguiente 20 1 0 0

pregunta:

Pregunta 3: De acuerdo con lo relatado en la caricatura, una 21 0 0 0

persona que pertenezca a la policia muy probablemente.

Pregunta 4: El contraste entre las vifietas 3 y 6 ilustra 21 0 0 0

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 8 - Prueba Diagnostica

REJILLA DE EVALUACION

SEDE: PRINCIPAL

PRUEBA DIAGNOSTICA

DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA

S ¢ s o %
Rasgos en el tejido de la c=2 o © © - c >
lectura S8 g8 8 cS.o, © £ c87° 9
5E % = SRR < 2 >3 5 8 2
55 &8 3 S8 s £ c 5SS 38 =
u= I= > 'S EC QC,, 5 = g % 8 £ g =)
£ 35 Z S 588 §8 2 St Le ©
a TEe 588 £38 3 S & € % s
xE8cE3 £3 mes8r =z
Preguntas 1 3 4 5 9 10
N N X N X X X
Estudiante 1
X V X X X N X
Estudiante 2
J VA X v v X
Estudiante 3
J VA X y v X
Estudiante 4
X X X X N X X
Estudiante 5
N X N N N ~ X
Estudiante 6
v v X X N X N
Estudiante 7
v X X v N N N
Estudiante 8
v X X X X N X
Estudiante 9
X X N N X X X
Estudiante 10
v X v X v X X
Estudiante 11
N X N X X N X
Estudiante 12
v X X X v N X
Estudiante 13
v X X X v N X
Estudiante 14




64

X X N N N X X N X X
Estudiante 15

N X N X N X X N X X
Estudiante 16

X X X X X N N X X X
Estudiante 17

X X N X X N X N X X
Estudiante 18

N X X N X N X N X X
Estudiante 19

X X N X X X N N X X
Estudiante 20

N N X X N X X N X X
Estudiante 21

Si-14 | Si-6 | Si10 Si-7 Si-11| Si-7 Si-11 Si-11 | Si-0 Si-2

Total
No- 7 No- No No-14 No-10{No-14 No-10 No-10 | No-21 No-19
15 11

Con el proposito de llegar a resultados mas solidos y confiables, se precisa de manera grafica

Fuente: Elaboracion Propia

informacién estructurada en la rdbrica.

Figura 2-Resultados Nivel Literal de Lectura 6°

LITERAL (B)

« 51 = NO

Fuente: Elaboracion Propia
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Figura 3- Resultados Nivel Inferencial de Lectura 6°

INFERENCIAL (C)

« S« NO

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 4 - Resultados Nivel Critico de Lectura 6°

CRITICO (D)

Fuente: Elaboracion Propia
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De acuerdo con los resultados obtenidos en la prueba diagnostica como pretest, los cuales
muestran que del 100% de los estudiantes a quienes se les aplicd la prueba, equivalente a 21 nifios,
un 47% dominan el nivel literal (B) en la lectura, mientras que un 53%, no ubican informacion
literal en el texto; De igual manera un 40% realizan inferencias (C) en el texto, mientras que un
60% no comprenden cdmo se enlazan las partes de un texto para darle un sentido global, es decir

que no infieren informacion del texto.

Asi mismo, en el nivel critico valorativo (D), se obtuvo que un 29% de los estudiantes,
realizan analisis en un texto, reflexionan y evalGan de forma critica, sin embargo, el 71% de los
estudiantes no son capaces de dar una opinion concreta o de adoptar una postura clara frente a un

tema de analisis en un texto.

Sumado a esto, se pudo observar que gran parte de los estudiantes (65% aproximadamente),
no realizan una lectura corrida, prima el silabeo, con una lectura poco fluida, esto debido a que
centran su atencion en decodificar el texto mas que comprender, no se concentran, no analizan, lo
que resulta en que respondan a la carrera y se dejen llevar por la primera idea. Es de anotar que no
dominan los elementos prosodicos, se observaron muchos vacios en la entonacion, pronunciacion,
reconocimiento y significado de palabras muy comunes de nuestro contexto, lo que implica que el
estudiante no comprenda, ni argumente desde sus propias perspectivas y no construya significado
ni produzca su propio conocimiento, es decir que no maneja muy bien las competencias del

lenguaje. Ver Gréfico N° 2,3y 4
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Tabla 9 - Prueba Pretest

PRUEBA PRETEST
Niveles de Lectura Cantidad Si No
Nivel Literal 63 30 33
Nivel Inferencial 63 25 38
Nivel Critico 84 24 60
Total 210 79 131

Fuente: Elaboracion Propia

La tabla anterior, refleja un analisis del total de las preguntas realizadas a cada uno de los

estudiantes, pregunta por pregunta.

Al observar que en general el 70% es decir, la mayoria de los estudiantes presentaban
grandes dificultades en los tres niveles, se procede a realizar un analisis de las preguntas, para
establecer de una manera mas precisa, las competencias del lenguaje, que se debian tener en cuenta

en la construccion del nuevo conocimiento.

Luego entonces, los resultados de esta primera etapa fueron un componente esencial para
establecer, aspectos relevantes a tener en cuenta en la intervencion, para el logro del objetivo

durante el proceso de intervencion.

4.1.1.1.Resultados y Analisis de la Etapa de Aplicacion

Para cumplir con los objetivos de esta investigacion se realizaron un total de (19) actividades
basadas en textos argumentativos, con el propoésito de que los estudiantes desarrollaran habilidades
de lectura critica como: hacer deducciones, sintetizar, identificar el significado de un texto, la

intencion del autor o conectar sus saberes previos con los nuevos conocimientos que les ofrece el
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texto, plantear hipotesis y conclusiones, hacer analogias, logrando de esta manera, llegar a la
valoracion critica y a la reflexidn de un texto; lo anterior para que los estudiantes realicen acciones
desde el aula, que les permitan mejorar procesos cognoscitivos y que los lleve a ser participantes
activos de su sociedad, teniendo en cuenta que la lectura critica no sirve solo en los procesos

educativos, sino para la vida diaria y cotidiana de cualquier persona.

Por ello se describen cada uno de los momentos de la aplicacion y como se desarrollaron en
el aula de clase. La estrategia pedagdgica se aplico en dos momentos, como primero estuvieron
los contenidos conceptuales y posteriormente se realizaron variados talleres relacionados con el
tema trabajado, es importante mencionar que en las primeras secciones, los estudiantes se notaban
un poco confundidos con la informacion, lo que se evidenciaba en las retroalimentaciones, sin
embargo, a medida que se avanzo en el trabajo, se comenzd a notar cambios en los estudiantes,
esto cuando corregian y aclaraban dudas de algin compafiero que respondia de forma no acertada,
por otro lado estuvo la motivacion, cuando estos comenzaron a comprender los temas, se mostro
mucho entusiasmo, al llegar a la clase lo primero en preguntar era si se iban a realizar talleres y
era evidente la felicidad cuando la respuesta era positiva. EI momento de la aplicacion de la unidad

didactica duré cuatro semanas.

Para el registro de las actividades diarias, se utilizd un diario de campo o registro de
observacion en el aula, en el cual se anotaban todos los avances, hallazgos, novedades y
debilidades que se evidenciaban en los estudiantes, para un posterior analisis y correccion.
Ademas, estas actividades fueron archivadas en una carpeta llamada portafolio, el cual fue

relevante para el analisis de la intervencion.
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Figura 5 - Aspectos Positivos y Negativos Observados en la Elaboracion de la Prueba

* Se desperto el interés y la motivacion por la lectura.
(Motivacion Extrinseca)

+ Fomento del didlogo abierto y la argumentacion desde sus
propias perspectivas. (Saber hacer)

Aspectos * Autocorreccion entre ellos mismos. (Regulacion del

positivos aprendizaje) : :

+ Relacion de los saberes previos y construccion de

significado. (conflicto cognitivo)

* Respeto frente a las opiniones de sus compadfieros. (Saber
ser) REGISTRO DE

OBSERVACION
EN EL AULA

* Timidez en el proceso lector.

* Al iniciar las actividades se evidencio confusion en los
estudiantes.

* Repeticion continua de algunos conceptos.

Aspectos « Inasistencia durante la aplicacion por pandemia COVID 19

negativos

Fuente: Elaboracion Propia

Para la intervencion se disefiaron 11 sesiones, cada sesion constaba de variadas actividades
de lectura, enmarcadas en el desarrollo de competencias propias de la lectura critica o intertextual,
con el animo de potencializar la capacidad interpretativa, argumentativa y propositiva. Las
actividades fueron desarrolladas con 21 estudiantes del grado sexto y evaluadas teniendo en cuenta
los niveles de desempefio estipulados en el decreto 1290 del 16 de abril de 2009, el cual reglamenta
en su articulo V, la escala de valoracion del sistema de evaluacion en los establecimientos
educativos nacionales, estructurado de la siguiente manera. “Articulo V, cada establecimiento
definird y adoptara su escala de valoracion de los desempefios de los estudiantes en su sistema de

evaluacion”.
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Tabla 10 - Escala de Valoracion del Sistema Educativo Colombiano

Desempefio Superior de 4,6-5,0
Desempefio Alto de 4,0-4,5
Desempefio Basico de 3,0-3,9
Desempefio Bajo de 2,0-29

Fuente: Elaboracién Propia

Asi misto, el Ministerio de Educacion Nacional define la denominacion desempefio basico
como la superacion de los desempefios necesarios en relacién con las areas obligatorias y
fundamentales, teniendo como referente los estandares basicos, las orientaciones y lineamientos
expedidos por el mismo y lo establecido en el Proyecto Institucional y el desempefio bajo como la
no superacion.

A fin de cumplir con las metas propuestas, se compartié con los estudiantes lecturas
divertidas con las que primero se les mostro, cual es el comportamiento de un lector, los diferentes
ritmos de lectura segun el tipo de texto, los tonos, qué hacer frente a una equivocacion o palabras
desconocidas de tal manera que los estudiantes llegaran a navegar en ese mundo de emociones
(facilitando la comprension), realizaran inferencias, argumentaciones y asumieran una postura
frente a su punto de vista y a las diferentes comparaciones. Lo que estaria garantizando el objetivo
principal de esta propuesta, el cual es, lograr aprendizajes significativos en cuanto a la lectura

critica. La siguiente tabla registra los desempefios de los estudiantes en cada una de las actividades.



Tabla 11 - Desempefio de los Estudiantes en las Actividades Realizadas

71

Desempefio | Desempefio | Desempefio | Desempefio
superior alto bésico bajo
Sesiones y actividades Calificacion (4.6 —5.0) (4.0-4.5) (3.0-3.9 (1.0-2.9)
1 MEN ==
Sesion 1: Tipologia argumentativa
Actividad 1: Estructura del texto 2 5 14
Sesion 2: Niveles de comprension
Actividad 1: Literal, inferencial y critico 1 4 16
Actividad 2: Nivel critico intertextual 1 5 15
Sesion 3: Juguemos a ser detectives
Actividad 1: comprension inferencial 1 2 4 14
Actividad 2: decodificacion 1 2 5 13
Actividad 3: comprension inferencial 1 1 5 14
Sesion 4: hagamos lectura critica
Actividad 1: comprension critica 3 2 3 13
Actividad 2: comprension critica 3 3 5 10
Sesion 5: Hacia la Intertextualidad
Actividad 1: comprension intertextual 3 5 3 10
Sesion 6: ;Y t0 que piensas?
Actividad 1: comprension critica 2 6 3 10
Sesion 7: Hacia la intertextualidad
Actividad 1: comprension intertextual 4 5 2 10
Actividad 2: silogismos 5 5 3 8
Sesién 8: Hagamos lectura critica
Actividad 1: comprension inferencial 5 4 5 7
Actividad 2: comprension critica 4 4 5 8
Sesion 9: Niveles de comprension
Actividad 1: comprension literal 3 6 5 7
Actividad 2: comprension inferencial 5 6 7 3
Actividad 3: comprension critica 4 7 7 3
Sesion 10: Hagamos lectura critica
Actividad 1: comprension critica 4 7 7 3
Sesion 11: Hagamos lectura critica
Actividad 1: comprension critica 5 7 7 2

Fuente de elaboracion propia
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Con el fin de hacer mas confiables los resultados se condensa de manera gréfica la informacion

registrada en la tabla:

ANALISIS DE LA ETAPA DE APLICACION

Figura 6 - Analisis de la Etapa de Aplicacion

4.1.1.2.Resultados del Postest

Para terminar las fases de los resultados de la investigacion, en las cuales se hace evidente
el posible avance o en qué dimension estuvo el progreso con el aprendizaje del nuevo conocimiento

en la aplicacion de la unidad didéactica.

Se aplico una prueba llamada postest, donde se repitio el mismo proceso realizado en el
momento del diagndstico con 34 estudiantes, 17 del grado 601 y 17 del grado 602, finalmente se

seleccionaron 21 como muestra para la tabulacion.
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Tabla 12 - Prueba Postest

REJILLA DE EVALUACION

PRUEBA POSTEST
SEDE: PRINCIPAL
DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
c 0B o & = © B
Rasgos en el tejido de la cg 2 IS 6§58 8 ¢ >827 f_.S
lectura S 29 g Sog88s88 5 353888 i
a3 £ 8 X = .QEL'GUUE& =% “S.Ex o
56 SE 3 SEccaos2 £ T 2O gL ©
e = T8 52°5 B 0% 8 € =2
£ & 2 |gEsg £ = 83 =
Preguntas 1 2 3 4 5 8 9 10
X N N X X N N X
Estudiante 1
X X N N N X
Estudiante 2
v VA X v v v v
Estudiante 3
v v v v v v X X
Estudiante 4
X N X X N N N X
Estudiante 5
N N X N N N N X
Estudiante 6
v V[ X v X v v
Estudiante 7
X v X v v v X v
Estudiante 8
v X v v v X v X
Estudiante 9
X X v X v v v v
Estudiante 10
X v v X v v v X
Estudiante 11
v X | v v X v v
Estudiante 12
N X X X N N X X
Estudiante 13
X X \ X \ v v v
Estudiante 14
N T A X v v v X
Estudiante 15
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v VI v X [ X VA v
Estudiante 16

N N N X N X N N X X
Estudiante 17

X X N X X X N N N X
Estudiante 18

X X N X N X N N X X
Estudiante 19

X N X X N X N N X N
Estudiante 20

N v X X N X N N N X
Estudiante 21

Si- 11 Si- 13 | Si-14 SI-7 SI1-18| SI-9 SI- 17 SI-19 SI10 SI- 8
Resultado

No-10 No-8 | No-7 NO-14 NO-3| NO-12 NO- 4 NO-2 | NO11 | NO 13
Resultado

Fuente: Elaboracion Propia

Tabla 13 - Nivel de Lectura Prueba Postest 6°

No. De Estudiantes y su Nivel de Desempefio

NIVEL: LITERAL Bajo | Basico | Alto Superior

Pregunta 1: Segun la lectura los hombres acudieron donde el alcalde para | 10 7 4 0
guejarse por:
Pregunta 2: Un sinonimo de la palabra subrayada “labrador” es: 8 8 5 0
Pregunta 3: El término “empuj6” contenido en la trama textual, puede 9 5 0
reemplazarse, sin que altere el relato por.

Tasa de Desemperio (%) 39% | 38% | 23% 0

NIVEL: INFERENCIAL

Pregunta 1: El contenido de la fuente bibliografica se emplea: 14 5 2 0
Pregunta 2: El contenido del texto anterior, permite afirmar que: 3 10 8 0
Pregunta 3: La expresion “esos dos ricachones” es un término: 12 5 4 0

Tasa de Desempefio (%) 41% | 36% | 23% 0

NIVEL: CRITICO INTERTEXTUAL

Pregunta 1: La expresion no dijo ni “mu”, hace referencia a que: 4 10 7 0
Pregunta 2: Del contenido textual es posible hacer la siguiente pregunta: 2 9 10 0
Pregunta 3: De acuerdo con lo relatado en la caricatura, una persona que | 11 6 4 0
pertenezca a la policia muy probablemente.
Pregunta 4: El contraste entre las vifietas 3 y 6 ilustra 13 6 2 0

Tasa de Desemperio (%) 35% | 37% | 28% 0

Promedio de Desempefio Postest 38% | 38% | 24% 0

Fuente: Elaboracion Propia
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Figura 7 - Resultado Nivel Literal Postest 6°
LITERAL (B)

S|

= NO

Fuente — Elaboracién propia

Figura 8 - Resultado Nivel Inferencial Postest 6°

INFERENCIAL (C)

u S|
= NO

Fuente — Elaboracion propia

Figura 9 - Resultado Nivel Critico Postest 6°

CRITICO (D)

m S|
= NO

Fuente — Elaboracion propia
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Las gréficas 4, 5 y 6 muestran un avance y aunque no fue en todos los estudiantes, se puede
decir que fue significativo, si se tiene en cuenta que en cada una de las categorias o niveles de
lectura hubo un cambio positivo, lo que permite afirmar que si se mejoraron aspectos y lo que
demuestra que el trabajo realizado funciond. Para precisar, este resultado muestra que, el 61% de
los estudiantes comprenden de forma literal (B) un texto, frente a un 39%, que aun no ubican
informacion literal en el texto; De la misma manera un 53% de los estudiantes estan realizando
inferencias (C) en la lectura, frente a un 47% que ain no comprenden como se enlazan las partes

de un texto para darle un sentido global, es decir que no infieren informacion del texto.

Igualmente paso en el nivel critico valorativo (D), donde se obtuvo que un 64% de los
estudiantes, reflexionan, evaltan y proponen de forma critica referente a lo leido, frente a un 36%
gue aun no son capaces de dar una opinion concreta o de adoptar una postura clara frente a un tema

de analisis en un texto.

Es importante resaltar que se pudo observar que gran parte de los estudiantes, la mayoria, se
sentian un poco més seguros al momento de la prueba, hecho que no ocurrié en el diagnostico. En
esta prueba los estudiantes respondieron y comprendieron en menos tiempo, las preguntas que

debian resolver, la lectura fue mas fluida y hubo mas concentracion y motivacion.

4.2 Evaluacién “Comparativo entre Pretest y Postest
Figura 10- Andlisis Comparativo Literal Pretest vs Literal Postest

LETERAL (1) PIE TSy LETERAL (13) POSTEST

Fuente — Elaboracion propia
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Figura 11 -Andlisis Comparativo Inferencial Pretest vs Inferencial Postest

ANALISIS COMPARATIVOS

53%

INFERENCIAL (C)PRETEST INFERENCIAL (C)POSTEST

Fuente — Elaboracion propia

Figura 9 - Resultado Pretest y Postest
ANALISIS COMPARATIVO

CRITICO (D) PRETEST CRITICO (D) POSTEST

Fuente — Elaboracion propia



Tabla 14 - Analisis Comparativo Critico Pretest vs Critico Postest
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REJILLA DE EVALUACION

SEDE: PRINCIPAL
DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA

RESULTADOS PRUEBAS PRETEST YPOSTEST

. ® % c .
S g S 2 K “g’ £
Rdsyus ener é § g (Cﬁ § g - 2 % 5 § % 8 . § §
tejidoce la 5 3 £ s5S883 3 5 33 E g g £
ISV £ ] ] gge=2 3 £ =883 e ] 3
c 2 > T E L2 c < c 522 > >
@ € Z x5 s 3 S Se¢§Z Z Z
o =1 L o > = S o 2
2 & £8 € z s 5
3 < = L|>J o
1 3 4 5 10
Preguntas
PRE | POST | PRE | POST | PRE | POST| PRE | POST | PRE | POST | PRE | POST | PRE | POST | PRE | POST | PRE | POST | PRE | POST
Estudiantel | X J v X w’ J X X X v v X v R w“ X X X X
Estudiante2 | X N x/ X X X X y X \/ w/ X J V X J X X X X
Estudiante 3 | v J V v J X X i V V v V V X J X v X J
Estudiante4 | v J v R w’ X R v J X v J v R X X B X X
Estudiante5 | X X X V X X X X V J X X X J X \ X X X X
Estudiante 6 | v X V v X V v i V X X V N X J X v X X
Estudiante 7 | v J v X x’ X X v J X v X X R w“ X R v V
Estudiante 8 | X X J X X v y V \/ X \w“ J J X X X X V \“
Estudianted | v X X X y X v X V X X V X X J X X X X
Estudiante 10 | X X X X R J J X X J X v X v R J X X X V
Estudiante 11 | X X v’ y \ X X V J R V X J y \ X X X X
Estudiante 12 | v X X v i X v X V X v V X X J X v X V
Estudiante 13 | v X X X X X X v J X X J v X X X X X X
Estudiante 14 | X X X X \ X X N J X X J J X J X y X \“
Estudiante 15 | X v X V v J V X i J X X X N v J X v X X
Estudiante 16 | R X v R J X B v‘ X X v X X R J X R X V
Estudiante 17 | X V X v’ X \ X X X J R X J J X \ X X X X
Estudiante 18 | X X X X v J X X X X V X X N v J X v X X
Estudiante 19 | X X X X \/ J X X V v X X v R w“ X X X X
Estudiante 20 | X X X v’ y X X X J X X J J y \ X X X \“
Estudiante 21 | v J V X X X i V X X X N v J X v X X
Si-14[si-11 | si-6 | Si-13 | Si-10 | si-14 | Si-7 | S7 | si-11 | S8 | Si-7 | SK9 | Si-11 | SI-17 | Si-11 | SK19 | Si-0 | S110 | si-2 | Sk8
Total
No-7 [No-10 | No-15 | No-8 | No-11 | No-7 | No-14 | NO-14 | No-10 | NO-3 | No-14 | NO-12 | No-10 | NO-4 | No-10 | NO-2 | No21 | NO11 | No-19 | NO 13

Fuente — Elaboracion propia

Al comparar los resultados obtenidos en el pretest (prueba diagndstica) con los de la prueba

postest, se puede evidenciar que al inicio de la intervencion, la mayoria de los estudiantes,

hablando propiamente del 90% se encontraban en el nivel bajo, con respecto a los desempefios y

el 10% de los estudiantes se ubicaban en un nivel basico; resultado que da un cambio bastante
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satisfactorio en la prueba postest, cuando un 24% de los estudiantes lograron ubicarse en un nivel
alto, el 38% de los estudiantes en el basico y el 38% en el nivel basico; datos que demuestran que
al inicio del trabajo, los estudiantes, estaban en un nivel de comprension bajo, lo que les impedia

poder llegar a hacer procesos de reflexion y valoracion textual, que los llevara a la lectura critica.

En definitiva, los datos demuestran que un trabajo bien estructurado en el que se le ensefie
al estudiante a hacer uso de sus conocimientos previos en relacién con los nuevos conocimientos,
a pensar en sus posibles aciertos o desaciertos y como corregirlos, sumado al trabajo que se hace
con los textos argumentativos, donde deben dar sus opiniones frente a los planteamientos de otros;

potencializa los procesos de comprensién y las habilidades en lectura critica.

4.3.Relacion entre Niveles de Desempefio y pruebas aplicadas

Con miras a presentar los cambios establecidos por los estudiantes durante el proceso,
teniendo en cuenta los niveles de desempefio obtenidos desde la etapa inicial hasta la final

(postest), se presenta una relacion entre los desempefios de entrada y salida.



Figura 10 - Niveles Prueba Diagnostica

/.\

Fuente — Elaboracién propia

Figura 11 - Niveles Prueba Postest

s
 Prucba Postest
N

Fuente — Elaboracién propia
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Conforme a estos resultados se puede observar, que en la etapa inicial (prueba diagndstica)
se registra un 0% en el nivel de desempefia alto, lo que paso a un 24% en la etapa del postest,
ademas de que, en el desempefio basico donde solo se registraban un 10% de los estudiantes, paséd
a un 38%. Resultado que muestra que los estudiantes lograron superar algunas dificultades, lo que
les permitié hacer mejores procesos de lectura critica o intertextual, con lo cual se evidencia que
los textos argumentativos si son funcionales en la basqueda de dinamizar y favorecer la lectura
critica. Las actividades realizadas fueron claves en la motivacion de los estudiantes, los cuales las

asumieron con mucha seriedad, respetando siempre las opiniones de sus comparieros.
El siguiente cuadro, sintetiza los cambios mostrados por los estudiantes, luego de la intervencion.

Tabla 14 - Cambios de los Estudiantes Evidenciados Posterior a la Intervencion

Al inicio de la aplicacion Al final de la aplicacion

Se tornaban bastante timidos y nerviosos en Todos querian participar, leer, se notaban con
cuanto a la lectura en voz alta y la participaciéon | mucha confianza.

Algunos nifios estaban muy confusos a la hora Expresaban sus opiniones sin temor, asi

de dar su opinion referente a un texto. estuvieran equivocados.

Los trabajos en grupo eran mas dinamicos, pues
todos aportaban

Expresaban que los ejercicios estaban muy A medida que comprendian los temas, los nifios
dificiles. expresaban que algunos talleres estaban muy
faciles. Lo que se evidenciaba cuando algin
compafiero tenia duda, entre ellos mismos
lograban corregirlo y ayudarlo a despejar sus
inquietudes.

Se quejaban por el vocabulario de los textos Comprendieron que no se necesitaba
diccionario para establecer el significado de
algunos términos. Entre todos se colaboraban y
con la informacidn del texto llegaban a
establecer significados.

Algunos textos les parecian muy extensos y Los nifios se veian muy contentos y motivados
argumentaban que asi era mas dificil el analisis | con las actividades, mostraban mucho interés en
los temas de las lecturas

Era dificil lograr que algunos nifios se Estaban més atentos y seguros. Terminaban las
concentraran, se mostraban desmotivados. actividades en menos tiempo y eran mas
acertados en sus conceptos.

Fuente: Elaboracién Propia
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Analisis de la Variable Dependiente

Teniendo en cuenta el proceso de implementacién donde se aplicaron talleres con diferentes
actividades en varias secciones con textos argumentativos para lograr potencializar habilidades de
la lectura critica en los estudiantes del grado sexto de la institucién anteriormente mencionada y
teniendo en cuenta el andlisis de los resultados y la variable preliminar, surgieron algunos analisis
gue propugnan esta investigacion. Que al analizarlas y obtener una reflexion de ellas sirvieron
como bases 0 puentes para fortalecer el desarrollo de habilidades en la lectura critica, relevantes
en la argumentacion y produccién textual, practica pedagdgica poco empleada en el aula y
necesaria en la interpretacion, analisis, reflexion del saber en la comprension lectora y construccion
de significados.

Estos analisis surgen como el producto de las observaciones registradas en el diario de campo del
fendmeno de estudio, el cual fue de gran apoyo en el diagndstico y puesta en marcha de la
propuesta, que fueron los cimientos para recrear los hallazgos y reflexiones finales del proceso
lector, se destaca entonces:

Lectura mental o silenciosa compariera perfecta en el proceso de la lectura critica

Teniendo en cuenta que la lectura es una practica educativa, social y cultural que, desde los
origenes de la escritura, surgio también en el sujeto la intencién de la interpretacion, para
argumentar en un lenguaje articulado los sucesos, convirtiéndose ésta en una practica que envuelve
todos los periodos, sociedades, civilizaciones y culturas, donde su propdsito esencial es
transformar al ser humano en un ciudadano letrado, social, capaz de analizar, reflexionar,
argumentar, razonar, y exponer su punto de vista, ante los sucesos que se estan desarrollando en
esta sociedad globalizada en constantes cambios y renovacién, que exige la formacién de

estudiantes investigativos, analiticos, interpretativos que profundicen y deliberen toda clase de



83

argumentos tedricos, ideoldgicos, empiricos que se mueven en nuestra sociedad, para que en un
futuro sean profesionales competentes, reflexivos de pensamiento, criticos, capaces de responder

a los retos que demanda el desarrollo social, (UNESCO, 1998).

Es por ello que en este proceso investigativo se emplearon los textos argumentativos como una
estrategia meta cognitiva para desarrollar habilidades en la lectura critica y fomentar el
pensamiento creativo, analitico y reflexivo en los estudiantes del grado en mencion, que ademas
incidiera favorablemente en su rendimiento académico. Teniendo en cuenta los datos observados
y registrados en el diario de campo, de las actividades implementadas en la propuesta, se detalld
que en la mayoria de los talleres, previamente se emple6 la lectura mental o silenciosa antes de
comenzar la lectura oral modelada por el docente, para que el estudiante tuviera un reconocimiento

del texto, de las palabras, el cual facilitaba la lectura a coro guiada.

Asi, la lectura mental o silenciosa permitio que los estudiantes alcanzaran una mejor
concentracion, percepcion activa y minuciosa del texto, lo que facilitaba la interpretacion
comprensién, argumentacién y produccion textual, teniendo en cuenta, que con este tipo de
lectura el lector centra toda su atencion en el contenido del texto y no a la pronunciacion oral, lo
que puede ocurrir en algunos casos en la lectura en voz alta, en donde el lector por dedicarse a
realizar una lectura fluida, centra méas su atencion en la decodificacion de los fonemas y grafemas
que en el sentido y el significado, lo que implica, que este lea pero sin comprensién, de alli que,
para algunos autores la interpretacion y comprension se facilita en mayor proporcion en la

lectura silenciosa o mental, por la capacidad de concentracion, analisis y reflexion del texto.

Este tipo de lectura en los talleres permitia la activacidn de los saberes previos, ya que al reconocer
el texto obtenian mejor capacidad cognitiva en la interpretacion y al exponer sus ideas. Asi los

estudiantes leian libremente para si mismos, facilitaba la atencion e interés, en el reconocimiento
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de las palabras para obtener una lectura interpretativa, realizando procesos de inferencia,
identificando informacion explicita e implicita, y expresar sus puntos de vista de una manera

reflexiva, lo que nos permita afirmar que se activo un pensamiento un poco mas critico.

De esta manera, la lectura silenciosa nos permitié potencializar habilidades de la capacidad de
analisis y maduracion en cuanto a los aprendizajes, por la manera como los estudiantes
reaccionaron favorablemente frente a lo leido, porque eran autdnomos en leer y releer el contenido
del texto, sin presiones ni exigencias de vocalizacion oral lo que les posibilitdé poder extraer con
mayor facilidad ideas principales y secundarias ; confrontarlas y rebatirlas de acuerdo a sus puntos
de vista, ya que esta lectura permitia analizar y procesar mayores cantidades de informacién por
la asimilacion directa en la construccion del significado, puesto que los estudiantes no se
preocupaban por el uso de los elementos prosédicos en las palabras, sino en la captacién de
informacion que podian asimilar del texto lo que facilitaba también la produccion textual. (Smith,

1971).

Por todo lo anteriormente expuesto, se puede decir que la lectura silenciosa fue una compariera
perfecta en el proceso de la lectura critica, porque esta incidio y facilitd, que los estudiantes
tuvieran mas dominio en la concentracion, analisis, reflexion y asimilacion en el proceso lector,
un aprendizaje activo en el que, el docente guiara las actividades, para que él estudiante descifrara
las ideas dentro de un texto, construyendo siempre su nuevo conocimiento y su vez evaluando,
autoevaluando y regulando su proceso de aprendizaje, convirtiendo la lectura critica en el puente

de desarrollo del pensamiento critico. (Kurland, 2003)

Hay que agregar también que, esa lectura, despertd el interés y la motivacion, ya que, al leer
previamente, los estudiantes reconocen el texto; la practica educativa se hacia mas activa y

colaborativa, Porque desde sus propias perspectivas los estudiantes opinaban y rebatian las ideas,
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lo que constituia el didlogo abierto y la participacion, respetando las opiniones de los demés. Lo
que implica ademads, que esta practica de lectura, despertdé el compafierismo entre ellos y la
colaboracion, cuando entre ellos hacian de pares a los compafieros que presentaban alguna

limitacion en el proceso de comprension. (Vygotsky, 1979)

Asimismo, en la relacion docente- estudiante se fortalecieron los vinculos de amistad y
compafierismo que permitio que el educador se convirtiera en un guia, orientandolos a traves de
los saberes previos y la lectura silenciosa para lograr alcanzar niveles mas altos en cuanto al
analisis, razonamiento y comprension, con el propoésito de desarrollar las competencia linguistica

y comunicativa.

La fluidez lectora y su efecto en la lectura critica

La fluidez lectora como habilidad linguistica, cumplié un papel relevante en el proceso lector
en los estudiantes, porque facilita la lectura corrida y automatizada, que, acompariada de una buena
decodificacion de los grafemas y fonemas, proporcionaba la lectura corrida con expresividad en
los textos que influia para lograr una mejor comprension, ya que se ha comprobado que la fluidez
es un factor esencial en la comprension porque la decodificacion y automatizacion son dos
componentes que estdn asociados para lograr una lectura fluida que a su vez facilite la

comprension. (Defior, 2006)

Es importante resaltar, que algunos estudiantes presentaban dificultad con la lectura fluida
y la comprensién, pero mediante la implementacién de las actividades se logré superar un poco
esta situacion, que, aungue se presentd en todos ellos, se torno algo significativa. Teniendo en
cuenta que la fluidez lectora es la habilidad de leer palabras y textos con precision, es decir, sin

errores en su decodificacion, de una manera expresiva y a un ritmo adecuado, de tal forma que la
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atencion puede dirigirse a lacomprension de aquello que se lee, lo cual permite que los estudiantes
deduzcan sobre el texto leido, se motiven por el aprendizaje y a su vez realicen una comprension
lectora, donde se pueda analizar, y proponer otras alternativas en determinados contextos, que de
una lectura literal, resulte una buena transicion a la inferencial, a la critica y adquieran dominio
de las competencias lectoras y sean constructores de su propio conocimiento, propongan otras
alternativas en un determinado contexto, logre fortalecer las deficiencias y debilidades en la
lectura, convirtiéndose en unos estudiantes constructores de significados donde adquieran amor
por la lectura a través de la aplicacion de estrategias meta cognitivas, utilizando los textos
argumentativos para que desarrollen habilidades en la automaticidad, los componentes
linglisticos como la prosodia y la conciencia fonoldgica que contribuyana fortalecer una lectura,
expresiva y ritmica que contribuya inferir , reflexionar y razonar (Gomez et al, 2011), en (Calero,

2012)

Se observo que algunos estudiantes desarrollaron esta habilidad en la implementacion, porque
cuando leian los textos argumentativos con buena entonacion y pronunciacion guiados por el
docente, favorecia el proceso lector, lo que permitié que la mayoria de ellos adquirieran mas
destrezas en la lectura corrida, en el uso de los signos de puntuacién y algunas reglas ortogréaficas.
Porque al leer de una manera fluida, expresiva y ritmica contribuia a darle mas sentido al texto, el
cual sumergia al estudiante en ese mundo de la imaginacion del autor que facilitaba la comprension
y a su vez el pensamiento critico, Calero (2012). Porque es imposible que un estudiante sin
entender el contenido de un texto, sea capaz de razonar, reflexionar y emitir un juicio sobre un
texto, es por eso que la lectura critica esta relacionada con la comprensién integra del texto y

cuando se logra desarrollar estas habilidades en los estudiantes ellos estan en la capacidad de
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refutar evaluar, aceptar o rechazar la idea del autor y dar sus puntos de vista para incentivar el

pensamiento critico. (Torres, 2014)

Los talleres de lectura realizados en la implementacion, fueron de gran utilidad porque gran
parte de los estudiantes cualificaron el proceso de decodificacion, automatizacion, entonacion, asi
como el uso de los elementos prosodicos. También se evidencié mayor interés por las reglas
ortograficas, al realizar una lectura clara, dandole la correcta vocalizacion y autocorrigiéndose las
debilidades, el cual incidi6 en la autorregulacion del aprendizaje y el habito y por la lectura, ya
que ante de iniciar la clase permanecian a la expectativa sobre el texto que se les iba a compartir
para después ellos analizarlo, refutarlo en debates y conversatorios, de tal manera que ellos mismo
reflexionaran y evaluaran el contenido del texto de acuerdo a sus punto de vistas, fomentando el
dialogo, el entusiasmo, participacion goce y disfrute de la lectura, y sobre todo contribuyendo a
crear habitoy dominio autonomo de leer por su cuentay no por imposicion, y que de esta manera,
hicieran de la lectura una compafiera fiel e importante en todos los estamentos de la vida. (Solé I.

, 1993)



88

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Teniendo en cuenta la informacion recolectada con el prop6sito de alcanzar los objetivos
propuestos al inicio de esta investigacion y mediante la implementacion de la propuesta didactica
basada en textos argumentativos para potencializar habilidades propias de la lectura critica en
estudiantes del grado sexto de la IE Integrado Carrasquilla Industrial de la ciudad de Quibdd, se

presentan las conclusiones.

Con los resultados y hallazgos de la investigacion se puede deducir, que la falta de habito
lector y la intemperancia en el ejercicio de lecturas bien estructuradas edifican estudiantes con
fuerte debilidades lectoras, ya que, los estudiantes no leen de la manera adecuada, realizan lecturas
sin sentido, en la que se evidencia la vocalizacién de palabras sin un interés por analizar e
interpretar, para llegar a la decodificacion del mensaje principal de un texto, lo que deja claro la

falta de ejercicios de lecturas bien estructurados.

Se aplicé una unidad didactica mediada por textos argumentativos, estructurada con una
serie de lecturas divertidas de variados temas muy actuales, con las que se realizaron actividades
con el objetivo de llamar la atencion de los estudiantes y despertar su capacidad critica, lo que
permitio establecer que el tipo de texto que se trabaja en el aula, es determinante para potenciar
habilidades en lectura critica — intertextual, debido a que, los textos argumentativos facilitan la
construccion de nuevos conocimientos, ampliando la postura critica del estudiante, mientras

escucha, analiza y argumenta frente a la opinion de otro.
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Luego de la intervencién y aplicacion de la estrategia didactica, se puede deducir que, el uso
de textos atractivos para los estudiantes, en el proceso de ensefianza y aprendizaje, despierta en los
educandos mayor interés y predisposicion para aprender; evidenciando que, la practica constante
de estrategias en la lectura critica, permiten que el estudiante pueda llegar al momento constante

de fluidez en los diferentes componentes de la lectura intertextual.

Es importante tener en cuenta que no todos los estudiantes tienen el mismo ritmo de
aprendizaje, lo que en ocasiones puede dar la impresion de que no se esta avanzando, la evaluacion
individual del proceso brinda herramientas para determinar qué nifio requiere de un refuerzo extra
en el trabajo realizado y permite focalizar la forma mas efectiva para guiar el trabajo, con el
objetivo de que se les haga més facil llegar al dominio de ciertos elementos necesarios. Trabajar
en la comprension requiere de mucha concentracion, en este sentido la motivacion de los
estudiantes desempefia un papel primordial, si se quiere estimular en ellos el interés por la

realizacion de las actividades.

Cuando se conserva la singularidad de los textos utilizados como estrategia didactica dentro
del proceso de ensefianza y aprendizaje, direccionado a desarrollar la lectura critica, se logra que
los estudiantes conozcan el significado y la intencion de los textos, hagan deducciones, generen

una opinién clara sobre ellos y planteen posturas paralelas y alternas a las expuestas inicialmente.

Las actividades ludicas estructuradas desde el proposito de una unidad didactica activan la
mente y son fundamentales en el proceso de ensefianza aprendizaje, propician un buen ambiente
de trabajo donde se genera confianza, como aspecto positivo para el desarrollo de competencias
interpretativas, argumentativas y propositivas y a su vez, garantiza un aprendizaje significativo,

que tiene lugar, en un adecuado ambiente de trabajo, con buenas relaciones interpersonales, donde
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todos reconocen sus debilidades y lo hacen de manera colaborativa para fortalecer competencias

en la lectura critica.

Limitaciones y Recomendaciones

No se pueden dejar a un lado, algunos factores que limitaron esta intervencion y que

posiblemente influyeron en los resultados.

La intervencion se aplicd en el ultimo periodo del afio lectivo 2021, fecha en la que los
estudiantes se encontraban en proceso de regreso a las clases presenciales como consecuencia de
la pandemia COVID 19, después de todo un afio 2020 y gran parte de 2021 en el que tocd
reemplazar las formas y convertir la educacion en virtual, ademas de cumplir con unos requisitos
de bioseguridad, estipulados por el Ministerio de salud, lo que impidié que todos los alumnos
regresaran al aula; situacion que generd dificultades con la muestra, mucha inasistencia,
incremento del bajo rendimiento académico y muchos otros aspectos negativos para el proceso

educativo.

Aunque se aplicaron todas las sesiones programadas para la intervencién, el trabajo se realiz6
con un horario provisional en el que se redujeron considerablemente las horas de clase, por lo que
fue necesario tiempo extra para lograr terminar y aplicar el postest antes de que algunos nifios se
fueran y que los demas comenzaran sus actividades de refuerzo y superacion, lo que tampoco fue
de mucha ayuda, debido a que la tensiéon por las actividades de finalizacion de afio, como
superaciones, entrega de informes y hasta la posibilidad de reprobar el afio eran eventos imposible

de controlar.

En medio de la intervencidn, una estudiante fue diagnosticada con un tumor en la cabeza y

aungue ella decidio continuar con el trabajo se pudo evidenciar el cambio de ritmo y la diferencia
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con el trabajo que venia realizando, no solo en la intervencion, sino en todas las asignaturas. Otro
caso importante fue el de una nifia que cada vez que comenzébamos los talleres le dolia la cabeza
y al hacerle el seguimiento e informar al grupo de apoyo de la Institucién (Bienestar social) y a
su acudiente para que de inmediato fuera valorada por un especialista en el area, teniendo en
cuenta que como profesores solo podemos especular frente a un caso de esta magnitud, se logro
descubrir que la nifia presentaba problemas de la vista, lo que hacia que al leer se le confundieran
las letras y el esfuerzo que esta hacia por entender lo plasmado en el texto, resultaba en dolor de

cabeza.

Por razones como las anteriores se hacen necesarias algunas recomendaciones que se podrian

tener en cuenta para investigaciones futuras.

En este tipo de investigaciones es importante realizar un seguimiento real a los estudiantes
en el que se tenga como prioridad los diferentes comportamientos y escuchar como se siente en el
desarrollo de las actividades, para establecer de forma efectiva los cambios y ajustes frente a las

dificultades que se puedan generar durante el proceso.

Para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, es importante considerar dentro
de las practicas docentes, la aplicacion constante y repetitiva de actividades de lectura con textos
argumentativos, confrontar al estudiante con diferentes opiniones y argumentos de otros autores,

en los que ellos puedan cuestionarse, rebatir, complementar y comparar con su diario vivir.

Nuestra sociedad se mantiene en constante cambio y evolucion, por tanto, la capacitacion de
los docentes se convierte en una necesidad, para estar a la vanguardia de los nuevos retos
educativos y para lo que el manejo de las tecnologias es indispensable, teniendo en cuenta que nos
conecta con los diferentes avances; es importante salir de lo tradicional y buscar otras opciones

que vayan mas acorde con nuestras nuevas generaciones Yy SuUs intereses.
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El desarrollo de competencias en lectura critica involucra a la comunidad educativa en
general y parte de una constante interaccion con la lectura, por ende, las instituciones educativas
deben desarrollar politicas claras y efectivas, brindando espacios en los que se pueda
complementar el trabajo realizado en el aula y en el que se haga participe a los docentes de las
diferentes areas del saber y a los padres de familia, con el objetivo de crear en los estudiantes desde

temprana edad el habito de lectura y el amor por la misma.

Por altimo, es importante resaltar que, una unidad didactica, estructurada en la ensefianza de
diferentes estrategias que favorezcan la lectura critica, a través de textos argumentativos debe ser
estudiada y profundizada con méas tiempo, por otros estudiosos del area, para establecer con

detenimiento todos los beneficios que aporta al desarrollo de habilidades en lectura critica.
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ANEXOS

Anexo 1: Instrumento de aplicacion

Quibdd, 11 de octubre de 2021

Maestrante
SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
Ciudad

ASUNTO: VALIDACION PRUEBA DE LECTURA

Apreciada Sayr, una vez revisado los instrumentos a considerar en el marco del proyecto titulado:
LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA EL
DESARROLLO DE LA LECTURA CRITICA, EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 6° DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADO CARRASQUILLA INDUSTRIAL DE
QUIBDO. COLOMBIA. 2021; nos circunscribimos a realizar la siguiente valoracion de los
instrumentos allegados.

Cordialmente,

FABIO MAGDALENO ASPRILLA MORENO
PhD Ciencias de la Educacion
Docente TC Universidad Tecnoldgica del Chocd
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INSTRUMENTO DE APLICACION PARA LA RECOLECCION DE DATOS

[INIVERSINAD NE MENELLIN

NOMBRE DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: Los Textos argumentativos como
estrategia pedagogica para el desarrollo de la lectura critica, en los estudiantes del grado sexto de

la Institucion Educativa Integrado Carrasquilla Industrial de Quibdé-Chocé
ESTUDIANTE CANDIDATA A MAGISTER: Sayr Vanessa Ruiz Largacha
Objetivos
General:
v Definir la influencia de una estrategia pedagdgica, basada en textos argumentativos, para
el desarrollo de la lectura critica, en los estudiantes del grado sexto de la Institucion

Educativa Integrado Carrasquilla Industrial.

Especificos.

> Diagnosticar los niveles de lectura critica que tienen los estudiantes del grado sexto de la

Institucion Educativa Integrado Carrasquilla Industrial.

> Implementar una unidad didactica, fundamentada en textos argumentativos que permita

potenciar el desarrollo de la lectura critica, en los estudiantes.



100

> Evaluar la pertinencia de la estrategia pedagogica, mediada por textos argumentativos para
el desarrollo de la lectura critica, en estudiantes grado sexto de la Institucién Educativa

Integrado Carrasquilla Industrial
PRESENTACION

El presente instrumento, es una prueba diagndstica individual, estructurada y ajustada en los
fundamentos de las pruebas del Programa Todos a Aprender del Ministerio de Educacién, para el

grado quinto de primaria.

En esta se evalua el nivel de comprension de los estudiantes, teniendo como referente el nivel
Literal (tres preguntas), inferencial (tres preguntas) y critico intertextual (cuatro) para un total de
diez preguntas, con un texto continuo y uno discontinuo. Esta prueba se aplicara a nifios del grado
sexto de bachillerato, cuyas edades oscilan entre los 11 y los 12 afios, con una duracién de 90

minutos.

El desarrollo de esta prueba individual permitira establecer, en qué nivel de comprension se
encuentran los estudiantes. También puede ser empleada en posteriores investigaciones con
similares objetos de estudio, donde se busque diagnosticar los niveles de lectura critica en los

estudiantes.

Criterios para evaluar el instrumento:

Para hacerlo debe valorar cada item, segun la siguiente escala:

Tabla 15 - Puntuacién Criterios de Evaluacion

Puntuacion | Criterio de evaluacion
1 La pregunta no es apropiada, por lo cual, debe eliminarse.
2 La pregunta es pertinente, pero debe ser replanteada.
3 La pregunta es coherente y apropiada

Fuente: Elaboracién Propia
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Con base en lo anterior, le pedimos que lea detenidamente cada item del instrumento, asi como las
instrucciones y margue con una equis (x) la puntuacion que usted considera adecuada para los
tres tipos de preguntas que se estan evaluando y que, se relacionan en las tablas 2,3 y 4: formato
evaluacién de instrumento. Adicionalmente, encontrara una casilla donde podrd hacer

recomendaciones por cada item si lo considera necesario, con el fin de mejorar el instrumento.
De antemano agradecemos su valioso aporte para esta investigacion.

INSTRUCCIONES: INDIQUE SU RESPUESTA CON UNA X Y POR FAVOR SENALA
UNA SOLA OPCION.

Tabla 16 - Formato Evaluacion de Instrumento Nivel Literal

NIVEL: LITERAL

Descripcion item Puntuacion Recomendacion
1123
Pregunta 1: Segun la lectura los hombres acudieron donde el X

alcalde para quejarse por:

A Las calles estrechas

B Los animales

C El labrador

D Sus trajes sucios

Pregunta 2: Un sindnimo de la palabra subrayada “labrador” X
€es:

A Obrero

B Agricultor

C Jornalero

D Escultor

Pregunta 3: El término “empujé” contenido en la trama
textual, puede reemplazarse, sin que altere el relato por.

A Impulso

B Atropell6
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C Envioén

D Guanted

Fuente: Elaboracién Propia

Tabla 17 - Formato Evaluacion de Instrumento Nivel Inferencial

NIVEL: INFERENCIAL

Descripcion item Puntuacion
11213 Recomendacion
Pregunta 1: El contenido de la fuente bibliografica se emplea: X
A Como informacién adicional.
B Para identificar la obra respectiva
C Como fuente de consulta
D Para defender el tipo de obra
Pregunta 2: El contenido del texto anterior, permite afirmar que: X
A Los dos hombres se salieron con las suyas
B El alcalde le creyo6 al labrador
C El alcalde estaba probando al labrador
D Los dos hombres son muy justos
Consideramos que se puede mejorar la opcion de respuesta
de la Ay B, si asociamos la forma discursiva de la C y D,
fendmenos que, en este tipo de pruebas segun lineamientos
de calidad y precision, deben tratar de ciertos patrones de
Pregunta 3: La expresion “esos dos ricachones” progresividad discursiva y métrica. En relacion con ello,
es un término: se infiere que las opciones de respuestas tienen un
fendmeno de asociacion de igual progresividad discursiva
y de terminologia, situaciéon que no se cumpliria en esta
pregunta, o si no es asi, debe utilizar otras variables
X lexicales para no generar la confusion.
A Afectivo para una persona adinerada
B Despectivo para una persona humillativa
C Afectivo para una persona que alardea de su dinero
D Despectivo para una persona que alardea de su dinero
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Tabla 18 - Formato Evaluacion de Instrumento Nivel Critico

NIVEL: CRITICO INTERTEXTUAL

Descripcion item

Puntuacion

Recomendacién

1123

Pregunta 1: La expresion no dijo ni "mu", hace referencia a X

que:

A Habla como un animal

B Permaneci6 en silencio

C Era mudo
Consideramos que las opciones de respuesta C y
D deben revisarse, a la luz de que el enunciado de
la pregunta ya ofrece un fendmeno evidente de
negacion, lo cual pierde el nivel de rigurosidad que

D Se puso nervioso se exige en la construccion de instrumentos
evaluativos tipo Saber, ademas entre las opciones
de respuesta, hay un fenémeno de lo obvio, es decir,
no ofrece elementos de comprensién a un nivel
riguroso.

Pregunta 2: Del contenido textual es posible hacer la X

siguiente pregunta:

A ¢ Teniendo en cuenta el concepto de justicia, usted

considera que los dos hombres eran justos?

B ¢La actitud de los dos hombres evidencia un

comportamiento pacifico?

C ¢ Los ricachones reaccionaron de esa manera porque en el

fondo deseaban donarle ropa al labrador?

D ¢La manera como actuaron los ricachones es una forma de

abuso de poder contra otra persona?

Pregunta 3: De acuerdo con lo relatado en la caricatura, una Revisar ortografia en algunos casos al iniciar el

persona que pertenezca a la policia muy probablemente. X parrafo

A Criticaria la valoracion negativa que se expresa en el texto frente

a los policias.

B Elogiaria al autor de la caricatura por rescatar un valor de su

institucién.

C Descalificaria la relacion que se establece entre las instituciones

y la corrupcion.

D Exaltaria el comportamiento ético del hincha respecto al policia.

s . Revisar ortografia en algunos casos al iniciar el
Pregunta 4: El contraste entre las vifietas 3y 6 ilustra X parrafo 9 9
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A. La resignacion hacia las formas de corrupcién.

B Las acciones mas comunes de las autoridades

C La doble moral en relacién con la corrupcion

D Los privilegios de algunas profesiones.

Fuente: elaboracion propia
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PRUEBA DIAGNOSTICA DEL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO

INSTRUCCIONES GENERALES PARA EL (LA) DOCENTE O EVALUADOR:

> Trabaje de forma individual con cada estudiante (quien también se denominard
lector). Recuerde que el ambiente debe ser tranquilo y amable, lejos del ruido y de
situaciones que desvien al lector de su tarea.

> Para iniciar el ejercicio, usted debe entregarle al evaluando el protocolo del lector
(el texto que el etudiante va a leer), el cual debe tener diligenciado el nombre
completo del estudiante, el curso, el aiio escolar, la hora y la fecha del ejercicio.

> Entregue el protocolo al lector y expliquele que leera un texto. Debe haber una ficha
de registro por cada estudiante. (Los textos deben estar escritos en letra grande y a
espacio 1,5).

> Indiquele al estudiante el momento en el que debe iniciar la lectura:

> Se espera que el evaluando lea y comprenda correctamente el texto y sefiale los
rasgos que caracterizan la calidad de la lectura.

> Mientras el estudiante lee, usted no solo debe estar atento a la lectura si es fluida,
como también registrar los rasgos de nivel de comprensién de lectura. Esta
informacién la debe consignar en las cinco columnas dispuestas para cada rasgo en
la ficha de observacion del docente.

> Para medir la calidad de la lectura, usted debe ir marcando la manera como el
estudiante va tejiendo las palabras o realizando el proceso lector. Usted debe anotar
las omisiones de letras, cambios de palabra, las anomalias de acento, las faltas de
pausas, y si hace o no autocorreccion.

> Al finalizar la lectura, lleve a cabo la prueba de comprensién lectora que hace parte
de esta caracterizacion.

> Utilice las fichas para calificar la comprensién en sus niveles literal, inferencial y critico
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Para entregarle al estudiante
PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del (de la) Estudiante):

Grado: Institucion educativa:

Dia: _ Mes: Afo:

Hora de inicio: Hora de terminacion:
TEXTO:

LA CALLE ESTRECHA

Habia una vez un pueblecito donde las calles eran muy estrechas. Para que pudieran pasar los animales
sin molestar a las personas, el alcalde habia dado la orden de que siempre que pasara alguien con un
animal, fuera diciendo en voz alta: "apartense, por favor".

Un dia, un labrador volvia con su buey y, vio a dos hombres hablando en la mitad de la calle.
Eran unos hombres muy ricos y orgullosos, asi que, cuando el labrador se acercé y les grité: "iApartense,
por favor!", ellos no le hicieron caso y siguieron hablando.

Al labrador no le dio tiempo de parar al buey, y el animal, al pasar, empujd a los dos hombres y
los tird al suelo. Como sus ropas se llenaron de barro, los hombres, muy enfadados, le dijeron al
labrador:

- iMira lo que nos ha hecho tu buey! Ahora tendras que comprarnos trajes nuevos. Si no lo
haces, mafiana te denunciaremos al alcalde.

Entonces, el labrador fue a ver al alcalde y le contd lo ocurrido. El alcalde, que era un hombre
justo y muy listo, le dijo:

-No te preocupes. Mafiana, cuando vengan a denunciarte esos dos ricachones, tu vienes
también y te haces el mudo. Oigas lo que oigas, tu no digas nada.

Al dia siguiente, se presentaron todos ante el alcalde, y los dos ricachones acusaron al labrador
de pasar con el buey sin avisar y de atropellarlos.

-éPor qué no avisaste a estos hombres para que se apartaran? -preguntd el alcalde al labrador.

El alcalde le hizo varias preguntas mas, pero el labrador no dijo ni "mu". Entonces, el alcalde les
dijo a los ricachones que aquel labrador debia de ser mudo.

-iQué va a ser mudo! -respondieron rapidamente los dos hombres-. Ayer lo oimos hablar en la
calle, iy bien alto! Nos grité que nos apartaramos.

-Entonces -dijo el alcalde-, si el labrador les avisé de que se apartaran y no lo hicieron, la culpa
es de ustedes. Y por haber acusado injustamente a este hombre, le daran diez monedas de plata cada
uno.

Tomado y adaptado de Carlos Frabetti.
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Después de leer el texto, responda las siguientes preguntas:

Ubican informacién puntual del texto.

8.

S@ ™o

©

Segun la lectura los hombres acudieron
donde el alcalde para quejarse por:

Las calles estrechas

Los animales

El labrador

Sus trajes sucios

Un sinénimo de la palabra subrayada
“labrador” es:

Obrero

Agricultor

Jornalero

Escultor

Ubican informacién puntual del texto.

10. El término “empujé” contenido en la
trama textual, puede reemplazarse,
sin que altere el relato por.

Impulsé
Atropell6
Envion
Guante6

Se ™o

Relaciona informacién para hacer
inferencias delo leido.

Relaciona informacién para
hacerinferencias de lo leido.

11.El contenido de la fuente bibliografica

S0 e

>

se emplea:

Como informacion adicional.
Para identificar la obra respectiva
Como fuente de consulta

Para defender el tipo de obra

. El contenido del texto anterior permite

afirmar que:

Los dos hombres se salieron con las
suyas

El alcalde le creyo al labrador

El alcalde estaba probando al labrador
Los dos hombres son muy justos

13.La expresion “esos dos ricachones”
es un término:

e. Afectivo para una persona adinerada

f. Despectivo para una persona

humillante

g. Afectivo para una persona que alardea
de su dinero

h. Despectivo para una persona que
alardea de su dinero
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Evaltan y reflexionan acerca de los contenidos del
texto. Nivel critico

14.La expresion no dijo ni "mu", hace
referencia a que:

Habla como un animal
Permaneci6 en silencio
Era mudo

Se puso nervioso.

S o

Evalla, reflexiona y argumenta acerca de los
contenidos del texto.

9.

Del contenido textual es posible
hacerse la siguiente pregunta:

¢ Teniendo en cuenta el concepto de
justicia, usted considera que los dos
hombres eran justos?

¢sLa actitud de los dos hombres
evidencia un comportamiento
pacifico?

¢ Los ricachones reaccionaron de esa
manera porgue en el fondo deseaban
donarle ropa al labrador?

¢La manera como actuaron los
ricachones es una forma de abuso de
poder contra otra persona?

Observa las imagenes y responde a las preguntas 9y 10

Adaptado ge: Quino. Mundo Quino.

11. ve diueryuo Lol 10 reididuou €Il id Ldricdudid,

Barcelona: Editonal Lumen, 1999
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una persona que pertenezca a la policia muy 12. El contraste entre las vifietas 3 y 6 ilustra
probablemente.
criticaria la valoracion negativa que se expresa A. La resignacion hacia las formas de corrupcion.

en el texto frente a los policias.
elogiaria al autor de la caricatura por rescatar B. Las acciones mas comunes de las

un valor de su institucion. autoridades
descalificaria la relacion que se establece |
entre las instituciones y la corrupcion. C. La doble moral en relacion con la corrupcion

exaltaria el comportamiento ético del hincha
respecto al policia. D. Los privilegios de algunas profesiones.
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Para el (la) Docente Evaluador
Ficha de Observacion y Registro del Dominio de la Comprension Segunda Aplicacién

Tabla 19 - Ficha de Observacion y Registro del Dominio de la Comprension Segunda
Aplicacién

CLAVES

1.(C)-2.(B)—-3.(A)-4.(B)—5.(B)—6. (D)-7.(B)—8. (D)—9. (B) — 10. (C)

Si el estudiante responde adecuadamente las tres primeras preguntas, el estudiante
puede extraer informacion explicita de un texto. De no ser asi, realice actividades
con sus estudiantes en las que plantee preguntas de compresion de lectura donde
indague por: qué, cémo, dénde, cuando, por qué.

Si el estudiante responde la cuarta pregunta, quinta y sexta adecuadamente, el
estudiante puede extraer informacion implicita de un texto. En caso contrario, realice
actividades en las que plantee preguntas de compresién de lectura donde relacione
diferentes partes del texto para deducir informacién. Por ejemplo: el titulo y el texto,
las imagenes con el texto, un parrafo con otro, varias oraciones de un mismo parrafo,
etc.

Si el estudiante presenta dificultades al responder las preguntas ocho, es importante
trabajar en actividades donde se indague por el contexto comunicativo del texto.
Por ejemplo: quién lo escribe, para quién, con qué intencién fue escrito,etc. También
valdria la pena llevar al aula y mostrar a los estudiantes diversos tipos de texto:
narrativos (el cuento), descriptivos (el retrato escrito), instructivos (la receta),
argumentativos (la opinion), informativos (la noticia), etc.

Si el estudiante presenta dificultades al responder las preguntas siete, nueve y 10, es
importante trabajar en actividades donde se practique la lectura critica.

Disefiado por: ICFES - Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacién. Proyecto
publicacion: Paola Garcia
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Para el (la) Docente Evaluador

FICHA DE CALIFICACION DE LO OBSERVADO

-Calidad: senale con una X la lectura que hace el estudiante,
segun fasgos, y ubique el nivel en el que se encuentra el lector:

RASGO NIVEL
***Este nivel no es evaluable en este grado, esto ya debe haberse superado A
en grados anteriores.
El estudiante identifica y comprende el significado de las partes que conforman B
un texto, como frases, palabras y expresiones.
En la lectura, comprende como se enlazan las partes de un texto para darle un
sentido global. C
El (Ia) estudiante reflexiona a partir de un texto y evalta su contenido de
forma critica. D

-SI EL (LA) ESTUDIANTE PRESENTA CATEGORIAS DE CALIDAD
MIXTAS, DEJE LA QUE PREDOMINA Y ACATE LA INSTRUCCION

ANTERIOR, SEGUN EL CASO
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Anexo 1 - Elementos de Validacion del Instrumento

RUBRICA PARA EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA

PROPOSITO. - Especificar indicadores para valorar tres preguntas centrales del Reporte
de Evaluacion para alumnos de sexto

Alumno/a;

Grupo: Grado:

INSTRUCCIONES- Lee cuidadosamente esta rubrica y marca uno de los recuadros de
cada columna vertical.

20 Rubrica para evaluar comprensién lectora

Tabla 21 - Rabrica de Evaluacion de Competencias Lectoras

Rubrica para evaluar competencias lectoras

1 punto 2 puntos 3 puntos 4 puntos
1. SAnaliza el | Distingue lo | Distingue lo | Distingue lo | Distingue lo relevante
contenido de un |relevante de |relevante de wun|relevante de un | de un texto; hace
texto para dar su |un texto. texto y hace | texto; hace | preguntas sobre lo
opinion? preguntas sobre lo | preguntas sobre lo | que lee; infiere el
que lee. que lee; e infiere el | significado de
significado de | palabras por el
palabras por el |contexto y recapitula
contexto. continuamente lo

leido.

2. ¢Sintetiza la | Reduce a | Redacta un texto | Organiza los | Grafica la estructura
informacion términos breve con los datos | conceptos, ideas o | de dos 0 mas textos
proporcionada por | breves y | importantes de dos | argumentos empleando mapas
dos 0 mas textos? precisos lo | 0 mas textos como | presentados en | conceptuales o]
esencial de | consecuencia de | orden jerarquico de | esquemas de diversa

dos o mas
textos

una interpretacion
personal de los
conceptos, ideas o
argumentos
presentados

dos 0 mas textos.

indole
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3. ¢ Utiliza la | Registra Identifica, ordena e | Sustenta una | Como resultado de
informacion ideas de | interpreta las ideas | postura  personal | utilizar la informacion
contenida en uno o | manera clara, |y conceptos | sobre la | contenida en uno o
mas textos para | coherente vy | explicitos e | informacién mas textos,
desarrollar sintética  en | implicitos en uno o | contenida en uno o | argumenta la solucion
argumentos? uno O mas | mas textos, | mas textos, valora|de un  problema,

textos  para | considerando el | la relevancia de | empleando gréaficas y

desarrollar contexto en el que | cada uno ylel uso de |las

argumentos. | se generaron y en | considera otros | tecnologias de la
el que se reciben. | puntos de vista de | informacion y la
manera critica y | comunicacion.

reflexiva.

INSTRUCCIONES. De acuerdo con el siguiente CODIGO, registra tu puntaje.
CODIGO. - 1= Bajo; 2= Basico; 3: Alto; 4: Superior. PUNTAJE: __ x8=__ (96=100)

¢, Qué podrias hacer para mejorar tu puntaje?:

Alumno autoevaluado: Firma: Lugary fecha:

* Esta RUBRICA fue construida por la Academia de Espariol del Depto. Técnico de Ed. Sec. de la Direccion
de Secundarias de la Secretaria de Ed. de Nuevo Leodn. (Integrantes de la Academia: Maria de JesUs
Rodriguez; Humberto Cueva; Rogelio Reyes; Ricardo Serna; Maria de la Luz Salazar y Carlos Luis
Salazar)
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Anexo 2 — propuesta de intervencion pedagogica

Propuesta de Intervencion Pedagogica

La propuesta de mtervencion csta cnmarcada en ¢l desarollo de competencias interpretativa,
argumcntativa y sobre todo propositiva, a través de la catratcgia de la loctura critica ctendida como
la lectura en donde el lector reflexiona, duda y evalia lo que el escritor esta diciendo, para luego hacer
juicios de acuerdo con sus perspectivas, Este texto pucde ser de ficcion. no ficcion, mformativo,
argumentativo, biografico, entre ofros, adecuados para mejorar la lectura fluda y expresiva que
facilitan la comprension textual.

Para el desamollo de esta propucsta se programan 11 sesiones de lectura con textos
argumentativos, continuos y discontinuos, donde el docente comparte con los estudiantes el placer
de leer y actuar ademas como un modelo y demuestra como sc comporta un lector experto, cudles son
los ritmos de lectura de difercntes textos, la habilidad al leer, los tonos, que hacer frente a una
equivocacion o palabra desconocida, dandole expresividad y vida al texto, de tal mancra que los
estudiantes naveguen cn ese mundo de emociones que cl autor quicre expresar y facilite la
interpretacion, comprension lectora, explicita ¢ implicita en los textos, en el cual se establezcan
relaciones entre sus contenidos y lo que saben acerca de una determmada tematica, asi como realizar
inferencias, argumentar y asumir posiciones desde su propio punto de vista. (Sole, 2007). Esta
estrategia también permite que se estimule en el estudiante el interés y disfrute por la lectura, y que
esta sc convierta en un habito. Las estrategias de lectura se desarrollaran a traves de la metodologia
del ante durante y despucs, en las cuales se formulardn preguntas para realizar inferencias que les permitan
llegar a ks critica, luego de logrer la comprension.
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Sesién N°1

Titulo: TIPOLOGIA ARGUMENTATIVA
Texto argumentativo: Las redes soclales
Objetivo de ka seskon:

e  Reconocer como estd elaborado un texto argumentativo
o ldentificar ks estructura de la tipologia argumentativa

Duracidn: Y0 mmutos

Recursos:

Duapositivas

Documento guia taller

Colores

Lipaz

Borrador

Demandas especificas de la sesion:

o Leaatentamente en voz baja o mentalmente la guia
o El trabajo es uxdividual

Metodologia:

Mediante unas diapositivas, la docente realiza la explicacion de las partes que conforman un texto
argumentativo, dentificando cada uno de sus componentes y estructura, en un lexto a manera de
ejemplo, luego se le bard entrega a cada uno de los nifios un taller con un texto diferente. El cual
deben leer. analizar ¢ identificar lo aprendido, completando un cuadro. Luego de esto deben resaltar
con colores diferentes, las mismas partes en el texto. Por (limo, establecer cudles son las partes de
La estructura del texto.

Actividad de ambientackin: juego de agilidad mental “ahorcado™

Con el dnimo de romper ¢l hielo y que los estudiantes se sientan en confianza en el desarrollo del
taller, se iniciard con un juego, que a la vez sirve para activar la mente y asi lograr que los estudiantes
s¢ concentren un poco més en ¢ trabajo. El juego se llama ahorcado y consiste en escoger una palabra
ocultindola de ellos y se ponen lineas segin la cantidad de Jetras de la palabra, luego se escogen los
mifios al zar, los cuales deben ir dando letras hasta adivinar [a palabra antes de ser aborcados, lo que
se representa con un dibujo que se va formando gradusalmente.

CoR
BoR A
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Actividad N°1
LAS REDES SOCIALES

“Las redes sociales, entre las que se destacan Facebook v Twitter se han convertido en todo un
fendmieno social pues estdn revolucionando 1a forma de comumicarse y de interasctuar. Su capacadad
para hacer Hegar la informacion a cualquier parte del mundo en un tiempo récord v la posibilidad de
establecer la relacién con mas persomas de manera sencilla, han hecho de este tipo de comunscacion
una de las més conocidas v aclamadas en todo € mundo.

En primer lugar, temgo que deciros que soy usuano de Facebook desde hace afios v me parece unas
extraordinaria herramienta. Todas ellas permiten compartir informacidn con millones de personas de
forma muy seacilla. Una gran parte de la poblacién usa ks redes socmales porgue permiten desarrollar
aficiones. También permiten acudir a acontecimentos y participar on actos ¥y conferencias. En mi
caso es una herramienta muy Gl porque me sirve pam manienenne en Conlacto COon mis MMmMIgos y
familiares. especialmente con los que viven lggos. ;Muchos de nosotros no podemos vivir sin
Facebook o Twitter! Pero las redes sociales no solo tienen ventajas. Segin ¢l reciente mforme de la
Agencia Espafola de Proteccidon de Datos, mis del 40% de los usuarios tienen configurado su perfil
de forma gue 1odo ¢l mundo puede verlo. Cuentan la historna de una chica que dio su direccrdn a un
desconocido por ka red y sufrid meses de acoso hasta gque intervino ka policia. Con este ejemplo se
demuoestra que la privacidad puede verse en peligro. especialmente en menores. debido a2 que
cualquier persona tience acceso a los datos privados de estas personas. ¥ n siempre es bueno. Owo
grandisimo problema es la adiccidn gue crean, pudiendo provocar tal obsesibda capaz de retener a la
persona que fa sufre durante horss “enganchada™ a ellas. por eso. las autoridades recomiendan un uso

responsable.

En definitiva, yo creo gue las redes sociales son un magnifico mstrumento para comumcarse ¢
intercambisr OpINIONES € IMAZENEs CoOn Personas cercanas. socializarse. y hacer legar la informacidn
a cuzlquier parte de forma rdpida y sencilla, pero no debemos usarlas sin ningln control posque
pueden volverse un peligro contra nuestra privacidad y dignidad. [Hazte una cuenta y entra en el
futuro!™

Luoego de la lecturs.
1. Completa el cuadro

2. Comn cob difer resalia en el “fas red 1ales™ las par de su
Criterios de evaluacion:
- C 1Whn v 3O al bajo por realizar

Idensificacion de la estr det
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Sesion N°2
Titulo: Niveles de comprension
Objetivo de kn sesitn:
o Desarrollar la capacidad de hacer lectura critica, practicando los niveles de lectura
Duracion: 90 minutos pars cada actividad
Recursos:
Diapositivas
Documento guia taller

Lipuz
Borrador

Metodologia: La docente presents algunos conceplos 3 los mios los cusles les servirdn para tener
mds claridad sobre ef trabajo a realizar, luego de la explicacion, se entrega a cada nifo fa guia taller
con ks lectura y cuestionario, el cual deben loer, analizar y valoear segiin lo estipulado ea ¢l mismo.
En este caso se espera que el estudiante haga procesos de relacion con saberes previos,
contextushizaciones, diferencias entre hechos ¥ opiniones. Todo esto con ef objetivo de llevarlos 8
hacer lectura critica,

Trabajo cooperativo: (interpeetacion y sociahzacion del texto)  través de preguntas de seleccibn
con una sola respuesta y preguntas abiertas, relacionadas con el texto que faciliten la comprension, la
evaluacion de la expresividad se realiza con cada alumno para verificar como realiza la entonacion,
fas pauss, la separacion de frases v phrrafos, reconocimiento de las estructuras y de la informacitn
unplicita y explicita del texto, Para Jograr la comprension,
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Actividad N°1

EL ACTO SOLIDARIO DE LA DONACION DE ORGANOS

Responda las siguientes preguntas de acuerdo con la siguiente mformacion Si bien los trasplantes
s¢ han convertido en una prictica habitual, adn persisten fuertes temores en la poblacidn para
dowsar drganos. Lograr su superacion es la clave para aumentar el nimero de los dadores solidanios
que hacen filta pace salvar miles de vidas. Las mzones que dificultan la decision de ser donante
son miltples. En muchos casos, arvaigan en convicaones de indole religiosa. moral o filoséfica
que cuestionan ly donscidbn. En otros, se fundan en el temor g la existencia de traficantes de
Organos, o en la desconfianza en el sistema de salud. que llevan a pensar que alguien podria no
ser assstido bien 0 a tiempo para obiener sus visceras. Tambeén esth el caso frecuente de quienes
no pueden sentirse solidanos en el momento en que atraviesan el dolor por Ia muoerte de un ser
querido, que es cuando se les requiere que dispongan la entrega de los Organos para prolongarle
2 vida a otro ser humano. Es preciso, entonces, que se aclaren algunas cuestiones. Primero, que
ks complejdad del procedimiento de ablacidn y trasplante, en el que intervienen varios equipos
meédicos altamente especializados, torna muy improbable ka existencia de circuitos clandestinos.
Segundo, gue la necesaria compatibilidad entre donante y recepior también aleja la posibilidad
de mamipulaciones que pudieran derivar en muertes “a pedido™. La Glima cuestion es la mis
compleja. Porque hasta el presente. aungue alguien haya manifestado expresamente su voluntad
de donar es a la fanulia a la que se consulta en ¢l momento en que aquélla puede efectivizarse. Y
al consulta llega en un momento crucial, en general poco propecio para kas reflexiones profundas,
méxmme si tienen que llevar a la toma de una decisidn rdpada. Cuando esté vigente el
consentimiento presunto previsio en la ley, que implica que sélo deba manifestarse expresamente
la pegativa a donar, muchos de estos problemas se evitardn. Mientras tanto, ks campaiias pablicas
deben esclarecer sobre la saturaleza de los procedimientos téenicos, para disipar fantasmas. Pero,
esencialmente, deben apuntar a que se tome conciencia de lo que significa salvar otra vida. Porque
para decidirlo en un momento limite es menester que la idea se haya considerado y discutido
previamente con calma y en profundidad. Nadie estid exento de que la vida a salvar pueda ser la
propia o la de un ser querido. Por eso deberia destacarse que es mis facil lamentar el no haber
consentido una donacion a tempo gue arrepentirse por haberlo hecho. *

{Temudo de periodico El Clarin. Opinibe. Vierses 26 de julio de 2002)
Luego de In lectura
1. RECUPERA INFORMACION EXPLICITA (NIVEL LITERAL)
Trabaja en los contenidos locales que conformsan un texto.
e Deacverdo con ¢l contexto, defina las saguientes palabras:

a) Trasplante:

Donacdn:

b)

<)

Solidano:

Escriba un sindnimo y un antdnimo a ks siguientes palabras:



119

| PALABRA SINONIMO ANTONIMO
Donur
Muerte
Esclarecer

2. INTERPRETA (NIVEL INFERENCIAL)
Trabaja en como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global.
a. Por qué crees que fa poblacitn le teme a donar drganos? Justifica w respuesta.

€.
(Cémo afecta la existencia del 1rifico de drganos en el proceso de donacidn de drganos? Justifica tu

respuesti

£ Qué relacion hay entre donante y receptor en el proceso de donacion de Organos? Justifics w
respuesta.

3. ANALIZA Y REFLEXIONA (NIVEL CRITICO - INTERTEXTUAL)

o Reflexionar y evaluar ¢l contenido de un texto.

8. [De qué forma mcide la religida, la moral v la filosofia para llevar a cabo la donacion de
Organos”

h. ;De qué forma afecta la existencia del trifico de Organos el sistema de salud?

t. ;Estarias dispuesto a que un ser querido o mcluso th mismo, formen parte de la lista de donadores
de drganos? ;Si? ;No? ;Poe qué?
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Actividad N°2

LK NOS REUNIAMDS
A TOMAR TE Y CHARLAR
CHARLAN. LAS

]

Tomacd de (0w Atees 2t REG I NI W 1]

Luego de leer v analizar el texto responde

b.

~

b,

~

b,

~

La expresion de la madre de Mafalda en la segunda de vifieta ante la conversacion de
las nifas demuestra:

Impresidn por la ceeatividad de las mifas

Curiosidad por los secretos de kas nifas

Le provoeca felicidad que Las nifias se diviertan

Le causa gracia que las nifias ls imiten

La expresion de la nifia en In dltima vifieta demuestra que:
Estd conforme con lo que escucha

Es inesperado lo que escucha

Esta feliz con lo que escucha

Parece desinteresada.

Del texto podemos deducir, que la vision que tiene Mafalda sobre kas madres es que:
Son admirables

Se sacrifican mucho

Siempre se retinen

Hablan estupadeces
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Sesidn N° 3
Titulo: JUGUEMOS A SER DETECTIVES
Objetivo de ka sesion:
e Lograr gue los esmdiantes realicen inferencias mediante un juego
Duracién: 90 minutos

Recursos:
e Daiapositivas
e Documento guia taller
e Lipiz
e Borrador

Demandas especificas de la sesion:

o Les stentamente en voz baja o mentalmente la guia
e Diviértere y trabaja al mismo tiempo

Metodologia:

Juguemos a ser como un famoso detective. ¢l cual se vale de inferencias para Hegar a la solucidn de
sus casos. De igual manera nosotros, vamos a hacer uso de la inferencia, para extraer conclusiones de
un texto. Al hacerlo. estaremos logrando el tercer nivel de lectura, el cual requiere que ¢l estudiante
use las mfonnaciones explicitamente planteadas en el texto, sa intuicidn y su experiencia personal
como base para conjeturas e hipotesis. Las preguntas demandan pensamientos e imaginacion que van
mds alld de la pagina inpresa. Luego de esto. la docente realiza una breve explicacion de lo que es
una inferencia. Segurdo, se le hard entrega a cada uno de los nifios del taller.
Definicion de Inferencia:

Inferencia es la accidn y efecto de inferir (deducir algo, sacar una consecuencia de otra cosa, llegan a
un resultado). La inferencia surge a partir de una evaluacidn mental entre distintas ideas del texto que,
al ser relacionadas como abstracciones, permiten concluir deducciones, Infenr implica ir mds alld de
la comprensidn literal o de la informacibn superficial del texto. El texto presenta ideas expresss y a
partir de ellas podemos llegar 1 conclusiones gque llamamos inferencias.

IDEAS
L—
INFERENCIAS EXPRESAS

Pasos para inferir:

1. Lectura del texzo v for lacidn de pr it ial
> lar of 1 P lar hind 5

kacidn de pr del tipo «si O nos. con el fin de verificar informacian del texio

oy
nm




Actividad N°1

Relaciona cada una de las proposiciones con sus respectivas conclusiones o inferencias

O My
NO $& cusgan y
pziamiento praventivo
Albernto sale 3 la cade sin woabocss y
mantieng en Contacto Cor chient

sin seguir 1as medidas

Un grupo delincuencial 2n el choca,
SOUIrHO QUE NO van a tener com
con nadie que transiie en ef barrio
de las 6:00 pm
Mirian sale de trabagar a 128 7.00 pm y

VIVE EfN £5€ DAIMo

general, 1as personas
PO MEMO 08 OIros Sarss vivos 0 0g

OLyETDE

Marla vende mercancia a credito, da
tranta gias de plazo para pagar,
semana pasada me Urajo unas
sADaEnas, me las entrago & 25 o

2518 mes

Alberta puede contraar Covia 19 y
marir i no observa las medidas de

bicsegundad determinadas

covid 19

Mirian gebe pedirie a su jefe, que ia
deje sallr mas temprano, pasa

saivaguargar su vios

Mirian debe pedirie a su jefe que la
deje sslir mas temprano, para ir a

cuilar 8 30 bebe

Debemos Qudar nos de 10s virus

euitanuo el contacto con animales

Detemos culdamaos de 1os virus
fitando e CoNtacto direcro con

Olros s&res vivos vy oDsetos

ar ias sabanas

JINMO mas

Debo gagar las sabanas e

NOVIEMDIE
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Actividad N°2

T Poeouzwowmfsws cusTion| [y NosT——]
V0,00 sov TU <+ U5 muwsswo réRADUAMOS EL
(MADRE!! || Soy TU H‘JA” 'MISMO DI/~

Dd texto anterior se puede deducir

Mafalda esti en un estado de:
Tnsteza

Desespero

Enojo

Ca M O B ==
U, ta TV gv. BN 09

Desconsuelo

!‘0

La expresion * jnos graduamos el mismo dia!™ quiere decir que:
o Obtuvicron e titwlo de bachiller juntas

b. Se graduaron de preescolar juntas

¢.  Se refiere al dia en que nacid de Mafalda

d. Se refiere al nacumiento de la madee de Mafalda

Opina

3. ;Consideras que ka reaccion de Mafulda al recibir una orden de su madre, fue la mis
adecuada? Slo NO y ;PORQUE?
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Actividad N3

LA TELEVISION EN LAS HABITACIONES

La tecnologia estd cada vez mds presente en nuestra vida, esto no estd mal, todo lo que sea para
facilitamos las cosas, serd siempre brenvenido. pero claro, esto también puede tener otra parte no tan
bueny, por ejemplo: Jqué pasa cuando hay una television en cada una de las habitaciones de nuestra
casa?
La respoesta es muy ficil. Se pierde la comunicacion entre los miembros de la familia, jpor qué?
Pues porque st cada uno se encierra a ver su programa favorito, 1o se crea ¢l ambiente necesano para
que haya conversacidn, para que haya discusiones, no hay momento para hablar de todo lo que nos
ha pasado durante ¢l dia.
Esto mismo sucede si tenemos la television encendida mientras desayunamos, comemos o cenamos,
y s que al final todo el mundo estd pendiente de la noticia tal o cual, del concurso este o agqueo o de
ka dltima sene del momento,
De todas formas, con unas buenas normas de convivencia entre todos los miembeos de la familia
siempre se puede llegar a un acuerdo, podemos ver la tele y luego comentar alguna noticia que nos
haya Hamado ka atencidn o algln programa que nos haya gustado.
También, en vez de ver Ia tele se puede optar por otras formas de entretenimicnto como por ejemplo
hacer gjercicio, que es muchisimo mds sano aparte gue te Jo pasas igual de bien y no hace falta pagar
nada.
Para terminar, (o creo que mis padres tienen razin cuando nos dicen: [jamis entrardn mis teles que
Ia del sabdn! Que se 0s va a quedar la cabeza cuadrada de tanto verla. Por eso, imenos teles y mis
movimiento! )

Miguel Angel - noviembre 17, 2012

i Termanaste la lectura? Es hora de comenzar a investigar o que hay detrds de ese texto.

I, ;Qué preguntas relacionadas con el texto 1e surgieron durante y después de leet”? Formula
1res.

2. Conoces todo el vocabulario del texto?
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3. Cudles la estructura ded texto?

CONCLUYE

1, Cudl es el propésito principal del sutor en este texto?

2. (El pirrafo que presents la conclusion a que llega el autor es?

(riterios de evaluacidn:

¢ Conocimiento literal ¢ inferencial del texto
¢  ldentificacion de la estructura
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Sesién N° 4
Titulo: HAGAMOS LECTURA CRITICA

Objetivo de ln sesion:

o Desarrollar la capacidad de hacer lectura eritica, analizando y valorando los textos
o Interpretar criticamente los textos, analizando sus relaciones con otros textos

Duracidn: 90 minutos para cada actividad

Recursos:
o Duspositivas
o Dispositivo celular con datos
¢ Documento guia taller
 Lipi
¢ Bormador

Demandas especificas de la sesion:

o Participa activamente en las actividades
o Respeto las diferentes opiniones

Metodologia:

La docente presenta algunos conceptos a los miios Jos cuales les servirin para tener mis clandad
sobre el trabajo a realizar, luego de la explicacidn, se entrega a cada nifio la guta taller con la lectura
y cuestionano, ef cual deben leer, analizar y valorar segin Jo estipulado en el mismo. En este caso
se espera que el estudiante haga procesos de relacion con saberes previos, contextualizaciones,
diferencias entre hechos y opiniones. Todo esto con ¢l objetivo de llevarlos a hacer lectura critica.
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Actividad N°1
PANTALLAS: BUENAS PARA HACER AMIGOS

R

— b e e
v y - . e

B = B LS

2T

Una sene de estudios han establecido que pasar tiempo mirando aparatos electrdnicos v pantallas es
perjudicial para los nifes. Pero una nueva investigacion hecha por cientificos de la Universidad de
Colorado, en Boulder, encontrd que 1os pequeiios que permanecen mis tiempo frente o las pantallas
tienen apenas una leve tendencia a desarrollar problemas de atencidn, suefio interrumpido o bajas
calificaciones en el colegio. Ademis, no son mds propensos a desarrollar depresion o ansiedad.

Por ¢l contrario, ¢l trabajo. para el que se utilizd ung muestss de 12,000 nifios de 9 y 10 aitos,
encontrd que ellos se benefician de este tiempo en pantallas porque asi construyen amistades mas
cercanas. En promedio, los nifios pasaron 45 minutos mds al dia con las pantallas que kas nifas,
superando las cinco horas diarias los fines de semana v las cuatro horas Jos dias de semana,

La investigacaOn, publicada en la revista PLOS ONE, sugiere que “aunque los padres deben estar
pendientes del tiempo que pasan los nifios frente a estos aparatos. no necesariamente hacerlo va a
perjudicarlos”. dice Kartie Paulich, autora principal del estudio. quien trabaja en el departamento de
psicologia y neuroGencia de esa universidad.

hitps Vwww semsana com/vida-moderma/articulo/pantablas-buctas-para-haces-amipos 202 1 00/
Midrooldes, 22 septicmbae 2021 [SSN 2745.2704

Terminada la lecturs,

1. Valora ¢l texto

&, ;Quien escribe este texto?
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b. ;Qué motivé al autor a escribir sobre este tema?

c. ;Qué mensaje transmite este texto?

2. Relacionna tus saberes previos.

d. ;conoces una situacion cercana, que presente episodios de perjuicio o beneficios a los
nifios, por el tempo con aparatos electrénicos?

3. Contextualiza los textos.

¢.  Visita sitios de internet v realiza una consulta sobre el tema anterior.

4. Diferencia entre hechos ¥y opiniones

. Después de realizar la consulta, ;qué fragmentos del texto consideras opinidn v cual
(es) hecho real?

Opinién

Hecho real

5. Es hora de asumir tu postura critica.

2. Despuds de analizar este texto, ;cudl es tu opinién sobre el tema?
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Actividad N°2

| 8
dYA UN SUELDO, NO ALCANZA
NI DARA COMIDA 7DES -
PUES QUIEREN QUE NG
LAYA ASALTOS/: PUEDE
LN O RO ALl TAR A
SUS HISOS CO

LO OUE @

1. En el primer cuadro, ka pregunta ;se puede vivir asi? Tiene como referente

a.  El cansamcto por ir de compras
b. El cansancio por trabagar mucho
El costo de la canasta familiar

2. ;Has escuchado alguna situacidn similar a la del texto?

3. Dela Informaciin del texto aflrmar que los problemas de inseguridad v violencia
sockal, se deben a2 (Justifica tu respuesta)

Evaluacidn,

o Socializactdn de ideas
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Sesion N° 8
Titulo: HACIA LA INTERTEXTUALIDAD

Objetivo de la sesion:

o Desarrollar la capacidad de hacer lectura eritica, estableciendo relaciones intertextuales
¢ Interpretar criticamente mediante ef reconocimiento de analogias,

Duracion: 90 minutos

Recursos:

o Diapositivas

o Documento guia taller

o Lipiz

*  Borrador

Demandas especificas de la sesion:

o Participa activamente en las actividades
o Respeto las diferentes opmiones
o Valoro la lectura como factor de cambio

Metodologia:

La docente presenta algunos conceptos 8 los niflos los cuales les servirdn para tener mds clandad
sobre el trabajo a realizar, luego de I explicacion, se entrega a cada nifio ln guia taller con la lecturs
y cuestionano, el cual deben leer, analizar y valorar segiin o estipulado en el mismo. En este caso se
espeea que ¢l estudiante haga procesos de relacidn intertextuales, contextualizaciones y valoee fa
posicion del autor. Todo esto con ef objetivo de levarlos a hacer lectura eritica.
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Actividad N°1

POR QUE HAY NINOS ZURDOS

El fenomeno de la lateralidad, es decir, que el cerebro ordene que domine un kado u otro del coerpo,
¢s lo que explica que seamos zurdos. Es un control de forma cruzada, ya que el hemisfenio izquierdo
dirige el lado derecho, y viceversa. Por tanto, ¢l kado derecho del cerebro es el predominante en los
urdos v les hace ser mds habilidosos con ef izquierdo.

Al parecer, ests predominancia tiene un cierto componente genético: “se sabe que en la 2urdera existe
un componente hereditario, ya que si el padre o la madre son zurdos aumenta la probabilidad de que
lo sean los hajos, pero no existe un modelo gendtico claro que explique cdmo se transmite este rasgo.
Se cree que la preferencia manual (diestra o zurda) guarda refacion con el desarrollo de la asimetria
cerebral, en ¢l que podrian intervenir genes como el LRRTMI, pero todavia no estd totalmente
comprobado”, explica ¢l profesor titular de Psicobiologia de la Umiversidad Autinoma de Madrid

Jost Eugenio Ortega Ruano.

De hecho, este componente genético flaquea cuando nos fijamos en los geelos idénticos (con dos
que tambsén se han levado a cabo vanas mvestigaciones), con el mismo cddigo genético, pero uno
aurdo y el otro diestro. Es ol caso de los tenistas estadounidenses Mike y Bob Bryan. Conocidos como
los hermanas maravilla, cada uno juega con una mano, y esto les hace ser unos duros rivales v tence
mucho éxito en las pistas.

Las mvestigaciones llevadas a cabo no han logrado probar usa infTuencia genética determinanite, pero
un estudio publicado en Nowwe Humon Behaviouren 2020 encontrd que 48 repiones del
gonoo esthn asocdas o 1o Laeelided (en concreto, 41 influtdan en a zurders v 7 en el hecho de
ser ambidiestro). asi que dicha influencia no se deberia a un solo gen. Por ahora, ¢l acuerdo comin
de la comumdad cientifica es que hay una pequedia propensida genética, pero que el entomo socaal y
cultural son Jos que acaban de determinar la zurdera.

Autors:
AMPARO LUQUE
Periodista experta en embarazo ¢ infancaa
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Establece relaciones intertextuales.

JHas leido documentos sobre nifios 2urdos o has escuchado alguna historia sobre ellos?

Contextunliza los textos

JHas tenido alguna experiencia con amigos o compafieros zurdos? Cuéntanos como es su
vida.

Considern la posicion del autor

(Cudl crees que es la intencion del texto?

Asume una posturs critica.

(Qué opinas sobre ef tema tratado?

EVALUACION: Socializacion de ideas
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Anexo 3 - Ejercicios Realizados por los Estudiantes

INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADO CARRASQUILLA INDUSTRIAL
AREA DE LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
6RADO SEXTO

Para entregarle al estudiante
PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del (de la) Estudiante): ‘{o

Grado: €. institucion educativa: Qmmag@_\.la_\mié.nol‘
Dia:i..j-_lm: _ii_Mozm_

Hora de inicio: Hora de torminacién:

Sesion N° 6 Actividad N° 1

Lectura critica de un texto argumentativo verbal.

Link del video que se proyectara a los estudiantes, para ser analizado desde el lenguaje
verbal.

Texto: https://www youtube com/watch?v=6GrCLiBev30
Luego de ver el video, vamos a analizas:
1. Valora el texto.

;Para qué crees que se realizé este debate?

) . L I
m \ E i -
2. Relaciona tus saberes previos.
.,Qué elmendes por dcbate"

Qué ideas te surgen al escuchar el video?

I\'ﬁn&‘j\) ALY

3. Establece relaciones interfextuales.

¢ Te ha tocado realizar debates en tu colegio? Cuéntanos como lo hiciste, que tema

- ..‘
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INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADO CARRASQUILLA INDUSTRIAL
AREA DE LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
G6RADO SEXTO

Para entregarle al estudiante
PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del (de la) Estudiante): Etltgs Eigvcg' Oorrea Co’rc‘oLa

Grado: _691._ Institucién educativa: ‘\‘e vac\o orrd illa

Dia: 40 Mes: <41  Afo:__2.021

Horade inicio: _"1-: 3D Hora de terminacién: __9: 58

Sesion N° 4 Actividad N°1

PANTALLAS: BUENAS PARA HACER AMIGOS

Una serie de estudios han establecido que pasar tiempo mirando aparatos electronicos y
pantallas es perjudicial para los nifios. Pero una nueva investigacion hecha por cientificos
de la Universidad de Colorado, en Boulder, encontré que los pequefios que permanecen
mas tiempo frente a las pantallas tienen apenas una leve tendencia a desarrollar problemas
de atencidn, suedo interrumpido o bajas calificaciones en el colegio, Ademis, no son mas

propensos a desarrollar depresion o ansiedad.

Por el contrario, el trabajo, para el que se utilizé una muestra de 12.000 nifios de 9 y 10
aiios, encontro que ellos se benefician de este tiempo en pantallas porque asi construyen
amistades més cercanas. En promedio, los niflos pasaron 45 minutos mas al dia con las
pantallas que las nifias, superando las cinco horas diarias los fines de semana y las cuatro

horas los dias de semana.
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INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADO CARRASQUILLA INDUSTRIAL

AREA DE LENGUA CASTELLANA

DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
GRADO SEXTO

La investigacion, publicada en la revista PLOS ONE, sugiere que “aunque los padres deben
estar pendientes del tiempo que pasan los nifios frente a estos aparatos, no necesariamente
hacerlo va a perjudicarlos”, dice Katie Paulich, autora principal del estudio, quien trabaja
en ¢l departamento de psicologia y neurociencia de esa universidad.

5/ www.seman ~mm iculo/pantal -para-hacer-
ig0s/202
Miércoles, 22 septiembre 2021ISSN 2745-2794

Terminada la lectura.

1. Valora el texto

a. ¢;Quien escribe este texto?

Ld ao‘\'oro £s Kﬂ‘};c B:u\ic‘r

b. ;Qué motivé al autor a escribir sobre este tema?

es “'oJo ‘o gue e;‘l’a paunlo con \a

nino +odas los 'vegeciones que

Duenos

\d mo":vo

. ;Qué mensaje transmite este texto?

mensag e ‘\'ran m.l'e e.{"o es ve a \os nines
ped .oneg S  puede rcsmar peribdiciol los pan-
ctros £980% no aurq:g: bggan'om‘.aoﬁ“

2. Relaciona tus saberes previos.

d. jconoces una situacibn cercana, que presente episodios de perjuicio o
beneficios a los nifios, por el tiempo con aparatos electrénicos?

(5-. mg (-] "bcoJo ver es‘l’o QJ-Cc.oo Ae \os Ninos con
Sus  celolares la verdoJ e _no meé ogrodo nadg

¢ une ¢ 5 ivertie un o cdn el celu
otre Muy distinta €s estor Todo e Ta en el
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INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADO CARRASQUILLA INDUSTRIAL
AREA DE LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
GRADO SEXTO

3. Contextualiza los textos.

e. Visita sitios de internet y realiza unn consulta sobre ¢l tema anterior.

_E\ 050 cesivp Jc \ns Fecholoqios pueJe ‘tm. ar e\
[0 dcadér Emico, o fabetizhecidn \ t i lo
eSS en Nino

iferencia entre hechos y opiniones

f. Después de realizar la consulta, ;qué fragmentos del texto consideras opinién y
cual (es) hecho real?

Opinib
151:: congicione -C.- i ™ ciona\e
j tos menopfes l

Hech 1
p.;)c‘z.m\!f’h}Gf e\ fGﬂJ‘ﬂMCﬂ*

rea‘

5. Es hora de asumir tu postura critica.

g. Después de analizar este texto, jcudl es tu opinidn sobre el tema?

5!

c IG"+O ‘o

inion e,o‘:ve c\ +ern‘a es m.ﬁf. £S mv

=) Que no
po atallas.

ls
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INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADO CARRASQUILLA INDUSTRIAL

AREA DE LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
6RADO SEXTO

Para entregarle al estudiante
PROTOCOLO DEL LECTOR ' H

Nombre del (de Ia) Estudiante):
( Grado: 5071 institucién educativa:
pia: 10 mes:_ 11 ano:_20721
Hora de inicio:_ 40 05 Hora de terminacién: A0 27

Sesion N° 4 Actividad N° 2 I

|:va UN SUELDO NO ALCAN
| DARA

COMIDA /;DES~
QUE. 1

1. En el primer cuadro, la pregunta ;se puede vivir asi? Tiene como referente

a, El cansancio por ir de compras
b. Elcansancio por trabajar mucho
X Elcosto de la canasta familiar
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INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADO CARRASQUILLA INDUSTRIAL
AREA DE LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
G6RADO SEXTO

2. ;Has escuchado alguna situacién similar a la del texto?

5|,, en mwhm veces.,

3. Delainformacion del texto afirmar que los problemas de inseguridad y
violencia social, se deben a: (justifica tu respuesta)

M epsto &b lo canasia famhar.va aue la
Mddre OICE Que cada Ve z +0do esia wias card,
‘ fos. cuendt

muchos nNo 1és 90800 mucho Sueldo.
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INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADO
AREA DE LENGUA CASTELLANA

DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
GRADO SEXTO

Para entregarie al estudiante
PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del (de la) Estudiante): 2

Grado: éQ 2 Institucion educativa: g
Dia: 7.3 Mes: 19 Adio: Jo2 1
Hora de inicio: 9520 a,m Hora de terminacion: q: fi

Actividad N°1
LAS REDES SOCIALES 13,.
“Las redes sociales, entre las que s¢ destacan Facebook y Twitter se han convertido crrtodo’v
 un-fendneno social puesestinevolucionando la forma de comunicarse y de interactuar. Su
capacidad para hacer llegar la informacion a cualquier parte del mundo en un tiempo record
y la posibilidad de establecer la relacién con mds personas de manera sencilla, han hecho de
 este tipo de comunicacién una de las mds conocidas y aclamadas en todo el mundo.
En primer lugar tengo que deciros que sommueﬁmsdc hace afios y me parece
una extraordinaria herramienta, Todastlag permiten co, tir,info: i6n-con millones de
misy:sencilla. Una gran parte de la poblacion usa las redes sociales porque
permiten desarrollar aficiones. TAMBIEN permiten acudir.a-acontecimicntos y participar en
actosryiconferencias. En mi caso es. una herramienta-muy Gtil-porque .me sirve para
mantenerme en contacto coM mis amigos y familiares, especialmente con los gue viven lejos.
Mui wivirsin‘FacebookedtWitter! Pero las redes sociales no
solo tienen-wentajas Segtin‘ el reciente informe.de. la Agencia Espafiola-de Proteccion de
Datos, mas del 40% de 1os-usuarios tienen configurado su perfil deforma que todo ¢l mundo

"‘”7(“")&'

unachica I :
: de acosahaaxxrummp lapolicia: Con este ejemplo se demuestra
] A c acoso hastagueintervij(o Ipolicia: Con este, ejemp: smucstra que
la prizﬁ:ia; wge?acn;ge ig "éspgq,allgngnt{e ‘on me_qg;g_;. debido a-que cualquier
persona fierie dcceso a‘los oﬁs‘émaesdﬁ ‘personas, y no ‘sienipre es bueno, Otro

grandisimb probléma es. 2 adiccion que-crean; pudfendaprovagar.tal obsesion :
S o g 4 rovagar. al obsesion capaz de
r_elqu;lf ‘4 lapersona que la'sufre durante horas “engaiichada’ a ellas, por eso, las autoridades
recomiendan un uso respansable. =

: daﬁnmwmqwhs redes socigles son.un magnifico instrumento para comunicarse
¢ intercambiar opiniones ¢ imAgenes Con-Personas. cercands, socializarsery-hacer-llegar la

iierparte deforma Wx usarlas sirf ngin
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INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADO CARRASQUILLA INDUSTRIAL
AREA DE LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
GRADO SEXTO

control porgue-pueden volvérse.unpeligro-tontra nuestra privacidad y digniddd»qHazteamna ¢ ‘ﬂl/cb
cuents y entraen elduturo!”

ifi Spu / ntent/u 7

¥ 22013-07-
08-a-las-16.21.02-2.

Luego de la lectura,

1. Completa el cuadro

TITULO
'kg,) redes Sorinles
No hablay ton'des covoeidps enlas redrs
TESIS 7 i
NUMERO DE '
PARRAFOS 3

ARGUMENTOS [NO d&@mz doy pUp4L08 Jaios LOIsorald
hablay ton drsioporide €5 pelinyo
i

lﬁiemas_ﬂ’qﬁ/é’ney rupsdras Cyenind .Eﬂ'ih‘fa
Nos pueder Ho¥tay nuestias ¢oentes

.ng)}?j foner tutdado ¢orlo 'wos |
V. >
CONECTORES .zaoti:e
TEXTUALES |

2

2. Con colores diferentes, resalta en el texto “las redes sociales™ las partes de su
estructura.
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INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADO CARRASQUILLA INDUSTRIAL
AREA DE LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
GRADO SEXTO

Para entregarle al estudiante
PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del (de la) Estudiante): Mo a v c\ ‘Fc(mﬂéo Bo\' cefn M-
Grado: () 4 _ Institucion educativa: gm;ng_}mluﬁu.nl_
Dia: 2 Mes:_41 Ano:_2027

Hora de inicio: A0- N Hora de terminacién: A1:29

Sesion N°2  Actividad N°I
EL ACTO SOLIDARIO DE LA DONACION DE ORGANOS

Responda las siguientes preguntas de acuerdo con la siguiente informacion Si bien los
trasplantes se han convertido en una practica habitual, ain persisten fuertes temores en la

poblacién para donar érganos. Lograr su superacion es la clave para aumentar ¢l nimero de
los dadores solidarios que hacen falta para salvar miles de vidas. Las razones que dificultan
la decisién de ser donante son miltiples. En muchos casos, arraigan en convicciones de
indole religiosa, moral o filoséfica que cuestionan la donacién. En otros, se fundan en el
temor a la existencia de traficantes de organos, o en la desconfianza en el sistema de salud,
que llevan a pensar que alguien podria no ser asistido bien 0 a tiempo para obtener sus
visceras. También estd el caso frecuente de quienes no pueden sentirse solidarios en el
momento en que atraviesan el dolor por la muerte de un ser querido, que es cuando se les
requiere que dispongan la entrega de los drganos para prolongarle la vida a otro ser
humano. Es preciso, entonces, que se¢ aclaren algunas cuestiones. Primero, que la
complejidad del procedimiento de ablacién y trasplante, en el que intervienen varios
equipos médicos altamente especializados, torna muy improbable la existencia de circuitos
clandestinos. Segundo, que la necesaria compatibilidad entre donante y receptor también
aleja la posibilidad de manipulaciones que pudieran derivar en muertes “a pedido”. La
iiltima cuestion es la mas compleja. Porque hasta el presente, aunque alguien haya
manifestado expresamente su voluntad de donar, es a la familia a la que se consulta en el
momento en que aquélla puede efectivizarse. Y tal consulta llega en un momento crucial,
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INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADO CARRASQUILLA INDUSTRIAL
AREA DE LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
GRADO SEXTO

en general poco propicio para las reflexiones profundas, mixime si tienen que llevar a la
toma de una decision rapida. Cuando esté vigente el consentimiento presunto previsto en la
ley, que implica que s6lo deba manifestarse expresamente la negativa a donar, muchos de
estos problemas se evitaran. Mientras tanto, las campafias piblicas deben esclarecer sobre
la naturaleza de los procedimientos técnicos, para disipar fantasmas. Pero, esencialmente,
deben apuntar a que se tome conciencia de lo que significa salvar otra vida. Porque para
decidirlo en un momento limite es menester que la idea se haya considerado y discutido
previamente con calma y en profundidad. Nadie esta exento de que la vida a salvar pueda
ser la propia o la de un ser querido. Por eso deberia destacarse que es més ficil lamentar el
no haber consentido una donacién a tiempo que arrepentirse por haberlo hecho.”

(Tomado de periddico El Clarin. Opinién. Viemes 26 de julio de 2002)

Luego de la lectura

1. RECUPERA INFORMACION EXPLICITA (NIVEL LITERAL)

Trabaja en los contenidos locales que conforman un texto.
¢ De acuerdo al contexto, defina las siguientes palabras:

a) Trasplante; 4

_b,-_-,d,p'n_rl e '\(mo‘o(\-\ a

b) Dona(ibn: : 5
oulof o o an®

¢) Sbidario: N

aYodat o alegie®

Escriba un sinénimo yXin anténimo a las siguientes palabras:

PALABRA SINONIMO ANTONIMO

Donar (g9glaf, |Yvitar

Muerte duncign | Vivo

Esclarecer Diillan [e Q5LYr0

2. INTERPRETA (NIVEL INFERENCIAL)

Trabaja en c6mo se articulan las partes de un texto para darle un sentido global.
a. ¢Por qué crees que la poblacién le teme a dor‘a: érg-anos? Justifica tur sta.
c i<

POSQpe. =2 Queds S AL 4C Q Que =

{ ™M e «Q e oloafod
(-

e. ;Como afecta la existencia de] tréfico de 6rganos en el proceso de donacion de organos?
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INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADO CARRASQUILLA INDUSTRIAL
AREA DE LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
GRADO SEXTO

f. ;Qué relacién hay entre donante y receptor en el proceso de donacién de érganos?
Justifica tu respuesta,
e ( o s < 1

3. ANALIZA Y REFLEXIONA (NIVEL CRITICO - INTERTEXTUAL)

* Reflexionar y evaluar ¢l contenido de un texto.

h. ;De qué forma afecta la existencia del trifico de 6rganos el sistema de salud?
Eq !s +emtye ‘I ‘CE F“:ggg: E“ e ! “ieg 2y :
ofosNSs

V

i.  Estarias dispuesto a que un ser querido o incluso ti mismo, formen parte de la lista de

donadores de organos? ;Si7 (No? ;Por qué?
3; ‘ 3(% tr\e(e.O!\g




144

4——#_
—

INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADO CARRASQUILLA INDUSTRIAL
AREA DE LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
GRADO SEXTO

Para entregarle al estudiante
PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del (de la) Estudiante): TXaQy L!cmx'ﬂb conyed m'\lg
Grado: _fol Institucién educativa: MMMM h

Dia: 4 Mes: _41 Afo: _ 0.1

Hora de inicio: 4. 40 Hora de terminacién: _4:05

Sesion N°2  Actividad N°2

|

- ] — Wil

Walses trae pof

Luego de leer y analizar el texto responde

1. La expresién de la madre de Mafalda en la segunda de vifieta ante la
conversacién de las nifias, demuestra:

Impresion por la creatividad de las nifias

Curiosidad por los secretos de las nifias

Le provoca felicidad que las nifias se diviertan

Le causa gracia que Ias nifias la imiten

ao o
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INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADO CARRASQUILLA INDUSTRIAL
AREA DE LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: SAYR VANESSA RUIZ LARGACHA
GRADO SEXTO

La expresion de la nifia en la Gltima vifieta demuestra que:
Esta conforme con lo que escucha,

Es inesperado lo que escucha.

Esta feliz con lo que escucha

Parece desinteresada.

o TN

Del texto podemos deducir, que la vision que tiene Mafalda sobre las madres es
que:

Son admirables

Se sacrifican mucho

Siempre se retinen

Hablan estupideces

L

a0 o

§00>
B0
0000
J080

1
=
3

Anexo 4 — Diario de Campo
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Localizacion ~ Tema Sesion No.
IE Integrado Carrasquilla TIPOLOGIA ARGUMENTATIVA 1
Industrial de Quibdo

Objetivo: Reconocer como esta elaborado un texto argumentativo

Descripcion: De la intencién de la secuencia y las estrategias implementadas.

Se realiz6 una actividad con el objetivo de que los estudiantes lograran identificar los tipos de
textos argumentativos y su estructura, utilizando para ello un texto titulado las redes sociales,
teniendo en cuenta que una lectura como esta les iba a llamar mucha la atencion.

Esta actividad se disefi6 teniendo en cuenta la propuesta de Santiago Moll (2013) ¢Cémo se
elabora un texto argumentativo? en su blog llamado “justifica tu respuesta” Ensefiar a redactar a
tus alumnos un texto argumentativo no es una tarea sencilla. La argumentacion requiere de un
considerable esfuerzo de documentacion, seleccion, preparacién y redaccion.

El desarrollo de esta actividad estuvo encaminada directamente a que los estudiantes lograran
reconocer todo lo relacionado con un texto argumentativo, el trabajo no fue facil, necesit6 mucho
tiempo, disposicidn y concentracion, por lo que fue necesario retomar la actividad desde el
principio en varias ocasiones.

La actividad se llevo a cabo en cuatro fases, fase de ambientacion, fase de exploracion, fase de
adquisicion del nuevo conocimiento y fase de evaluacion.

Fase de ambientacién: para esta se utilizé un juego de agilidad mental llamado “ahorcado”
Con el animo de romper el hielo y que los estudiantes se sintieran en confianza en el desarrollo
del taller.

El juego consistié en escoger una palabra ocultandola de ellos y se escribieron lineas en el
tablero segln la cantidad de letras de la palabra, luego se escogieron los nifios al azar, los cuales
debian ir dando letras hasta adivinar la palabra antes de ser ahorcados, lo que se represent6 con
un dibujo que se va formando gradualmente.

Fase de exploracién: mediante preguntas encaminadas a indagar sobre los conocimientos
previos de los estudiantes acerca del tema, donde se evidencio que poseian un conocimiento vago
sobre lo que es argumentar, pero desconocian totalmente la estructura de un texto argumentativo.
Fase de adquisicion del nuevo conocimiento.

Mediante unas diapositivas, se realizd la explicacion de las partes que conforman un texto
argumentativo, identificando cada uno de sus componentes y estructura, en un texto a manera de
ejemplo, este proceso se tornd un poco complicado para los estudiantes, pues al ser la primera
vez que se enfrentaban a este tipo de textos, era muy evidente la incomodidad, algunos se
sintieron bastante aburridos con esta fase y expresaban que eso estaba muy duro. Por este motivo
fue necesario repetir la sesion, con textos argumentativos diferentes hasta que se lograran los
objetivos.

Superada esta fase se le hizo entrega a cada uno de los nifios de un taller con un texto diferente.
En el cual debian leer, analizar e identificar lo aprendido, completando un cuadro. Luego de esto
debian resaltar con colores diferentes, las mismas partes en el texto. Por ultimo, establecer cuales
son las partes de la estructura del texto.

Durante el taller una de las nifias expreso sentir dolor de cabeza mientras leia, pensé que estaba
aperezada y no le presté mucha atencion, al ver la insistencia decidi que descansara y luego pudo
terminar la actividad, aunque por obvias razones demord un poco mas.

Fase de valuacion: en esta, entre todos leimos el texto y con la participacion activa de cada uno
de ellos, se logrd que lo desarrollaramos y que cada uno fuera diciendo en donde tuvo errores y
porqué se equivocaron.
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contenido: Reflexiones o apreciaciones sobre el desarrollo de la secuencia, a nivel del
impacto cognitivo (desarrollo de la lectura)

La fase de exploracion realizada no fue muy satisfactoria, en esta
quedo claro que se debia iniciar practicamente de cero. Sin embargo
los alumnos tenian ganas de participar de las actividades.

Con la primera actividad los nifios se sintieron muy inseguros, se
notaban desanimados y expresaron que estaba muy duro, a lo que les
respondi que quien les habia dicho a ellos que era fécil, pero que
entre todos ibamos a demostrar que si podiamos, porque ellos eran
unos nifilos muy inteligentes, creo que con esta frase se sintieron
mejor y finalizamos con un aplauso.

Se logré terminar la fase con una mejor actitud de parte de ellos, se
concentraron un poco mas, fueron muchas las dudas y preguntas,
pero lo tomé como algo positivo, porque cuando alguno hacia una
consulta inmediatamente lo explicaba para todos, lo que a muchos
les sirvid.

La Gltima fase fue muy curiosa, porque ellos mismos se evaluaron y
corrigieron sus errores, resaltando que les hizo falta y porqué no lo
hicieron bien, esta forma de evaluacion sirvié de motivacion,
terminaron con ganas de mas, al preguntarles si les habia gustado,
afirmaron a coro que si, una segunda pregunta fue que si querian
continuar y la afirmacién a coro fue mas fuerte.

Palabras claves(base
para construccion de

categorias de anélisis)

O

O

Lectura
Reconocimiento de
la estructura
concentracion

Participacién activa

Autoevaluacion

Ref.: ¢ Como se elabora un texto argumentativo? Santiago Moll (2013)
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Ficha de trabajo de campo P
(S f,’»

UNIVERSIDAD DE MEDELLIN

Localizacion Tema Sesion No.
IE Integrado Carrasquilla Niveles de comprension 2

Industrial de Quibdo

Objetivo: Potencializar la capacidad de hacer lectura critica, practicando los niveles de lectura

Descripcidn: De la intencién de la secuencia v las estrategias implementadas.

Se realizaron dos actividades en esta sesion, donde se trabajaron los tres niveles de lectura, Literal,
Inferencial, Critico, con los dos tipos de textos, Continuo y Discontinuo, la primera: un texto continuo
titulado “El acto solidario de donar 6rganos” el cual fue escogido con el fin de llamar la atencion de los
nifios y asi ayudarlos a concentrarse mas.

La segunda: una historieta de Mafalda, con el proposito de que los estudiantes trabajaran en la habilidad de
analizar representaciones y a su vez, comiencen a trabajar la forma de preguntas tipo ICFES.

Con esta actividad se espera que los estudiantes puedan aprovecharla al maximo y los resultados sean
satisfactorios.

El desarrollo de esta fase sobre los niveles de comprension lectora se llevé a cabo mediante dos
actividades, en la primera se trabajé con un texto discontinuo y se desarroll6 en tres fases. Fase de
exploracidn, de adquisicion del nuevo conocimiento y de evaluacion.

Fase de exploracion: en esta se proyecté el texto “El acto solidario de donar 6rganos” con el que se
realizaron algunas preguntas, para activar conocimientos previos como: ¢Han escuchado sobre la donacion
de 6rganos? ¢ Serias capaz de donar un 6rgano a un familiar o a cualquier persona? Luego de esta charla se
procedio a la lectura del texto.

Actividad de adquisicidn del nuevo conocimiento: se recordaron algunos conceptos, los cuales les
servirdn para tener mas claridad sobre el trabajo a realizar, como Sinonimia y Antonimia, identificacion
del significado de palabras de acuerdo al contexto, entre otros. Luego de la explicacidn, se entrega a cada
nifio la guia taller con la actividad de lectura 1, la cual contiene ejercicios y preguntas abiertas el cual
deben leer, analizar y valorar segun lo estipulado en el texto leido. En este caso se espera que el estudiante
haga procesos de relacion con saberes previos, contextualizaciones de significados, diferencias entre
hechos y opiniones, establecer el sindnimo y el anténimo de palabras claves en la lectura. Todo esto con el
objetivo de llevarlos a hacer lectura critica.

Contenido: Reflexiones o apreciaciones sobre el desarrollo de la secuencia, a nivel del Palabras claves(base para
impacto cognitivo (desarrollo de la lectura) construccion de categorias de

En la exploracién realizada con el tema principal de la lectura, se pudo | analisis)
evidenciar que muchos de los estudiantes tenian conocimientos previos
sobre este, lo que los motivé a querer participar y expresar sus ideas o Lectura silenciosa
aungue no muy profundas, algunos hasta refirieron anécdotas

escuchadas por alli y otros tenian curiosidad sobre algunos aspectos
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del tema en mencion, queda claro aqui que los alumnos estan o Significado de palabras de
utilizando diferentes tipos de argumentos.

Con la lectura se presentd nuevamente que una nifia expreso sentir
dolor de cabeza, ya era la segunda vez, por tanto decidi hacerle
algunas preguntas como: ;Cuéntame que sientes y cuando se produce
esto? La nifia respondi6 que empezaba a leer y luego de un momento o Sinonimia y antonimia
sentia que las letras se montaban una sobre otra y no lograba entender
nada y la cabeza le comienza a doler. Razdn por la cual se tom¢ la
decision de informar el caso a Bienestar Social, ademés de hacer un
llamado a los padres de familia, para que se tomaran cartas en el
asunto, con el especialista del area.

acuerdo al contexto

o Conocimientos previos

Observaciones: Principales conclusiones a las que usted llega sobre la estrategia implementada (recomendaciones, dudas, entre otros)

Con el desarrollo este plan implementado se puede concluir:
e Los conocimientos previos son fundamentales, para que los estudiantes se sientan con mas confianza

para dar sus opiniones y de alli, poder construir nuevos conocimientos. Estos conocimientos ayudan

también con la motivacion y despiertan el interés por el nuevo tema.

Localizacion Tema
IE Integrado Carrasquilla Industrial de Quibdo Hagamos Inferencias

e Objetivo: Lograr que los estudiantes realicen inferencias mediante un juego

Descripcién: Dé la intencion de la secuencia y las estrategias implementadas.

En esta sesidn se realizaron tres actividades, todas enfatizando el trabajo con la inferencia, esto con el propdsito de
que los estudiantes se vayan familiarizando de forma directa con el proceso de extraer informacion implicita en un
texto, de una forma divertida, con la idea de que esta no se les haga tan complejo y al mismo tiempo sirva de
motivacion.

Estas actividades fueron disefiadas teniendo como punto de partida la propuesta de Dora Marina Cuervo Meza y
Maricarmen Cornejo Moncada, titulada, “Actividades significativas para motivar estrategias de comprension
inferencial”.

Para el buen desarrollo las actividades se estructuraron de la siguiente manera:
En primer lugar estuvo el repaso de algunos conceptos necesarios e importantes para que esta actividad tuviera el

resultado esperado, como: el texto, ideas que sustentan un texto, inferencias; algunos pasos para hacer
inferencias,

1. Lectura del texto y formulacion de preguntas inferenciales.

2. Estimular al lector para formular hipdtesis.

3. Formulacién de preguntas del tipo «si 0 no», con el fin de verificar informacion del texto

Fase exploratoria
Se proyectaron algunas premisas, cada una con dos posibles conclusiones, de las cuales los alumnos debian escoger
la més acertada. Para ello el estudiante debia recurrir a sus conocimientos previos y asi establecer la relacion.
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Fase de adquisicion del nuevo conocimiento

Se realiz6 una lectura por parte del docente, de una de las premisas como ejemplo, explicando y analizando cada
una de las palabras, para tener claridad sobre lo expresado de forma clara, luego se les entregd una copia con la
actividad numero uno, donde los estudiantes debian leer de forma mental para darle solucién a lo planteado en la
actividad.

La actividad namero dos se desarroll6 con un texto discontinuo, una historieta de Mafalda, con la idea de que los
estudiantes realizaran deducciones y al mismo tiempo, trabajaran la formas de respuesta de las pruebas
estandarizadas.

Para la actividad niamero tres se realizd una lectura en voz alta, en la que debian leer Proporcionandole
expresividad al texto, vocalizando de la mejor manera cada uno de los términos, y realizando las pausas adecuadas.

Es importante resaltar que algunos quedaron con muchas dudas durante el desarrollo de las actividades y por esta
razén fue necesario repetir algunas hasta que los estudiantes se evidenciaran mas seguros.

Fase de la Evaluacion

Se realiz6 con la lectura individual de algunos y entre todos corregiamos y aclardbamos las dudas y dificultades
presentadas, iniciando por la entonacién, pausas, pronunciacion, luego se realizaron unas preguntas en las que ellos
voluntariamente, le dieron solucién. Finalmente expresaron opiniones referentes a las actividades de la sesion.

Contenido: Reflexiones o apreciaciones sobre el desarrollo de la secuencia, a nivel del Palabras
impacto cognitivo (desarrollo de la lectura) claves(base para
La fase exploratoria realizada fue significativa, porque activé muchos conocimientos y construccion de
de paso fue de mucha motivacion para disponerse a adquirir el nuevo conocimiento. categorias de
analisis)

La lectura realizada por el docente, con el analisis y explicacion de conceptos, logré que
los estudiantes tuvieran mucha claridad frente a la actividad y algunos conceptos necesarios, o Conocimientos
lo que redujo en gran medida las dudas y la actividad fue bastante fructifera para los mismos. previos

Los estudiantes se divirtieron mucho con la actividad, metiéndose tanto en el papel que o Premisas y
muchos ya se creian detectives, lo que se aprovechd para pedirles que investigaran las
dificultades de los comparieros y les dieran soluciones, de esta manera hubo una
autorregulacién del aprendizaje y se sintieron con méas confianza y seguridad. o Precision en la

conclusiones

. . N o - S - ronunciacion
Se evidencié mucho interés y motivacion en la actividad, lo que facilito la interpretacion y P

el desarrollo de la actividad.

Ref. Dora Marina Cuervo Meza y Maricarmen Cornejo Moncada, titulada, “Actividades significativas
para motivar estrategias de comprension inferencial ”
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Anexo 5 - Imagenes Fotograficas

Foto 2. Desarrollando actividades.



