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Resumen

Los Graficos Estadisticos son tenidos en cuenta en su mayoria para dar a conocer datos presentes
en situaciones del contexto, de alli, que es inevitable formar estudiantes que sean capaces de
analizar datos; también de hacer inferencias a partir de ellos para que resuelvan situaciones
relacionadas con su contexto social, interpretar la realidad y comunicarla. La Socioepistemologia
nos permite enfocar los Gréaficos Estadisticos, porque esta Teoria considera que la construccion

de conocimientos matematicos, parte esencialmente del contexto social del estudiante.

Esta investigacion colocd de manifiesto la problematica que sobre el analisis de los Graficos
Estadisticos origina el discurso matematico escolar y se enfoca sobre los Usos que los
estudiantes y profesores le dan a los Graficos para resignificar los conocimientos matematicos en
el ambiente escolar; debido a que estos conocimientos matematicos estan estandarizados y
alejados del contexto y en muchas ocasiones ese conocimiento no representa ninguna
funcionalidad para sus vidas porque se les presenta como algo acabado e inmodificable. Los
resultados se analizaron a través del Uso de los Graficos, en donde se tom6 como referencia las
diferentes formas en que los estudiantes construyeron los Graficos respecto a las situaciones
particulares que se les present6 en la matematica escolar; ello permiti6 la Resignificacion del Eje

matematico en estudio llevandolo a un saber funcional para el estudiante.

Se describieron las formas de Uso de los Graficos a través del desarrollo de situaciones del
contexto social; se evidencio la Resignificacion del Uso de los Gréficos, sus Practicas Sociales

que ponen de manifiesto la construccidn de un conocimiento matematico funcional.



Palabras claves: Graficos Estadisticos, Socioepistemologia, Resignificacion, discurso

Matematico Escolar, Practicas Sociales, Usos, Funcionalidad.



Summary

Statistical Graphs are mostly taken into account to present data present in context situations,
hence, it is inevitable to form students who are capable of analyzing data; also make inferences
from them to solve situations related to their social context, interpret reality and communicate it.
The Socioepistemologia allows us to focus the Statistical Graphs, because this Theory considers
that the construction of mathematical knowledge, part essentially of the social context of the

student.

This investigation made clear the problem that the analysis of the Statistical Graphs originates
the school mathematical discourse and focuses on the Uses that the students and professors give
to the Graphics to Resignify the mathematical knowledge in the school environment; because
this mathematical knowledge is standardized and far from the context and in many occasions that
knowledge does not represent any functionality for their lives because it is presented as
something finished and unmodifiable. The results were analyzed through the use of graphics,
which took as reference the different ways in which the students constructed the graphics with
respect to the particular situations that were presented to them in school mathematics; this
allowed the Resignification of the mathematical axis under study, leading to a functional

knowledge for the student.

The forms of Use of the Graphics were described through the development of situations of the
social context; the Resignification of the Use of the Graphics was evidenced, its Social Practices

that show the construction of a functional mathematical knowledge.

Keywords: Statistical Graphics, Socioepistemology, Resignification, School Mathematical

Discourse, Social Practices, Uses, Functionality



INTRODUCCION

Las PRUEBAS SABER 3° 5° y 9° son un instrumento que el Ministerio de Educacién
Nacional de Colombia utiliza para identificar los desempefios que los estudiantes adquieren a lo
largo de su proceso escolar; después emite un informe detallado de los establecimientos
educativos donde se puede evidenciar los niveles alcanzados por los estudiantes, que realizaron
la prueba. En el caso del componente aleatorio y sistemas de datos donde se ubican los Gréaficos
Estadisticos, se observo que los estudiantes al momento de analizar situaciones que tienen que
ver con la comprensién de datos en Gréaficos de barras y circular estos se ubicaron en el nivel

minimo.

Nuestra investigacion se centra en como usan los estudiantes los Graficos Estadisticos a través
de sus Précticas Sociales y como se orienta a los docentes sobre la forma que se debe integrar la
matematica de acuerdo al contexto y la realidad en que viven los estudiantes para que estos vean

la construccion del conocimiento matemético como algo funcional en sus vidas.

A continuacion, describiremos lo que contiene cada una de los capitulos de nuestra tesis.

Capitulo 1. Antecedentes y planteamiento del problema

En este capitulo se toman como referentes algunas investigaciones sobre la ensefianza de la
Estadistica en el campo educativo, especialmente en la primaria. Teniendo en cuenta el marco
tedrico de la Socioepistemologia; donde se evidencian los Usos que se les dan a los Graficos
Estadisticos desde diferentes investigaciones. De alli que son un soporte para orientar nuestra

investigacion.



Presentamos la problematica que la Estadistica ha tenido en el contexto escolar
particularmente en la comprension de Gréficos Estadisticos y la poca importancia en el proceso
de ensefianza aprendizaje de dicho objeto matematico en los planes curriculares quedando

siempre olvidado.

Capitulo 2. Aspecto histdrico-epistemoldgico

En este capitulo se da a conocer los Usos de los Graficos Estadisticos y las practicas que
dieron origen a su evolucion a través de la historia. De alli que hoy en dia la estadistica es
conocida como una disciplina que ha ayudado a la humanidad a comprender que los Gréficos

Estadisticos estan inmersos en todas las situaciones del contexto social del individuo.

Capitulo 3. Marco teorico

Esta investigacion se sustentd por medio de la Socioepistemologia, fruto de Practicas Sociales
que pone de manifiesto un conocimiento en Uso, Resignificando los Gréficos Estadisticos y
volviéndolos funcionales desde su cotidianidad (Cantoral, 2013). Ademas, se describe el marco
de referencia que da origen a una variedad de Usos que emergieron de los estudiantes con cada
una de las actividades puestas en escena. (Usos de Practicas Sociales, Usos de llaves, Uso de
diagramas de ven, Uso de Graficas, Usos de conocimiento matematico). Logrando asi la

Resignificacion del objeto matemaético.

Capitulo 4. Disefio metodoldgico

En este capitulo se plasma la metodologia tenida en cuenta para el disefio, desarrollo y puesta
en escena de las actividades planteadas a los estudiantes del grado 3° de primaria; donde ellos
seran los encargados de recoger sus datos para posteriormente representarlos en Gréaficos

Estadisticos bien sea circular o de barras.



Capitulo 5. Analisis de datos

Aqui se realiza una confrontacion del anélisis a priori de las propuestas para los estudiantes
con el analisis a posteriori donde se compara lo que se esperaba y lo que realizo; teniendo en
cuenta los Usos por los estudiantes sustentados en el marco de referencia que permite
comprender la ruta por la que pasa el conocimiento matematico a la luz de la teoria

Socioepistemologia.

Capitulo 6. Conclusién

En este capitulo se dan las conclusiones de la investigacion; dando validez desde la
Socioepistemologia, teoria que permitio validar toda forma de construccion de conocimiento
matematico, a los diferentes Usos que surgieron del a posteriori realizado por los estudiantes, a
través, de las actividades que surgieron de su quehacer cotidiano y permitieron la Resignificacion

constante del dME.
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CAPITULO 1

PROBLEMATICA, ANTECEDENTES Y OBJETIVOS DE INVESTIGACION
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En este capitulo se aborda la problematica que da origen a la investigacion, sobre los Usos que le
dan los estudiantes al andlisis de Graficos Estadisticos en contextos cotidianos y escolares,
tomando como referencia las situaciones que estan presentes en el diario vivir de ellos; como
punto de partida para analizar datos o situaciones donde obtienen informacion y toman
decisiones a partir de ella. Se plantea ademas una pregunta de investigacion, seguido de
recopilacién de antecedentes a esta investigacion sobre este objeto matematico; igualmente se

proponen unos objetivos a alcanzar.

1.1 Problemética.

Una vez realizado el diagnostico a los resultados de las PRUEBAS SABER 3° y 5° aplicada
en la Institucion Educativa MIA Rogerio Velasquez Murillo en el afio 2015, deja en evidencia
dificultades al momento de resolver las situaciones problemas evaluadas en el componente
aleatorio; donde la mayor dificultad se presentd en la compresion e interpretacion del analisis de
los Gréficos de barra y circular, ubicandose en los niveles de desempefio insuficiente y minimo,
lo que muestra que hay un punto de quiebre entre lo que se ensefia y el contexto de los
estudiantes olvidando que este estd permeado por un sin nimero de informaciones, datos y
situaciones que la escuela no tiene en cuenta a la hora de ensefiar la estadistica; por ende no se
ve reflejado el conocimiento que trae consigo el estudiante. Donde de alguna manera no hay
coherencia entre lo que sabe el estudiante y el conocimiento que se estructura en el curriculo

escolar.

A partir de experiencias docentes se ha evidenciado que para los estudiantes los “Graficos
Estadisticos” son de dificil comprension y mas cuando no se aborda desde actividades cotidianas

desarrolladas por ellos mismos. Por tal motivo se hace necesario que el profesor propicie
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ambientes académicos, donde los estudiantes de la primaria relacionen los aprendizajes con su
contexto, en donde el foco de investigacion debe iniciar el trabajo en la primaria:
El individuo a partir de sus vivencias puede hacer investigacion y entender de manera mas
precisa lo que ellos con sus propios medios han desarrollado; teniendo en cuenta, que su
conocimiento es un conjunto de informacion los cuales pueden utilizar en diferentes situaciones

para sacar conclusiones, hacer similitudes, comparaciones y diferencia de datos, que les
permitira entender todo como un todo (NCTM, 2000, p. 106)

Sumado a lo anterior, se hace evidente que las dificultades presentadas por los estudiantes de
la primaria que presentan las Pruebas Saber de la Institucién Educativa MIA Rogerio Velasquez
Murillo, se ha generado desde la ensefianza misma del objeto de estudio y la manera como el
curriculo presenta y direcciona los contenidos Estadisticos que se deben abordar desde las aulas

de clase.

Morales y Ruiz (2013) invitan a tener en cuenta la ensefianza de la Estadistica a partir de
algunos apartados que involucran las vivencias de los estudiantes: usar datos concretos,
entender los conceptos basicos de la estadistica, impulsar el aprendizaje en el aula, utilizar las
tecnologias de la informacion (TIC) para el fortalecimiento del proceso, enfatizar en el
pensamiento estadistico y asi, mejorar en las evaluaciones y por ende el proceso de ensefianza

aprendizaje de los estudiantes. (p.105)

Es de anotar que cuando se les presenta a los estudiantes situaciones que tienen que ver con el
andlisis de Gréficos Estadisticos partiendo de situaciones descontextualizadas, en muchas
ocasiones estos no saben qué responder, ni hacen las semejanzas entre lo que se le esta
preguntando y lo que representa el Grafico, dejando al descubierto que la ensefianza de este Eje
es mecanica y para los estudiantes no representa nada en su vida diaria. Lo que nos invita a
asumir una postura diferente en la ensefianza de este Eje; “de forma que forme individuos cultos

y alfabéticamente estadisticos” Ridgway, Nicholson y McCusker, (2008).
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Por otro lado, el nivel de formacion docente respecto a la estadistica es bastante bajo segun
Bruno y Espinel, (2005). Afirman, que:
... si el docente no esta estadisticamente culto para ensefiar este apartado, no podra
transmitir a sus estudiantes un buen desarrollo del pensamiento estadistico; para ello es
necesario que se tengan los conocimientos basicos para su ensefianza a partir de los
errores y dificultades que presenten los estudiantes y enfatizar en ellos para la

formacion del docente y asi garantizar un buen proceso de ensefianza aprendizaje de

parte y parte. (p. 29)
Por otro lado, las planeaciones desarrolladas por los docentes de la basica primaria no van
acorde con las necesidades de los estudiantes; debido a que los libros en los que ellos se apoyan
para extraer el contenido tematico vienen totalmente descontextualizados y por ende las clases

no permiten la comprension y andlisis de Graficos Estadisticos. Corbalan y Sanz, (2012).

Cantoral (2013) considera que la escuela en su discurso matematico escolar (dME), privilegia
ciertos tipos de Graficos como el de barras, circular, lineal y diagramas; entre otros, para analizar
situaciones incorporadas en ellos; pero los estudiantes le dan otro Uso a esos Gréaficos segun su
contexto y sus Préacticas Sociales. Cordero (2008) asume una postura relevante que permite
entender los diferentes Usos y formas que los estudiantes tienen en cuenta a la hora de construir
un Gréfico para representar datos de su contexto. Por consiguiente, desarrolla una variedad de
Précticas Sociales que poseen caracteristicas propias de su contexto permitiendo asi que el
analisis Gréaficos Estadistico sea funcional para el estudiante. De hecho, Buendia, (2011)
reforzando el comentario establece:

La actividad se refiere a la forma del Grafico en una accion; o figura visible del Gréafico

como el individuo actua sobre ella, entonces el Grafico pasa de ser una representacion y

pasa a demostrar la interaccion maestro—estudiante-matematicas; donde se pone de
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manifiesto un conocimiento matematico funcional y acoplado a sus intereses y

necesidades (p. 14).

Es asi como (Batanero y Diaz, 2011) consideran que el desarrollo de proyectos sencillos
favorece el pensamiento Estadistico en la primaria teniendo en cuenta los datos que hacen parte
de sus vivencias diarias y a su vez asumir una postura critica que los ayude a entender la realidad
en la que estd sumergido. Por lo anterior nos hemos planteado la siguiente pregunta ¢Qué
actividades promueven el Uso de los Graficos Estadisticos en la resolucion de problemas que

involucren situaciones del contexto?

Una de las motivaciones de esta investigacion es que nos invita a redisefiar el discurso
Matematico Escolar (dAME) que propone el curriculo; por consiguiente, trabajar con el modelo de
aula extendida seria lo primordial porque es alli donde estan presentes todas las vivencias de los
estudiantes considerando las Practicas Sociales como un todo en la construccién de un

conocimiento matematico funcional. (Cantoral, 2013)-

1.2 Antecedentes

En su trabajo de maestria Diaz (2014), basé su investigacion en el andlisis de las actividades
que traen los textos escolares y el tipo de Gréfico que se utiliza en cada texto para representar los
datos de dichas situaciones y a su vez los profesores se apoyan en ellos para la preparacion de
sus clases y posterior ensefianza a sus estudiantes en sus salones de clases. En este estudio se
tuvo en cuenta tres editoriales que fueron las de mayor distribucion de los textos con el fin de
mejorar los textos y su Uso por parte de los profesores. Con esto sefialo que los textos escolares
tienen las directrices curriculares emanadas por la comunidad autbnoma de Andalucia sobre la
introduccion de los Gréaficos Estadisticos, de formas variadas. Llegando a las siguientes

conclusiones.
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En general fueron 18 libros de texto observados. De las editoriales “SM, Anaya y Santillana”

La mayor distribucién de los Gréaficos Estadisticos se encuentra en los textos de los grados

terceros quinto y sexto grado de bachillerato siendo equivalente en cantidad.

El tipo de Grafico que predomina en la representacion de los datos que contiene las

actividades son de barras, lineas y de sectores.

Los niveles de compresion de Gréaficos Estadisticos segn (Curcio, 1989) se pueden tener en
cuenta debido a que el individuo articula un sin nimero de nociones matematicas para

comprender lo que representa el Grafico.

En su articulo, Arteaga, Batanero, Cafiadas y Cafiadas. (2011). analizaron que la mayoria de
los profesores cometen errores a la hora de analizar y construir Gréficos Estadisticos, de esta
manera se ven afectados los procesos en los cuales estan involucrados académicamente los
estudiantes; debido a que debe haber un conducto para presentar las informaciones. A los 207
profesores que escogieron para muestra, los dividieron para determinar quiénes habian tenido
algun tipo de error en la construccion del Gréfico y asi mismo clasificarlos de acuerdo al error
cometido por cada grupo en la distribucion de los Graficos, mirando asi si el Gréfico fue
correcto, parcialmente correcto o incorrecto. Concluyendo que los errores cometidos se
presentaron a la hora de elegir el Grafico, omitiendo algunos detalles importantes que hay que

tener en cuenta, claridad en la ejecucion para construir Graficos.

Los profesores en estudio debian recoger unos datos aleatoriamente y sacar conclusiones
sobre los mismos. Llegando a afirmar que los profesores construyen Graficos sin habérselos
sugerido, lo que indica que sienten la necesidad de buscarle solucion a los problemas presentados

en una determinada informacion. En las categorias los profesores se ubicaron de la siguiente
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manera: los profesores son capaces de analizar datos claros, construyen parcialmente Gréaficos
correctos, lo que indica que es pertinente una formacion del profesorado en el campo de la

estadistica para fortalecer sus conocimientos pedagogicos via a la ensefianza.

Conclusiones.

Un gran porcentaje de profesores cometen errores con relacion a este objeto de estudio, quiere
decir, que la estadistica se debe ensefiar desde los primeros grados, para evitar en el futuro

cometer ciertos tipos de errores y por ende la formacidn estadistica de los escolares.

De este estudio resulté que la totalidad de los profesores presentan problemas a la hora de
resolver situaciones relacionada con los Gréficos y por consiguiente los estudiantes de la
primaria incurrirdn en lo mismo; ademas seria pertinente priorizar la ensefianza de la estadistica
desde los primeros periodos, evitando con esto que como siempre sea ubicada en el Ultimo
periodo escolar donde al parecer no se alcanza a desarrollar por cuestiones de tiempo y dominio

por parte de los profesores.

Los docentes pueden ser capacitados en la ensefianza de la Estadistica y asi llevar a las aulas
un conocimiento funcional, en cada una de las partes y principalmente el conocimiento previo

que cada estudiante lleva consigo.

Arteaga y Batanero (2010), en su articulo se propusieron evaluar a 108 profesores de educacion
primaria para mirar que tanto conocimiento tenian sobre estadistica y al mismo tiempo sobre el
analisis de Graficos Estadisticos, por lo tanto, a la hora de planear y ejecutar una clase el
dominio del mismo va ser minimo y por consiguiente el aprendizaje de los estudiantes no va ser

significativo en lo que respecta al pensamiento Estadistico.
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Cordero y Flores (2007), en su articulo consideraron las actividades como la base fundamental
de todo proceder matematico como elemento bésico en la comprension de los contenidos
adquiridos. Este estudio lo realizaron utilizando libros de texto en el nivel basico, donde se hace
un analisis acerca de las formas de los Graficos y como se ensefia entendiendo la graficacion de

manera funcional y no como concepto matematico.

La investigacion se enfoca en la importancia del Uso de los Gréaficos con el objetivo de
direccionar aspectos primordiales en las dinamicas sociales, reconociendo como el centro de
estudio la funcionalidad del conocimiento matematico en el cotidiano del estudiante con el fin de

que llegue a ser atil y préactico.

Este trabajo arrojo que el curriculo es el que practicamente direcciona las acciones de ensefianza
y aprendizaje, por tal razon los libros son la fuente donde el docente selecciona el contenido para
la facilidad de ensefianza. Ademas, en esta investigacion se observd que las Graficas son
utilizadas en diversas actividades a pesar de que no es un concepto curricular en el sistema

educativo nacional de México.

Este articulo hace un aporte a la forma en que se debe orientar la ensefianza de lo Grafico

haciendo una contribucién al dME siendo asi muy importante para nuestra investigacion.

Cordero y Suérez (2010), refieren que para la Socioepistemologia no solo son importantes los
planteamientos de preguntas, sino también el cdmo se construye el conocimiento. Es alli donde
se destaca la funcion del Uso de las Gréficas, resaltando su conveniencia didactica,
privilegiandolas como elementos centrales que posibilitan ver la variacion del conocimiento

matematico y ampliar el mismo.
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Durante el desarrollo del articulo se genera una discusion entre la actividad y la representacion
de las Gréficas, ademas el desarrollo y el Uso de estas, se describe en tres momentos en el que el
primero menciona la forma del nuevo funcionamiento de las Gréficas en la modelacion, el
segundo habla sobre la construccién de argumentos en el Uso de la Gréfica en la modelacion y
por Ultimo la puesta en funcionamiento de Uso de las Gréficas en la modelacién. Lo anterior
permite afirmar que las Graficas posibilitan nuevas formas de comprender fendmenos porque el
Uso de estas motiva a pensar en la funcionalidad del conocimiento, logrando asi la

Resignificacion del mismo.

Es necesario destacar que Cordero y Suarez (2010), son enfaticos en mencionar que el Uso de las
Gréficas es un punto de partida para que se pueda dar el proceso de modelacion, y es asi como se
puede afirmar que estas permiten hacer inferencia de manera fundamentada en el contexto, lo

cual es punto de partida para la Resignificacion del conocimiento matematico.

Bruno y Espinel (2005), en su trabajo de investigacion identificaron que los profesores no tiene
un dominio curricular del pensamiento Estadistico y por ende presentan dificultades cuando se
les pide que analicen o comprendan datos que estan inmersos en un Gréafico Estadistico o por
consiguiente lo construya a partir de informacién que se le suministre; por ende como los
educadores de la escuela son los agentes de ensefiar este objeto matematico en la primaria a sus

estudiantes, estos van a cometer los mismos errores sus profesores.

Los investigadores sostienen que se hace urgente la formacion de profesores de primaria en el
campo de la Estadistica por medio de talleres, seminarios, licenciaturas entre otras; que permitan
un mejor dominio curricular del objeto matematico y su posterior ensefianza en los primeros

niveles de educacion.
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(Monteiro y Ainley, 2006; 2007) en su trabajo identificaron que los docentes presentan poco
dominio del pensamiento estadistico, por lo tanto, a la hora de analizar y comprender
informacion contenida o representada en Gréficos Estadistico se le es un poco dificil su
interpretacion; por lo tanto, no van hacer una buena lectura de los datos y por ende sus
estudiantes no van a desarrollar las competencias basicas para comprender y analizar Graficos

Estadisticos.

Castellanos (2013), en su trabajo de maestria, realiza un diagnostico a las Pruebas SABER, que
el MEN aplica en todos los grados de 5° de primaria del pais en el componente aleatorio y
sistemas de datos, con el fin de identificar los niveles de comprension y analisis de Graficos y
tablas. La autora tenia la intencién de descubrir las principales aptitudes que los estudiantes
desarrollaban a través de los contenidos matematicos y los posibles problemas en su instruccion.
En esta investigacion se enfatizan en total 206 durante los afios 2003,2006 y 2009 en donde se
tuvieron en cuenta 62 items del pensamiento aleatorio y se analizaron 45 items que contenian

tablas y Gréaficos equivalentes a 55 formas de representar la informacién Estadistica.

La autora en sus deducciones, revela que: (1) la variedad de Graficos que contienen la
informacién (2) las aptitudes evaluadas, (3) el nivel de lectura, (4) el nivel de confusion

semidtico del Grafico (5) las practicas requeridas respecto al Grafico.

Alli se pudo evidenciar que la comunicacion, es la aptitud con una proporcion del 50%, en la
cual los estudiantes deben observar, comprender y analizar datos Estadisticos presentados en
forma de Gréficos y tablas; un (48%), de las representaciones son Graficos de barras bien sean
verticales horizontales o adosados que equivalen a menos del (5%), un porcentaje de (73%) que

representa el nivel de lectura segun (Curcio, 1989). por lo tanto, los docenes deben asumir una
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postura de cambio en la forma como se ensefia la estadistica en la primaria y orientarla desde las

sugerencias que el MEN envia a las instituciones educativas en las matrices de referencia.

Sefialamos que este objeto de estudio estd orientado bajo la teoria Socioepistemologica y
construccién de una Unidad Didactica basa en la innovacion de los Usos que los estudiantes les

dan a los Gréaficos Estadisticos en su vida cotidiana

1.3 Pregunta problema
¢Qué actividades promueven la Resignificacion del Uso de Gréaficos Estadisticos donde se

involucren situaciones del contexto?

1.4 Objetivo general

Resignificar los Usos que los estudiantes del grado 3° le dan a los Gréficos Estadisticos.

1.5 Objetivos especificos
» Identificar cuales son las Resignificaciones en los Usos que los estudiantes le dan
a los Gréficos Estadisticos.
» Disefiar e implementar una Unidad Didactica basada en los Usos que se le da a los

Graficos Estadisticos, a partir del contexto social de los estudiantes.

1.6 Discusion del capitulo
A partir de investigaciones consultadas sobre este objeto matematico, se hace necesario adelantar
acciones que vayan encaminadas al disefio de proyectos sencillos que sean desarrollados por los
mismos estudiantes dentro y fuera de la Institucion Educativa, que permita brindar una
formacion oportuna y pertinente a los estudiantes de la basica primaria que tienen dificultades
con la presentacion Gréfica; donde se involucren las vivencias de los estudiantes que le permita

analizar su realidad social.
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Por otro lado, desde los antecedentes consultados se evidencia que hay una insistencia en la
formacion del profesorado en el &rea de estadistica para ensefiar en la basica primaria es bajo, lo
que dificulta adn mas unos buenos resultados en las Pruebas Saber 3°, 5° y 9°, Asi que se debe
capacitar primero a los docentes de la basica primaria en el tratamiento y ensefianza de la
estadistica. Para terminar, hay que propiciar ambientes escolares donde se parta del contexto

social para ensefiar este objeto de estudio.
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En este capitulo analizaremos la evolucién histérica que han tenido los Graficos Estadisticos y
los Usos que la humanidad empez6 a darle a estos desde que sintié la necesidad de tener un

registro de todas sus actividades cotidianas.

2.1 Origen de la estadistica y los Graficos Estadisticos

El nacimiento de la estadistica esta estrechamente ligado con el surgimiento de los Graficos
Estadisticos, debido a que desde su inicio se encuentra relacionada con la elaboracion de
Graficos. Como lo indica Hernandez (2006), el origen de la estadistica esta unido a los Graficos
y dibujos que encontraron algunos antropdlogos en la isla Cerdefia, los cuales mostraban como
los hombres en la prehistoria dibujaban en piedras los animales cazados para llevar un conteo

exacto de estos.

Figura 1: Tablilla cuneiforme de Ukuru (3100-2900)
registro grano.

Figura 2: Los Nuragas

(https://cronosytopoi.wordpress.com) (https:/fes slideshare.net)

A este fendmeno se le otorga el nacimiento de la estadistica. De alli en adelante la estadistica
tuvo un auge en la realizacion de censos, debido a la necesidad de conocer fendmenos sociales
como la cantidad de personas en una comunidad y actividades econdmicas como la produccion

agricola. Ver figuras 1y 2.
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Siendo los Graficos Estadisticos de barras y circulares los mas conocidos y utilizados, se
esperaria que desde los inicios de la estadistica estuvieran presentes, en las diferentes situaciones
aun por sencillas que fueran, representando asi las diversas informaciones donde se pretendia
utilizar los Gréficos sin no perder de vista los instrumentos, simbolos, imagenes que fueran

necesarios. Ver figura 3y 4.

Figura 3: Nomadismo y Sedentarismo Figura 4: Notaciones numéricas en piedras

(https:// co.pinterest.com) (https://hechasexpresion.files.wordpress.com/201
3/08/yh.png)

2.2 Edad antigua

Historico epistemologico

Los primeros en hablar de estadistica fueron los egipcios, cuando los faraones recopilaban datos
de las poblaciones y de sus riquezas hacia el afio 3050 a.C. cuando el escritor griego Herddoto,
ordend llevar un control de toda la poblacion y sus bienes con el fin de construir los nuevos
monumentos. (Perero, 1994). Suceso ocurrido hace unos 3000 a. C, donde civilizaciones
antiguas como la egipcia empezaron a realizar sus primeros censos para organizar su estado y

realizar sus primeros monumentos.
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En la época antigua los Incas utilizaban una variedad de instrumentos para llevar un registro de
la informacion entre ellos el Quipus, que es una cuerda de diferentes colores y tamafios, los
cuales tienen funciones especificas, como medir cantidades y contar objetos de acuerdo a lo que
fuera a realizar o contar. Los cuales de manera inconscientes se van incorporando partiendo de
un eje fijo del cual se desprenden lineas que nos indican lo que es un Gréfico de linea 0 nos da

ideas del mismo.
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Figura 5: Quipu.

https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/c/cc/Quipu.png

2.3 Edad moderna
En la edad moderna la estadistica adquiere mucha méas importancia de la que se le venia dando,
puesto que se empiezan a realizar Graficos Estadisticos de una forma mas técnica y se hace
andlisis de datos para obtener conclusiones a partir de ellos, pasando del sector politico a otros
campos, logrando un desarrollo como ciencia y sirviendo como base a la matematica donde se

podian hacer cada vez mas cosas con los datos.
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Personajes como Gaspar Neumann en 1691 utilizaron la estadistica para hacer predicciones sobre
acontecimientos de la época; por ejemplo, Graunt realiza un andlisis de los datos sobre la
mortalidad presentada en afios anteriores y a partir de alli hace predicciones sobre los
nacimientos y fallecimientos que se podrian presentar en el futuro. Neumann basandose en los
registros de defuncion de la época llega a la conclusidn que es falso que en los afios que terminan

en siete se presentaba mas mortalidad.

A partir del siglo XVII, comenzaron los grandes avances de la construccion de Gréficos,
disponiéndose para mostrar lo que se podia lograr con este nuevo método tan innovador. Luego
aparecio por primera vez las representaciones graficas mostrando las diferencias entre una ciudad
y otra y la longitud hallada entre ambas. Esto ocurri6 en la ciudad de Toledo (Espafia) y Roma

ubicad en (ltalia).
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Figura 6: Longitud entre Toledo y Roma

(http://www.datavis.ca/paper/langren-TAS09154.pdf.)
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Siglos después exactamente el XVII y XVIII aparecen otros Gréaficos y la estadistica va cogiendo

fuerza e importancia gracias a Joseph Priestley en el afio 1765, comienza a medir el tiempo en

forma cronoldgica
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Figura 7: Linea de tiempo

(https://commons.wikimedia.org/wiki/File:PriestleyChart.gif)

Cuando aparece el inventor politico y economista inglés Willian Playfair. (1759-1823) y da un
empujon significativo a los Gréficos de barras, de sectores y lineas. Playfair presenta los

Gréficos con relacion a la tabla de frecuencia como eficientes.
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Figura 8: Primer gréfico de sectores
(http://www.sci.utah.edu/~kpotter/Library/Papers/eaves:1990:WP/eaves_1990_WP_02.png
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Una verdadera pionera en la representacion Grafica de datos Estadisticos, quien desarrolla una
forma de Grafico circular hoy conocido como diagrama de area polar, o como diagrama de la
rosa de Nightingale, en el afio 1857, que para la actualidad representa un histograma circular, con

el objetivo de llevar los datos de los soldados caidos en guerra en el hospital militar que dirigia.
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Figura 9: diagrama de la rosa de Nightingale

(http://www.ine.es/expo_graficos2010/expogra_autor4.htm)

Uso este tipo de Graficos en sus informes ante el departamento britanico y ante funcionarios
civiles, como base para demostrar la magnitud del desastre sanitario del ejército durante la
Guerra de Crimea, en el afio 1858 para facilitar la comprension de los hechos a quienes pudiesen

tener dificultades en la lectura de reportes Estadisticos tradicionales.

C.J. Minard, en 1869, Publica un Grafico donde se evidencia la intervencion militar del
ejército napolednico, en la cual se muestran varias situaciones de interpretacion y comprension
de datos en un Grafico como posicion y avance militar de pelotones identificando la ubicacion, la
forma de atacar a sus adversarios, los soldados dados de baja, en el enfrentamiento ademas

muestra la manera negativa como interviene la temperatura en las tropas.
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Figura 10: Gréfico de Minard.

(http://www.infovis.net/printMag.php?num=111&lang=1)

El siglo XX permite demostrar la importancia de la estadistica, en las diferentes ciencias del
conocimiento brindando aportes significativos tanto tecnologicos como cognitivos 'y
principalmente en el escenario donde se utiliza la estadistica para dar respuestas a diferentes

situaciones del contexto social.

Sin lugar a duda este aporte da avance al conocimiento mediante un idioma visual cambiando
la forma de ver y entender los Graficos, brindando a las otras areas del conocimiento bases

necesarias para nuevas tecnologias.

Su objetivo principal fue desarrollar signos pictograficos que pudieran completar al texto, de
forma hablada o escrita, en diferentes lenguajes, de manera sencilla para que fuese entendible a

la mayor cantidad de personas.

La importante de esta expresion es que obvia la rutina que dificulta la interpretacion,

facilitando la vision global de los mensajes.
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Para Neurath, el asunto de instaurar un discurso sensorial basado en la creacion de los
elementos y significados basicos mediante imagenes, adoptandolos luego alcanzando niveles

complejos en tiempo y espacio.

1967 representa adelantos significativos en cabeza de Jacques Bertin quien publica en Francia
Semiologie Ghaphique donde expone la estructura que componen los Graficos dependen de los

datos y su adecuada funcion.

Perti a partir del siglo XX oficializé la representacion de gran parte de sus trabajos en

Graficos estadisticos; representados en Graficos lineales. Especificamente en 1923.

Crecidamente Calendarios Estadisticos de las instituciones gubernamentales y registros;
adaptaban una variedad de descripciones para representaciones referentes en contenidos de

estudio

Para 1989, se incorporan operadores Estadisticos de forma constante en las instituciones

donde cada uno se dedicaba al estudio de significaciones especificas en una Grafica.
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Figura 11: Direccion Nacional de Estadistica y Censos en el Anuario Estadistico del Pert

https://www.inei.gob.pe/media/MenuRecursivo/metodologias/libro.pdf
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En la actualidad sigue siendo el instrumento mas completo en el &mbito de Graficas las hojas

de calculo, aunque existan variedades tecnologicas que cumplen funciones parecidas.

2.4 Discusiones del capitulo
Los Gréaficos Estadisticos hacen parte de las creaciones importantes para el mundo de hoy en
materia de comunicacion. Cada dia al despertar podemos encontrarnos con una creacion mas,
que nos dice que los procesos con muchas de las ciencias creadas por el hombre estan
evolucionando para contribuir a una mejora. Esto mismo sucede en el momento de la invencion
de los Graficos Estadisticos, su primera funcion fue facilitar la comprension de los datos
requeridos para la ensefianza y aprendizaje de diferentes campos disciplinares y mostrar los
registros de cazas de animales, actividades agricolas, censos poblacionales, riquezas y las
variaciones de la longitud entre ciudades, entre otros de esta manera no evolucionaban solo los
Gréficos Estadisticos, sino que para ello la invencién de nuevas herramientas se puso en marcha

para tal contribucién.

Como en muchas de las ciencias y disciplinas de evolucioén de los Graficos Estadisticos no fue
unisona, muchos estudiosos no solo del tema ofrecieron cambios y nuevas herramientas a estos
Graficos, médicos preocupados por exponer los origenes de la desnutricidon en las clinicas y los
cuidados médicos que necesita, creando asi una auténtica revolucion en este campo al empezar a
salvar muchas vidas humanas. En muchas de las ciencias fueron evolucionando los Gréficos

Estadisticos a partir de cada necesidad.

Hoy por hoy nos encontramos con Graficos que nos permiten mostrar datos de cualquier indole
con la mayor brevedad, dando asi un paso mds de muchos que ha dado la estadistica,

entregandonos un mundo Grafico. En la actualidad el Uso de las TIC permite la construccion de
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Graficos Estadisticos que ayudan a facilitar la clasificacion y comprension de datos en todas las

areas del saber.



CAPITULO 3
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3. MARCO TEORICO

A continuacion presentamos aspectos importantes de la Socioepistemologia, Teoria que orienta
la investigacion y experimenta toda forma de saber matematico lo que permite abordar los Usos
de los Graficos Estadisticos, teniendo en cuenta lo atil y funcional de estos en la cotidianidad de
los estudiantes, haciendo reconocimiento de sus Practicas Sociales como garantes de la
divulgacion y puesta en marcha de las condiciones que le permitan al individuo obtener un

conocimiento funcional y transformar su realidad.

3.1 La teoria

La Socioepistemologia se enfoca en las formas de como el individuo usa el saber matematico, a
través de la experimentacion que los individuos realizan por medio de sus Précticas Sociales,
abarcando toda forma de conocimiento que le permita transformar su realidad, a partir de las
situaciones vividas las cuales son fundamentales en la Resignificacion de los objetos

matematicos. (Cantoral, 2013).

La Socioepistemologia es una Teoria que cuenta, la forma como los individuos abordan la
matematica educativa, en donde se hace necesario romper el paradigma de la ensefianza en las
escuelas; invitando a sus actores a ensefiar, a pensar y no a repetir lo que ya esta escrito en los

textos. (Cordero, 2003).

El profesor de matematica es un investigador que demanda métodos para la ensefianza de un
pensamiento libre en sus estudiantes a partir de las Practicas Sociales permitiendo con esto
reconocer sus potencialidades y llegar a teorizar (construir conocimiento) materializando asi la

funcionalidad de lo aprendido en sus grupos de personas, por consiguiente, se invita a la
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reciprocidad de la escuela, el docente y el estudiante como transformadores de su realidad.

(Cantoral, 2013).

Es importante para el estudiante tener conocimientos basicos de estadistica y utilizar esa
informacidon como instrumento en el momento que quiera solucionar dificultades que presente en
su entorno, a nivel personal y general porque puede ayudar a otros individuos a enfrentarse al
medio y formar un conjunto de saberes significativos a traves de la interacciona social y a la vez

ayudar en su transformacion integral.

En el momento que ellos adquieren competencias basicas en lectura, comprension y analisis de
Gréaficos Estadisticos estan haciendo aporte a su realidad formativa, debido a que estos estan
inmersos en muchos momentos de la vida, en muchos medios de comunicacion, estan conectados
con la escuela y en las vivencias de cada individuo, Resignificando en todo momento su proceso

educativo y sus Practicas Sociales. (Cantoral, 2013)

Las Préacticas Sociales son importantes a la hora de construir conceptos matematicos debido a
que nos ayudan a entender la realidad en que vivimos, los saberes que construimos en nuestra

formacion matemaéticas relacionando el contexto y llevarlo a lo funcional.

El conocimiento matematico, abarca una representaciéon integral, de las dimensiones que
comprenden o explican la forma como los individuos asimilan el mundo en el que viven y a su
vez lo transforman para darle significado a un categérico ente matematico cuando lo usa de

manera oportuna en sus Précticas Sociales.

(Cordero, 2008), admite que el curriculo en su dME presenta un conocimiento matematico lineal
que hay que seguir a cabalidad para su buen entendimiento, lo que limita toda forma de construir

un conocimiento matematico funcional; debido a que el estudiante es considerado como una
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tabla rasa que no sabe nada y hay que ensefiarle todo, olvidandose que la vida de estos esta
permeada por una variedad de situaciones que le permiten construir conocimiento matematico
desde la propia matematica; pero de una forma institucionalizada y no que el estudiante repita
conceptos sin saber su funcionalidad en su devenir cotidiano; lo que verdaderamente representa
la Resignificacion de conceptos y la mejora de las condiciones de vida de los seres humanos.

(Cordero, 2008).

El curriculo deja de lado las Practicas Sociales de los individuos como fuentes de
experimentacién en la consolidacion del conocimiento Garcia y Soto, (2010), el cual estuvo
soportado por etapas epistemoldgicas. No teniendo en cuenta las particularidades de los
individuos en la reconstruccién de la nocién de matematica, sino el proceso realizado Garcia y
Soto, (2008). En otras palabras, se oculta el testimonio utilitario para construir el conocimiento
matematico. Por ello, Cordero precisé al respecto: “la justificacion funcional va a entender ese
hacer del humano para construir conocimiento matematico” (Cordero, 2008, p. 37). De ahi la

Socioepistemologia busca ofrecer un redisefio del dME.

La Teoria de la Socioepistemologia, cuestiona la forma en que se ensefia la matematica y le hace
una critica al dME preguntandose ¢Qué es el conocimiento matematico? (Cantoral, 2008).
asumiendo que la matematica es fruto de ciclos de historia, en donde los individuos a través de

sus necesidades utilizaban una variedad de précticas para concretar sus pensamientos.

Esta linea de investigacion busca que se incorporen nuevas formas de reconocer el actuar del
individuo en la forma como usa el saber desde la parte social; o sea, una disciplina que se
interesa por ¢Cuales son las acciones que han permitido el desarrollo de la nocion matematica?
¢ Cual debe ser el modelo tedrico que explique semejante conocimiento? Propiciando con esto la

construccién de un mundo mas equitativo y justo para cada uno de los grupos humanos.
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La caracteristica principal de la Teoria Socioepistemoldgica es que no centra sus bases en los
objetos matematicos, sino en la forma como las Practicas Sociales producen nuevos
conocimientos (Cordero, Cen & Suarez 2010)
Esta teoria fundamenta que aquellos conocimientos transmitidos en las comunidades de
generacion en generacion; mediante una variedad de lasos culturales que son arraigados
dentro del individuo o grupo de personas, desde el momento de nacer y evidenciado en
sus Practicas Sociales debe ser tenido en cuenta en el proceso de formacion del
individuo que garantice el desarrollo pleno de sus capacidades para el mejoramiento de

la calidad de vida. A través del reconocimiento y disfrute de sus riquezas

socioculturales. (Cantoral, 2003 citado en Morales 2012 p. 3)
La Socioepistemologia sostiene que las Practicas Sociales son las que producen el conocimiento,
en donde la dimension social juega un papel esencial al tiempo de entender la forma como usa el
saber matematico. Tomaremos las Practicas Sociales como regla de toda experimentacion del
individuo, entendida como (la praxis). La Practica Social es la esencia que el individuo
demuestra a través de sus acciones Cantoral, (2002) Cantoral, Farfan, Lezama & Martinez,

(2006).
El principio normativo de la Préactica Social.

Las Practicas Sociales son la base estructural de la Teoria porque esta considera que de ellas
emergen nuevos conocimientos que permite que los grupos humanos se organicen y potencien su
desarrollo a través del aprovechamiento de sus potencialidades; llegando asi la

institucionalizacion del saber. (Cantoral, 1990).

Las Practicas Sociales son concebidas como los Usos que los individuos le dan al conocimiento
matematico para significar cualquier experimentacion de donde emerge la construccion social

del conocimiento matematico, en otras palabras, es lo que no se ve en el individuo pero al ejercer
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una accion queda en evidencia la Resignificacion y construccion del saber, permitiendo con esto
la transformacion de los procesos didactico con el objetivo de respaldar la construccion social del
conocimiento y darle paso a la institucionalizacion del saber y la organizacién de los campos del

desarrollo humano. Esto puede evidenciarse en la siguiente figura. (Cordero, 2003).
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Figura 12: Modelo de anidacidn de préacticas.

(Cantoral et al, 2014, p. 99)

Las Practicas Sociales son importante en nuestro marco tedrico, orientan la Resignificacion de
los Usos de los Graficos Estadisticos; normando sus acciones mediante el proceso de divulgacion
del conocimiento matematico en Uso, lo que el individuo sabe hacer en su medio social, todas
aquellas préacticas que lo llevan a contribuir de manera constructiva y asi decir y demostrar que
su conocimiento es funcional y lo adquirié por medio de practicas que regulan la comprension,

dominio de si mimo y del conocimiento de su entorno.
El principio la Resignificacion progresiva.

Para conocer la funcionalidad de las matematicas es prescindible el cotidiano del individuo y la

forma como usa el conocimiento matematico, para observar que tanto utiliza el estudiante el
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conocimiento matematico en situaciones especificas, donde emergen argumentaciones que estan
permanentemente Resignificando los escenarios de la gente. La Resignificacion permite
construir significados y esos significados dependen del contexto donde se desarrolla el ejercicio

del Uso de distintivos se individualiza y automatiza la apropiacion del objeto matematico.

Cada vez que hay Resignificacion emergen nuevos conocimientos, significados, situaciones
nuevas que originan construcciones dentro del proceso ensefianza aprendizaje, a ello le [lamamos
Resignificacion progresiva que es la base del conocimiento mismo, donde el individuo interactia
con el medio, hace nexos entre el conocimiento y el contexto de manera significativa, colocando
en Uso herramientas, argumentos y discursos como punto de partida para construir un nuevo

saber.

La Socioepistemologia, como soporte tedrico para la investigacion en matematica educativa
valida toda forma de saber matematico sea técnico, popular o culto; ellos contribuyen el saber del
individuo, mejora la construccion del conocimiento en Uso y aportan a la sabiduria humana.
Unas visiones tedricas, se limitan sélo a validar ciertas formas de conocimientos (Cantoral,

2013).

Actualmente un docente se ve enfrentado a diversos cambios educativos, ya sean reformas en el
curriculo, textos, cambio en el prototipo del modelo de ensefianza-aprendizaje, que los lleva

permanentemente a resignificar, etc.

Por consiguiente, la teoria de la Socioepistemologia le brinda al docente la oportunidad de
resignificar su conocimiento matematico desde la realidad de sus estudiantes, tomando medidas
sobre su quehacer didactico a través de materiales que le ayudaran a fortalecer su labor. Esta

Teoria se cuestiona sobre quée se ensefia, que saber matematico es el adoptado por el sistema
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educativo, a quién va dirigido, para que se ensefia y por qué se esta ensefiando; sin descuidar el

como se deberian ensefar los contenidos matematicos

Se cred mediante la Socioepistemologia la necesidad de incorpora los componentes cognitivos,
didacticos, epistemologico y el componente social; para transmitir el saber matematico y la
didactica que se va a utilizar para dicha ensefianza y mejorar las practicas de aprendizaje desde

las explicaciones hasta la practica.

Segun Cantoral y Reyes (2014), la Socioepistemologia, provee distintas formas de investigacion,
debido a que las matematicas son fundamentales, es decir, representa lo cotidiano del individuo

donde se recrea el saber (p. 1575).

Es asi como la Socioepistemologia estudia la manera como se ha ido reconstruyendo el
conocimiento colocando en duda el discurso matematico escolar. Por lo cual se ha hecho
necesario darle otra mirada al discurso matematico escolar (IME), donde se ha resaltado que se
les ha dado mayor importancia a los conceptos y no a las précticas. El discurso matematico no es
funcional ya que provoca que el estudiante no interiorice los contenidos pues la forma como se
les presenta una matematica acabada donde el estudiante queda por fuera de su construccién lo

que no permite que sea el estudiante quien lo construya o genere pues ya estan acabados.

Por consiguiente, la Socioepistemologia se traza como objetivo redisefiar el discurso matematico
escolar (RAME), donde se haga mayor énfasis en las préacticas como rol fundamental del proceso

educativo.

La Socioepistemologia trata la Resignificacién de los conceptos matematicos. Camacho-Rios
(2011) nos dice: “Resignificar es la accion de dar un nuevo sentido a los conceptos complicados

de la matemaética escolar” (p. 159), a través de una ensefianza dinamica méas organizada en la que
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se involucren las coyunturas procedimentales que dieron origen a los conceptos. Por lo cual la
ensefianza de Graficos Estadisticos debe partir del cotidiano del estudiante donde a través de

actividades, se pueda construir un nuevo conocimiento.

La Socioepistemologia se preocupa por como se usa el conocimiento matematico, codmo se

articula con lo cotidiano, lo cual hace de la matemaética escolar algo funcional.

Buendia (2012) dice: la Resignificacion reconoce que los humanos se organizan y construyen un
conocimiento matematico que signifique su accionar a partir de la misma matematica. Lo cual

permite analizar el saber matematico desde diferentes perspectivas (p.14).

3.2 El discurso Matematico Escolar y su relacion con la Socioepistemologia

El curriculo que aborda nuestro sistema educativo aplica un discurso Matematico Escolar (dME)
que no satisface las necesidades de los estudiantes en su entorno social, es decir, que las
matematicas que aprenden en el aula de clases no tienen coherencia con los problemas que éste

necesita resolver dia a dia en su entorno.

Por todos estos motivos es que la Socioepistemologia hace una critica al dME actual, donde se
pueda priorizar la forma de Uso del saber teniendo en cuenta las distintas Practicas Sociales del

individuo.

3.3 El discurso matematico escolar y los Graficos Estadisticos

El dME actual presenta unas matematicas acabadas, dandole a entender al estudiante que no hay
nada nuevo que descubrir y que simplemente debe limitarse a memorizar férmulas para resolver
gjercicios. Sin embargo, el trabajo del docente en el aula debe ir mas alla de lograr una

memorizacion de los contenidos ensefiados a sus estudiantes, brindando herramientas y
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proporcionando estrategias que conlleven a desarrollar capacidades de razonamiento ldgico y
efectivo de lo aprendido en clase. Vemos a diario que los estudiantes no presentan una
competencia para defender de manera sistémica sus posturas académicas, y mas adn si se trata de
resolver situaciones matematicas basadas en el analisis de Gréaficos Estadisticos, donde ellos por

simple inspeccion, pero sin argumentar, deducen algunas respuestas.

Resignificar el dME, permite tener otra mirada de lo que sucede actualmente en el aula, porque
vivimos en un mundo globalizado donde el estudiante puede conectar su realidad con la escuela,
lo que conlleva a gque se aprenda a interpretar la informacién que se presenta, a realizar un buen
analisis y argumentar resultados obtenidos; de ahi, que Arteaga 2011 y otros resaltan la
importancia de los graficos puesto que permiten construir y comunicar conceptos. (Diaz -

Levicoy, 2014).

3.4 A gué hacen referencia los Graficos Estadisticos

El Uso de Gréficos Estadisticos en diferentes escenarios educativos ha sido determinante para la
comprension de multiples situaciones de objeto de estudio para el ser humano, se puede afirmar
que es precisamente la escuela el escenario donde se perfecciona esta importante practica
educativa siempre y cuando se aproveche el contexto como principal referente para la
orientacion de la misma, este objeto matematico (Gréaficos Estadisticos) favorece los
aprendizajes del sujeto en proceso de formacion que permite fortalecer habilidades propicias del
conocimiento matematico. Es interesante contemplar la posibilidad de interpretacion por parte de

los estudiantes de cualquier tipo de informacion presentada en forma Grafico.
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Es de esperar que un estudiante con la capacidad de hacer lecturas e interpretaciones Gréficas
simplifique situaciones que pueden parecer complejas o de dificil comprensién para otros, este

hecho por si mismo reviste de importancia cualquier actividad matematica que lo contemple.

Pensar en la construccién Grafica por parte de los estudiantes genera la posibilidad de
acercamiento en un proceso de Resignificacion con un universo de nuevas creaciones las cuales
varian atendiendo el nimero de estudiantes involucrados y sus propias vivencias siendo estas

preponderantes para plasmar su imaginario.

3.5 Marco de referencia de las categorias de los Usos de los Gréaficos Estadisticos

La teoria de la Socioepistemologia nos permite reconocer los Usos de los Graficos desde las
vivencias cotidianas de los estudiantes; donde ellos a través de sus acciones dan significado a la
construccion social de conocimiento matematico en determinados contextos distintos al escolar.
Por lo tanto, el marco de referencia demuestra los Usos del conocimiento matematico puesto en

juego a la hora de Resignificar el conocimiento e institucionalizarlo. (Cantoral, 2003).

El marco de referencia considera que el conocimiento matematico se institucionaliza, cuando el
conocimiento matematico escolar sea realmente funcional; en otras palabras, constituya y
Resignifique constantemente el contexto del individuo para innovar su accionar en lo cotidiano.
Por lo tanto, con este buscamos resaltar los diferentes Usos que los estudiantes les dan a los
Gréficos Estadisticos para significar el conocimiento matematico puesto en juego en todas las

acciones realizadas “Practicas Sociales” llegando a la construccion del saber matematico.

Para ello se requiere que los individuos reconozcan sus realidades y riquezas, y que esta los
conlleve a desarrollar trabajos o hacer conocimientos que les permita entender lo que se

desarrolla en escenarios como la escuela, el trabajo y la vida. (Cordero, 2016).



43

La ensefianza de la matematica en la basica primaria debe ir ligada a las practicas de referencias
debido a que en estas se adquiere sentido y significacion al saber matematico por lo tanto Usar
ese conocimiento matematico desde distintas formas y funcionamientos permite Resignificar los

Gréficos

El marco de referencia es una articulacion entre el conocimiento institucional y los Usos del
conocimiento matematico en donde se obtiene formas y funcionalidades resignificando siempre

el conocimiento matematico desde lo cotidiano del individuo.

La Graficacion Estadistica Como Practica Institucional

Los Gréaficos Estadisticos permiten comprender, analizar y hacer inferencia a través de
informacidén numerica. Por lo tanto, el marco de referencia que plantea Cordero (2016), deja
entre ver o reconocer el recorrido por el que pasa el conocimiento matematico para Resignificar

el objeto matematico. (Ver figura 13).
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Figura 13: Procesos de socializacion del conocimiento.
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La ensefianza de los Gréaficos Estadisticos en la basica primaria busca formar individuos capaces
de comprender datos contextualizados, que les permita entender la realidad desde distintos
escenarios y asumir una postura critica frente a la Estadistica que se les presenta en los medios
de comunicacion, que en su mayoria estan en forma de Gréficos y argumentar a partir, de
ocasiones que estdn asociadas a representaciones gréficas los datos de interés estadistico, que
requieren de conocimiento disciplinar cuyos argumentos deben tener una apropiacion adecuada

para interpretar adecuadamente tal informacion.

Los libros de textos utilizados en primaria para la ensefianza de la estadistica vienen
directamente orientados a ensefiar el concepto de grafico; pero la funcionalidad de este en las
vivencias de los estudiantes es muy limitada Ilegando en ocasiones a no significar nada para el
sujeto, por lo tanto, la Resignificacion del dME es fundamental para la transformacion y

mejoramiento de la calidad educativa que se imparte en los contextos escolares. (Cordero, 2010).

El marco de referencia (MR) no es mas que entonces el resultado del conocimiento institucional,
en donde se ponen de manifiesto los diferentes Usos que desde el dME U (CM) se exponen
resignificando (Res) asi las formas (Fo) y funcionamientos (Fu) de la escuela, el trabajo y la
ciudad; desde la realidad del que aprende y la funcionalidad del conocimiento matematico en su

realidad. (Cordero, 2016).

3.6 Uso de los Gréficos Estadisticos

La traficacion reconoce distintas formas de practicas; es un proceso que facilita la comprension e

interpretacion de datos

A partir de la Socioepistemologia “el Uso de la Gréfica lo entendemos como el escrito que

representa la realidad y se manifiesta a través de sus formas y funcionamientos. Igualmente, el
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funcionamiento de las préacticas y acciones que desempefia la Grafica en una situacién, ponen de

manifiesto las formas en que los individuos realizan sus acciones” (Cordero, 2010).

A continuacion, definiremos los diferentes Usos que los estudiantes del grado (3°) le dieron a los
Gréaficos Estadisticos; apoyandonos en autores que también han realizado investigaciones sobre
la comprensién y anélisis de datos estadisticos y entre estos tenemos a Curcio, (1989) y Friel,

Curcio y Bright, (2001).

Conocimiento Matematico Institucional.

El conocimiento matematico institucional permite identificar una comunidad del conocimiento
matematico (CCM) en donde los individuos experimentan varias formas de edificar el saber
partiendo siempre de su Practica Social donde se evidencia la forma de Uso del saber

matematico. (Cordero, 2016).

Usos del Conocimiento Matematico U (CM)

Este campo se refiere a las distintas maneras y materiales utilizados por los individuos en la
generacién del conocimiento matematico a través de las Practicas Sociales; la cual conlleva a
otros significados que estan por fuera del dME (Cordero, 2016). Teniendo en cuenta este
conocimiento excluido de la gente, pero que lo usa en situaciones especificas permitiendo el
redisefio del dME, RAME como un desafio constante en la matematica escolar, apropiando un

conocimiento funcional y significativo a la gente de los conceptos matematicos.

Usos de Practicas Sociales

En este uso los estudiantes ponen de manifiesto el conocimiento matematico que poseen;

generado alli la problematizacion del saber y dandole un significado diferente al objeto
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matematico proveniente de su realidad mediante la interaccion social y cultural, permitiendo
concebir lo cotidiano del individuo como un ambiente de constante investigacion para

transformar su realidad a partir del contexto.

Usos de Llaves

Este Uso se concibe como la articulacion de la realidad y la representacion de un conocimiento
matematico que el estudiante ya conoce y lo utiliza para la solucién de una situacién especifica;

permitiendo con esto la significacion permanente del RAME.

Usos de Diagrama de Venn

Entendido como Uso de un conocimiento matematico que le es funcional al estudiante en este
caso la representacién de conjuntos, para Resignificar el concepto de Gréafico Estadisticos
reconociendo otro significado del conocimiento matematico mediante la experimentacion

humana.

Usos de Graficas

Se entiende este constructo como la forma que utilizan los estudiantes para Resignificar el objeto
matematico a partir de la articulacion de la matematica y su realidad; representando con este la
transversalidad de sus saberes y la funcionalidad de los Usos del conocimiento matematico
eligiendo en este caso (Graficos de barra y circular). y al mismo tiempo sustentar su

construccion.

Usos de Conocimiento Matematico (CM)
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Son entendidos como el dominio de saberes que le permite utilizar el conocimiento matematico
en situaciones especificas; donde emergen construcciones epistemologicas del conocimiento

matematico que pueden ser evidenciados desde lo institucional.

En conclusion, con estos Usos de los Graficos Estadisticos emergidos de los estudiantes; se hace
necesario implementar el aula extendida segun Cantoral que permita traer la realidad de los
educandos a la escuela para que a partir de alli este pueda contextualizar la construccion social

del conocimiento matematico.

3.6 Discusién del capitulo

La Teoria de la Socioepistemologia permite divulgar toda forma de saber matematico puesto en
uso para darle significado a otros conceptos matematicos; de alli que incorpora cuatro elementos
basicos en la construccion social del conocimiento; como su naturaleza epistemologica, la
dimension sociocultural, los planos cognitivos y los modos de transmision via la ensefianza; de
donde emergen un sin nimero de fendmenos que dan origen a la Resignificacion y con ello da a
entender que la matematica de la escuela es vacia, no ensefia nada y se basa en los conceptos,
sin embargo, la compresion Grafica va mas alla de entender un Gréafico Estadistico, debido a que
los sujetos integran un sin nimero de saberes que les permite comprender y construir Graficos a
partir de sus conocimientos matematicos que a través de la historia se han aprendido del contexto

donde se desenvuelven.

Por lo dicho anteriormente la Socioepistemologia propone el Uso de conceptos matematicos para
significar algo, en este caso los Graficos Estadisticos, en donde gracias al marco de referencia se

dan conocer unos usos que salieron a relucir por parte de los estudiantes a través de unas
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actividades puestas en escena a lo largo de la investigacion la cual contribuira al redisefio del

discurso matematico escolar actual (RAME).

Cabe resaltar que la Socioepistemologia es una Teoria que su principal caracteristica es que no
centra sus bases en los objetos matematicos, si no en la forma como las Practicas Sociales hacen

gue emerjan nuevos conocimientos (Cantoral, 2006).



CAPITULO 4
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En este disefio se realiza un cuadro explicativo de los aspectos metodoldgicos, en los cuales la
investigacion busca sacar a relucir el Uso que los estudiantes del grado tercero le dan al objeto de
estudio “Gréficos Estadisticos” desde su cotidianidad y los lleve a una mejor comprension y

andlisis de los mismos.

En este apartado también se describe el tipo de investigacion, el método, el escenario, los actores
que dan origen a la investigacion, el enfoque, los instrumentos utilizados para recoger los datos y
por ultimo se describe una comparacién entre lo que hicieron los estudiantes y lo que
esperabamos los profesores, es decir, a priori, el cual sera confrontado posteriormente con él a

posteriori.
4.1 Aspectos metodoldgicos

El tipo de investigacion desarrollada al momento de abordar el objeto de estudio “Graficos
Estadisticos”, basado en el tratado de procesos de Stake (2007) el cual es una metodologia de
investigacion que se utiliza para conocer un caso en particular, donde el caso es un sistema
limitado; en el cual el investigador debe delimitarlo bien para una mejor comprension; busca
comprobar y refinar la Teoria de la Socioepistemologia y dar validez al problema de
investigacion ¢Qué actividades promueven la Resignificacion del Uso de Graficos Estadisticos

donde se involucren situaciones del contexto?

Esta investigacion es de tipo cualitativo, porque utiliza la observacién para conocer la forma
como los estudiantes hacen Uso del saber matematico a través de sus Practicas Sociales, cuando
se les presentan Graficos Estadisticos para ser analizados; ademas, se pretende estudiar la

realidad de los mismos desde su contexto, permitiendo entender las Practicas Sociales como
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parte de la reconstruccion de Gréaficos Estadisticos para luego ser analizados desde la perspectiva
de cada uno de ellos; es de corte empirico cuasi experimental porque orienta las respuestas del
estudiante y toma como base sus conocimientos matemaéticos a la hora de construir y analizar un
Gréfico y comprender lo que se hace por parte de los estudiantes, de donde emergen nuevos
significados a partir de las Practicas Sociales sobre el objeto matematico. Este disefio servird
para identificar los Usos que los estudiantes les dan a los Gréaficos Estadisticos desde lo

cotidiano.

En cuanto a lo empirico se describe lo realizado a través de la observacion y lo experimental al
cuestionario que deben desarrollar los estudiantes para obtener la informacion y luego

construccion y demostraciones del conocimiento puesto en Uso para lograr la graficacion

La matematica en su componente variacional y aleatorio incluyendo el anélisis de Graficos
Estadisticos invita a preguntarse ¢Qué tan importante es el analisis de Graficos Estadisticos para

la sociedad? Y si ¢se esta ensefiando para individuos que hacen parte de una sociedad?

Lo anterior nos lleva a tomar una postura en forma de entender la realidad a saber, como. Una
realidad que preexiste al conocimiento matematico o una realidad que se constituye a la par del

conocimiento matematico.

Por consiguiente los estudiantes si tienen acceso a ese tipo de informacién por parte de los
docentes, debido a que esta tematica esta inmersa en la programacion que se deben desarrollar
en las clases o préacticas de aulas para que los estudiantes alcancen la formacion o dominio de
este objeto matematico, aunque estos contenidos siempre se encuentren al final de la
programacion curricular; lo que dificulta su ejecucion durante el afio escolar y aprendizaje de los

estudiantes; debido a esto los estudiantes presentan dificultades para el analisis y comprension de
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la informacion que se les presenta en forma de Gréaficos y no saben extraer informacion de ellos
y eso se evidencia en los bajos resultados alcanzados por los estudiantes en las pruebas SABER

30,59y 9° especialmente en el componente aleatorio y sistemas de datos.

4.2 Escenarios y actores

Los actores de esta investigacion son 75 estudiantes entre nifios y nifias distribuidos en tres
grupos 301,302 y 303 de los grados tercero y se tomara un solo grupo para la muestra de la
intervencion; cuyas edad oscilan entre los 8 y 9 afios y hacen parte de la Institucion Educativa
MIA Rogerio Velasquez Murillo, la cual estd ubicada en la ciudad de Quibdo entre la carrera 1
primera y tercera; barrio Cristo Rey, en ella se atiende a una poblacion bastante importante de la
region entre Mestizos, Indigenas y Afros (MIA), que son caracteristicas a identificar en los
estudiantes; estos estudiantes en su mayoria vienen de las zonas rurales del Departamento del
Chocd; a consecuencia de la violencia que azota la region, sus familias son disfuncionales, viven
de resolver de manera ingeniosa y ocasional las situaciones de la economia y del dia a dia, asi
como de la economia informal, por esta razdn y entre otras se ven en la necesidad de
descolarizarse lo que se traduce posteriormente en un descenso en su rendimiento académico.
Funcionan tres jornadas y tiene dos modalidades una en Tecnologia e informatica y otra en

Educacion Ambiental y Medio Ambiente.

Con esta investigacion se busca reconocer los Usos que los estudiantes les dan a los Graficos
Estadisticos desde un enfoque cualitativo que les permita Resignificar el saber matematico y sus

Usos.

4.3 El disefio
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Mediante la observacion que es un instrumento que utiliza el investigador, para obtener los
datos; en nuestra investigacion fue primordial porque nos arrojo las posibles actividades que se
les podia presentar a los estudiantes y entender que las Practicas Sociales que los sujetos realizan

hacen parte de la reconstruccion y analisis de los Graficos Estadisticos.

El instrumento aplicado busca mostrar y dejar en evidencia el Uso que los estudiantes del grado
tercero de primaria sede principal de la .LE MIA “Rogerio Velasquez Murillo” le dan a los
Graficos Estadisticos, partiendo de la recoleccion y organizacion de datos que estan presentes en
las situaciones del cotidiano de los estudiantes y no se tienen en cuenta a la hora de ensefar la
estadistica; deja de lado ese conocimiento previo del contexto que poseen los estudiantes para
comprender el mundo y no la forma como se ensefia; que limita y condiciona la creatividad del
estudiante y a su vez no le ve la funcionalidad en su vida cotidiana. Los grupos seran etiquetados

como G1, G2, G3, G4, y asi sucesivamente con el objetivo de proteger sus identidades.

Las actividades informales que realizan los estudiantes como medir, clasificar y contar
proporcionan ventajas matematicas para desarrollar la comprensién de datos, analisis de datos y
la estadistica. El hecho de plantearles cuestiones para investigar, fomentar la organizacion de
datos y que los representen usando diferentes recursos como dibujos y objetos les ayuda a ir

comprendiendo el significado de la estadistica.

Los datos recogidos por los estudiantes, permitirdn Resignificar e integrar otros saberes como el
concepto y representacion de conjuntos para darles respuesta a sus interrogantes mediante

encuestas y preguntas semi-estructuradas.

Las actividades planteadas han de incidir de forma significativa en el Uso que los estudiantes dan

al analisis de los Graficos Estadisticos.
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4.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacién

Este disefio consta de tres actividades, las cuales fueron escogidas por medio de la observacion y
las practicas matematicas que los estudiantes desarrollan a menudo en el contexto escolar dando
origen al analisis de datos que estan presente en su medio y muchas veces no se tiene en cuenta a
la hora de ensefiar la estadistica y la elaboracion e interpretacion de Gréficos Estadisticos que
podrian facilitar una construccion de conocimiento matematico funcional en su vida diria. Cada
actividad cuenta con el desarrollo de tres momentos, primero la recogida de datos o informacion,
segundo momento organizacion y andlisis de los datos y por Gltimo construccion o elaboracion

del Gréfico.

Momento 1

Objetivo: Recolectar datos del contexto.

Momento 2

Objetivo: analizar datos del contexto.

Momento 3

Obijetivo: Construir Gréaficos Estadisticos a partir de datos que estdn presentes en el contexto.
(Circular, barra entre otros), o la construccion y demostraciones del conocimiento puesto en Uso

para lograr la graficacion.

El disefio de estas actividades busca vincular las practicas matematicas de los estudiantes en la
Resignificacion del Eje objeto matematico, debido a que emergen diferentes formas de usar

informacidn y relacionar sus Practicas Sociales con la toma decisiones
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Momento |: Recoleccion de la informacion.

Actividad N°1

Las basuras en el area del descanso:

El contexto para llevar a cabo esta actividad son los salones y el &rea del descanso, muy
conocidos por los estudiantes y brinda un sin nimero de oportunidades para trabajar los
conceptos matematicos como la estadistica y la probabilidad; donde interactian otros
comparieros, docentes, personas encargadas del servicio de aseo, tiendas escolares, materiales
didacticos entre otros. Se pretende que los estudiantes recojan los datos a traves de una encuesta;
la cual consiste en encuestar aleatoriamente a los estudiantes de los diferentes salones de la
escuela y que esa informacidn recogida sea luego organizada y analizada y a su vez los lleve a
sacar conclusiones del porque el &rea del descanso siempre queda con mucha basura terminado el

descanso escolar.

Los estudiantes se organizan en grupos de dos, en donde se les entregara un instrumento para la
recoleccion de la informacion el cual contiene una pregunta que los entrevistados deberan
responder a partir, de sus experiencias con el manejo de las basuras en el area del descanso con
el objetivo de hacer un diagndstico de las consecuencias que trae arrojar las basuras al piso de la

escuela y sus alrededores y en otros lugares.



Las basuras en el area del descanso

Nombres de los estudiantes entrevistadores: y

Nombre del estudiante Respuestas del estudiante

¢Utilizas las canecas que hay disponible
en el area del descanso para echar las

basuras?

Si no
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Actividad N°2

El dia que méas me gusta asistir al restaurante escolar de mi escuela.

Esta actividad propone que de acuerdo al menu que preparan las manipuladoras del restaurante
escolar los estudiantes del mismo salon respondan unas preguntas y luego esa informacion
obtenida sea organizada y analizada para posteriormente representarla en un Gréafico Estadistico

sea este circular, de barra o como ellos consideren.

Se les pedira a los estudiantes que entrevisten a sus comparieros del curso; para saber cual de los
tres dias de la semana seleccionados por los docentes, les gusta asistir al comedor escolar y que
dia no y al mismo tiempo saber cuél es la comida favorita de la mayoria y la que menos les

gusta.

Los estudiantes realizan una encuesta a sus compafieros del mismo grado, sobre el menu que
preparan las personas encargadas del restaurante escolar, durante los dias lunes, miércoles y
viernes para saber cudl es la comida preferida de ellos y que dia asisten mas al restaurante

escolar por ser su comida favorita.



Se les presenta el mend y los dias de la semana.

Instrumento para recoger la informacion.

MENU Y DIAS DE LA SEMANA

LUNES MIERCOLES VIERNES

-lunes: arroz, sopa de Miércoles: arroz, Viernes: Sopa de carne,
pollo, ensalada de pepino y | frijoles, huevo en | arroz, carne guisada, tajada
zanahoria, agua de panela | revoltillo, tajada  de | madura frita y jugo de

con limon, tajada de platano

maduro.

platano madura, huevo en
revoltillo y jugo de tomate

de arbol.

mango.

Estructura de la encuesta.

Encuesta n°1

Nombre.

¢Qué dia de la semana te gusta asistir al restaurante escolar? y ;por qué?
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¢Cual de las comidas que preparan en el restaurante escolar durante los dias lunes, miércoles y

viernes es la favorita de todos los estudiantes?

Cada estudiante debera responder esas dos preguntas y luego se organizaran en grupos de dos y

dos grupos recogeran todas las encuestas respondidas por los estudiantes que organizaran la
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informacidn para posteriormente socializar los datos obtenidos a los demas grupos para que estos

construyan el Gréafico que contenga la informacion.

Las siguientes preguntas son las que deben responder los grupos organizados en dos estudiantes,

lo discutiran y lo representaran en un Grafico.

1- ¢ Cudl de esos tres dias asisten mas tus compafieros al restaurante escolar?

2- ¢Cual es la comida favorita de la mayoria de tus comparieros?

3.- (Cual de los tres dias asisten menos estudiantes al restaurante escolar?

4. ;cudl es la comida que menos les gusta a tus comparieros del restaurante escolar?
Actividad N°3

Nombre: Mi carita feliz: nuestro control de asistencia en clases

Es una actividad que consiste inicialmente en recolectar informacion del control de asistencia de
los estudiantes (nifias y nifios) del grado tercero que asisten normalmente a clases y los que no

asisten.

Es frecuente que cada dia por la tarde, cuando ya han llegado la mayoria de los estudiantes a
clase, se sienten en sus sillas o0 se reinan en grupos y se establezcan dialogos entre ellos en el que
se analiza, por ejemplo, si estan todos, si falta alguien, cuantos son nifias, cuantos son nifios etc.
De manera informal, pues; se esta haciendo un analisis de datos (en este caso de los estudiantes
que han venido y los que no), y posteriormente se hace una representacién a través de las
iméagenes de los propios alumnos, que se clasifican en dos grupos segun si han venido o no a la

escuela. Aqui tomaremos como referencia dos dias de la semana para llevar a cabo esta actividad
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y se utilizardn unas caritas, una para las nifias y otras para los nifios con caras de felicidad por

asistir a clases y otras con caras de tristezas para los que no asistan.

Instrumento utilizado.

Mi carita feliz: nuestro control de asistencia en clases.

NOMBRES Y APELLIDOS

ES

JUEV

CARI

TA

ES

VIERN

CARI

TA

Momento I1: Organizacion y analisis de la informacion obtenida.

En este apartado los estudiantes organizaran los datos obtenidos durante la puesta en marcha de

las encuestas realizadas por ellos y sus comparieros, con el objetivo de obtener datos puntuales

de los estudiantes que, si y de los que no utilizan las canecas de la basura, las comidas favoritas y

la asistencia a clases.



Actividad N. 21

El estudiante entrevistado respondera si/no, luego al haber recolectado la informacion se reunira

en el salén y responderan las siguientes preguntas:

Conocimientos de estadistica que se trabajan en el area del descanso y los salones de la escuela.

Conocimiento Précticas Resignificacion Conclusiones
matematico Sociales
¢Cuéntos Argumentacion Descripcion oral Reconocimiento

estudiantes  fueron
entrevistados en

total?

¢ Cuantos

estudiantes utilizan

las canecas para
depositar las
basuras?

¢ Cuantos
estudiantes no

utilizan las canecas
para depositar las

basuras?

de las ideas propias
(por ejemplo,

realizar una
estimacion de la
cantidad estudiantes
que, si/no utilizan
las canecas del area
del descanso vy

justificarla, etc.)

0 escrita y
organizacion en el
papel de los datos
recogidos (¢cuantos
estudiantes utilizan
las canecas Yy
cuantos no?).
Representacion  de
los datos obtenidos
a través de la
construccion y
demostraciones del

conocimiento

puesto en Uso para

de la problemética
del tratamiento de
las basuras en la

escuela.

Recogida de
datos y organizacion
de los mismos en

una gréafica.




lograr la graficacion

Actividad N. 22

Conocimientos de estadistica que se trabajan a partir de la asistencia al restaurante escolar.

Conocimiento

matematico

Practicas sociales

Resignificacion

Conclusiones

¢(Qué dia de la
semana te gusta
asistir al restaurante

escolar y por qué?

(Cual de las
comidas que
preparan en el
restaurante  escolar
durante los dias
lunes, miércoles y
viernes es la

favorita de todos los

estudiantes?

Explicacion  de
los resultados
obtenidos a partir
del analisis
realizado.
Argumentacion
sobre la
probabilidad de que
a todos les guste la
misma comida o no,
los dias de mas
asistan o0 menos

frecuencia al

restaurante, etc.

Construccion y
demostraciones del
conocimiento
puesto en Uso para

lograr la graficacion

con los dias que
asisten al
restaurante.

Construccion 'y
demostraciones del
conocimiento
puesto en Uso para
lograr la graficacion
con el

tipo de

comida que

Conocimiento de
uno mismo: analisis
de los estudiantes
que no asisten el
mismo dia que la
mayoria y sobre la
comida que menos
le gusta a la

minoria.

Recogida de
datos y organizacion
de los mismos en

una gréafica.
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consumen los
estudiantes.

Verbalizacion de la
probabilidad de la

comida o el dia etc.

Actividad N. 23
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Conocimientos de estadistica y probabilidad que se trabajan en el registro de control de

asistencia.

Conocimiento

matematico

Practicas

Sociales

Resignificacion

conclusiones

;Cuantas caritas
fueron pegadas en

total?

¢Cuantas caritas
felices corresponden

a nifios?

;Cuantas caritas
felices corresponden

a ninas?

Explicacién  de
los resultados
obtenidos a partir
del analisis
realizado.
Argumentacion
sobre la
probabilidad de que
todos asistieron a

clases, y los que por

Construccion  y
demostraciones del
conocimiento
puesto en Uso para
lograr la graficacion
con las caritas
felices de los nifios
y las nifias

que

asisten a clases.

Construccion y

Conocimiento de
uno mismo: analisis
de los nifios que no
han venido por estar

enfermos.
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) ) algdn  motivo no | demostraciones del
¢Cuantas caritas

] asistieron, etc. conocimiento
tristes corresponden

» puesto en Uso para
a ninos?

lograr la graficacion

¢Cuantas caritas .
con las caritas

tristes corresponden . .
tristes de los nifios y

a nifas? .
nifias que no
asistieron.

Verbalizacion de la

probabilidad de la

comida o el dia etc.

Momento I11: construccién de Gréaficos y toma de decisiones

En este momento se espera que los estudiantes integren otros saberes como el concepto de
conjunto y la representacion de conjunto que les permita construir y analizar informacion
recolectada bien sea en un diagrama de barras, circular o el que a ellos mejor se les facilite segun

sus Préacticas Sociales.

4.5 Discusiones del capitulo

Terminada la construccion de este capitulo se pudo demostrar que el conocimiento matematico
de los estudiantes estd permeado de Practicas Sociales que le permiten comprender la realidad y
el Uso que se le da al conocimiento matematico que emerge de sus interacciones con el contexto

social y que en muchas ocasiones no se tienen en cuenta para la ensefianza de la estadistica.
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Se plantean tres actividades donde los estudiantes son los protagonistas en la recoleccion,
organizacion, analisis y construccion de Gréficos Estadisticos que les permita comprender la
informacion que esta presente en la realidad social y escolar y esta a su vez los lleve a tomar
decisiones que le permita construir un conocimiento matematico funcional. Ademaés, pudimos
darnos de cuenta que los estudiantes integran otros saberes como el concepto de conjunto vy la

representacion de conjunto para construir y analizar datos de su contexto.



CAPITULO 5
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5. Analisis de datos

En este capitulo se realiza la presentacion de los datos, es decir se muestra la forma como los
estudiantes se enfrentaron a las actividades planteadas en cada una de los momentos, es asi como
pretendemos evidenciar el Uso que se le da a los Gréficos Estadisticos en la realidad social y
escolar de los estudiantes a partir del involucramiento del contexto en construccion social del

conocimiento matematico.

De igual forma el andlisis de los datos se presenta de manera detallada del arte de las situaciones
planteadas en el capitulo anterior, para lo cual se presenta una foto con su respectiva descripcion,
de cada uno de los momentos de ejecucion del cuestionario pretendiendo mostrar los hallazgos

que tuvieron a bien desarrollar los estudiantes durante la ejecucion de las actividades.

5.1 Descripcién a priori del instrumento

En el siguiente esquema relacionamos las actividades y los argumentos matematicos que se
tienen en cuenta a la hora de resignificar un conocimiento en Uso y surge la reconstruccién de

significados en un contexto.

Lo Graéfico se refiere a la actividad que Resignifica o transforma al objeto. (Cantoral, 2013)

El dato estadistico hace referencia al valor o caracteristica cuantitativa de un objeto de

conocimiento, con frecuencia de tiempo y espacio.

5.2 Instrumento aplicado

Con estas actividades se busca identificar los Usos que los estudiantes les dan a los Gréaficos

Estadisticos a partir de situaciones de su cotidianidad.



Usos de la Preguntas actividades Se busca
informacién Resignificar
Recogida de ¢ Utilizas las Las basuras en el Lo Grafico
datos del contexto. | canecas qué hay | area del descanso

disponibles en el
area del descanso
para depositar las

basuras?

¢ Cuantos
estudiantes  fueron
entrevistados en

total?

¢Cuantos

estudiantes utilizan

las canecas para
depositar las
basuras?

¢ Cuantos
estudiantes no

utilizan las canecas

para depositar las
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basuras?

Tratamiento de la
informacion  para

inferir.

¢Qué dia de la
semana te gusta
asistir al restaurante

escolar y por qué?

cCual de las
comidas que
preparan en el
restaurante escolar
durante los dias
lunes, miércoles y
viernes es la

favorita de todos los

estudiantes?

¢,Cual de estos
tres dias asisten mas
tus compafieros al

restaurante escolar?

¢Cual de estos
dias asisten menos

comparieros al

mi carita feliz:

nuestro control de

asistencia en clases

Lo Gréfico
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restaurante escolar?

Comprension

Gréfica.

¢Cuantas caritas
fueron pegadas en

total?

¢Cuantas caritas
felices corresponden

a nifios?

¢Cuantas caritas
felices corresponden

a ninas?

¢Cuantas caritas
tristes corresponden

a nifios?

¢Cuantas caritas
tristes corresponden

a nifas?

Mi carita feliz:

nuestro control de

asistencia en clases.

Lo Gréfico
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Se continda con el analisis a posteriori que muestra lo que en realidad hicieron los estudiantes y

las decisiones que tomaron para resolver cada situacion propuesta. La confrontacion final entre

los dos andlisis anteriores generara una epistemologia que da sustento a las situaciones

disefiadas. Con el propdsito de dar un mayor soporte a este trabajo se hacen varias puestas en
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escena, entendiendo esto como el hecho de aplicar el instrumento en la Institucion Educativa

Rogerio Velasquez en Quibdo.
5.3 Analisis a posteriori

En esta investigacion se tuvo como punto de partida situaciones propias del contexto social de
los estudiantes como base del proceso de construccién o Resignificacion de conceptos
matematicos que tengan que ver con la comprension y analisis de Graficos Estadisticos, teniendo
en cuenta los diferentes Usos que desde el cotidiano son abordados. En las actividades disefiadas
se visualiza la funcionalidad de los Gréficos Estadisticos en el diario vivir de los estudiantes lo
cual les permite decidir qué método utilizar para dar solucion a cada situacién planteada y el tipo

de Grafico que es posible emplear en la representacion de la informacion.

A continuacién, se describen algunos resultados obtenidos de las respuestas de los estudiantes

respecto a la actividad sobres las basuras en el area del descanso.

Actividad 1
Figura 1
G:1 Figura 2
G:2
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Figura 3
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Los grupos G1, G2, G3, G4, G5 a la hora de construir Graficos Estadisticos para representar los
datos obtenidos tuvieron en cuenta el concepto de conjunto utilizando asi dos diagramas de
Venn; cémo se puede observar en las Figuras 1,2, 3,4 y 5 para representar la informacion que
ellos recogieron a traves de la encuesta aplicada a sus compafieros de los otros cursos de la
escuela, donde se pone de manifiesto el Uso del diagrama de venn. Logrando con esto la
Resignificacion del concepto de Grafico Estadistico y dando a entender que estos se pueden
construir de otras maneras donde se evidencie el total de los datos de una manera mas especifica
para su mejor comprensién. Ademas, el conocimiento matematico que ellos poseen es usado
constantemente a través de sus Practicas Sociales para significar objetos matematicos. Por otra
parte, se puede observar que el G6 (ver Figura 6) construyd una representacion grafica que se
podria pensar se acerca a un diagrama de barras, aun cuando él no tenga conocimiento de que
reciba ese nombre y haga parte de una representacién grafica que se usa en la estadistica
descriptiva, obteniendo como resultado el Uso de Graficos para representar los datos, utilizando
sus clases o categorias, los que respondieron si o0 los que respondieron no para saber quiénes

utilizaban las canecas y quiénes tiraban las basuras al piso, agregandole una caracteristica
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particular a estos que por lo general en los histogramas no vienen, 6sea los ndameros que

aparecen en la parte izquierda del grafico 6 y ellos lo realizaron para mejor comprension.
Actividad 2

Por otra parte, los estudiantes para la segunda actividad de la comida favorita del restaurante
escolar se enfocaron méas en la construccion de Gréficos de barras para representar los datos
obtenidos de la encuesta que les aplicaron a los mismos compafieros de su salén; luego un grupo
asumio la voceria de realizar el conteo y a cada grupo le dio los datos obtenidos por dia y por

comida (ver Figura 7).

I- (Cual de esos tres dias asisten mas tus compaiieros al restaurante escolar?
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Figura 7. Encuesta aplicada a cada grupo.

Aqui podemos apreciar la construccion de dos Graficos de barras por parte del G1 y los Usos de
Gréficos a la hora de representar datos en un Grafico para posteriormente ser analizados, sacar
conclusiones y tomar decisiones a partir de ellos. Claramente se puede ver que hacen uso de los
ejes (X) para poner los dias de la semana que asisten al restaurante y la () para representar las
cantidades de estudiantes por comida favorita y el dia que mas les gusta ir al restaurante; dejando
en evidencia que si pueden analizar informacion y comprenderla cuando esta es obtenida por

ellos mismos a través del conocimiento matematico que poseen de su contexto y la puesta en
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accion de su quehacer cotidiano lo que permite construir un conocimiento matematico funcional

que le ayuda a comprender su mundo desde su realidad. (Ver figura 8).

+

[
.,I" ; |
HLL
1

Figura 8
G1

En las figuras 9 y 10 podemos observar que los G2 y G3 construyeron Graficos para representar
los datos, pero representaron un dato que no estaba en el anélisis de la informacion, como se
evidencia en la figura 9; aunque el G2 construyé dos Gréficos donde podemos decir que minimo
clasificé los datos por dias de asistencia al restaurante y por comida favorita dejando ver que sus
conocimientos matematicos juegan a favor de comprender lo que lo hace y darse a entender en lo
concerniente a una representacion de informacion en Graéficos; ya el G3 si tiene los datos
obtenidos de la encuesta aplicada y construyé un Gréafico pero la posicion del eje (Y) quedoé al
contrario a los otras formas como se presentan los Graficos pero la proporciones estan bien;
Resignificando la posicion de la Grafica, representando los ejes de manera contraria; en otras

palabras de derecha a izquierda.
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e &
Figura 9 Figura 10
G2 G3

El G4 representd muy bien los datos obtenidos a través de un diagrama de barras para representar
la informacion sin saber que eso se llama histograma y no utilizaron reglas para hacer bien las
porciones de las barras. Sin embargo, podemos decir que este grupo usa la nocion de Gréafico

para significar informacion desde su realidad social permitiendo con esto la funcionalidad del

conocimiento matematico (Ver figura 11).
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En la figura 12 se puede apreciar que el G5 supo representar la informacion en el Gréafico en
forma de histograma poniendo de manifiesto su conocimiento matematico a la hora de darle
significado a lo que hace desde sus practicas matematicas logrando con ello la construccion de
conocimiento matematico funcional, el G6 construyd un Grafico de barras y podemos resaltar las
caracteristicas propias de un Gréafico dando como resultado el Uso de Graficos (ver figura 12 y

13).

:':‘:’il}r ~—

Figura 12 Figura 13
G5 G6

En las figuras 14 y 15 se puede evidenciar que los G7 y G8 se les dificultd representar la
informacion obtenida, como se puede observar representaron datos que no estaban en las hojas
de las encuestas que les dieron los compafieros encargados de organizar los datos. Pero se deja
ver que si tienen la nocion de Grafico y lo utilizan desde su reconocimiento para significar el
objeto matematico. Ademas, podemos resaltar que ambas graficas estan etiquetadas donde se les
da valor a los ejes (x) y (y) haciendo uso del conocimiento matematico y Uso de Gréficas.

Aunque sin llegar a representar la totalidad de la informacion.
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Figura 14
G7

Figura 15

G8
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En las figuras 16 y 17 los G9 y G10 han demostrado el Uso que ellos de acuerdo a sus
conocimientos y explicaciones del docente, han dado a la realizacion de un gréafico haciendo
demostraciones del mismo, aunque, presenten dificultades en sus trazos por falta de la utilizacion
de juegos geométricos, evidenciando asi el Uso del conocimiento matematico en situaciones
especificas y se notd algo muy particular donde ellos comparaban con sus compafieros las
construcciones realizadas , y en algunos momentos se generaron discusiones para mirar cual de
ellos habia entendido mejor la actividad, a quienes les estaba quedando mejor construido el
Gréficos y hasta ver quien sacaba mejor nota; ya en los otros fue como un momento de

competencia.

Algo que como docente nos llamé mucho la atencién y nos motivé a continuar con este proceso,
aungue para nosotros como docentes y ellos como estudiantes fue una situacién nueva, porque
los estudiantes no habian tenido experiencias en la construccion, lectura y comprension de
Gréaficos y como docentes no habiamos tenido la oportunidad ni el conocimiento basico para
ensefiar este objeto matematico; por eso requerimos de la ayuda de libros, videos en lineas y de
compafieros licenciados en el area, para apoyar este proceso de aprender y ensefiar este objeto

matematico.

Actividad 3

A partir del registro de asistencia tomado los dias jueves y viernes los estudiantes debian
construir un Gréafico teniendo en cuenta las caritas utilizadas para los hombres y las mujeres

presentes y ausentes en la clase. (Ver figura 19 y 20).
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Figura 20. Control de asistencia

Los grupos G1 y G2 utilizaron un diagrama circular, pero no supieron distribuir bien las
porciones del Gréfico segln los datos para representar correctamente la informacion. (ver figuras
21y 22) pero si podemos destacar que gracias al Uso de Préctica Sociales los grupos tratan de

construir lo mejor que pueden un Grafico llegando asi a problematizar el saber e ir investogando

hasta volverlo funiconal desde su cotidianidad.

Figura 21
Gl

Figura 22
G2
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Aqui podemos observar que los G3, G4, G5, G6 y G7 para representar la informacién en un
Gréfico Estadistico, utilizaron el Diagrama de Venn, paréntesis y llaves (ver Figura 23, 24, 25,
26 y 27) para representar los datos, para una mejor comprension, dando como resultado el Uso

de llaves, y el Uso de Diagrama de Venn para resignificar desde su reconstruccion lo funcional

del Grafico en la vida del estudiante
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Figura 27

G7

Esto ratifica lo que propone la teoria Socioepistemoldgica, la cual afirma que los aprendizajes
estdn permeados por la naturaleza social del sujeto, y para llegar a Resignificar estos
aprendizajes y volverlos funcional y es necesario contextualizar las actividades a desarrollar
desde las aulas de clases; cuando se les pide representar de forma gréafica la informacion, vemos
que hacen Uso de otros conceptos afines a la matematica, como la representacion de conjuntos,

convirtiendo este saber en un Grafico Estadistico.

Se demuestra con esto que el discurso matematico escolar limita la creatividad de los estudiantes,
dado que este parte de situaciones descontextualizadas y los alumnos no entienden ese lenguaje y
ven la matematica como algo acabado y que no tiene ninguna funcionalidad ese conocimiento en

su vida diaria.

Tener en cuenta el contexto de los estudiantes, a la hora de ensefarles estadistica resulta

significativo porque permite el desarrollo de practicas matematicas que estan invisible a nuestros
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0jos; pero presentes en el la vida del estudiante que permiten involucrar conceptos matematicos

que le facilitan la construccién de Gréfico Estadistico.

La elaboracion o construccion de un Grafico Estadistico no es tarea facil para un estudiante de
primaria y mucho menos si se trata de situaciones descontextualizadas para ellos, por eso
observamos que algunos estudiantes se limitaron a presentar la informacién en Graficos de
barras o circulares, y para ello se apoyaron en los conocimientos que poseen de conjuntos el cual

esta normado por sus practicas matematicas.

Los Gréaficos Estadisticos son utilizados en la sociedad, para el tratamiento de la informacion en
forma de datos y a partir de estos los individuos se ven abocados a tomar decisiones a partir de

su analisis y sacar conclusiones que les permita comprender su entorno social y escolar.

5.4 Discusion del capitulo

Las Practicas Sociales son concebidas como los Usos que los individuos le dan al
conocimiento matematico para significar algo; o sea es lo que no se ve en el individuo a la hora
de realizar una accion, pero al ejecutar una experiencia queda en evidencia la Resignificacién de
dicho objeto matematico. De alli que la utilidad del conocimiento matematico le es funcional en
situaciones de su cotidiano e integra otros conceptos para modelar la construccién social del

conocimiento matematico (Cantoral, 1990, 2013)

Por lo tanto lo que se debe lograr con esto es que el conocimiento de la matematica escolar se
vuelva funcional, resignifique y transforme constantemente la vida del individuo fuera del
contexto escolar, porque una cosa es lo que se ensefia en las escuela y otra muy distinta es lo que
el estudiante vive a diario y si ese conocimiento logra integrar los sentidos y la razén se estaria

construyendo un conocimiento totalmente renovado Yy util al individuo desde lo cotidiano.
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En conclusion, las actividades que desarrollan los humanos mediante sus experiencias son
concebidas como Practicas Sociales que acontecen a partir de situaciones particulares; donde la
solucién da relucir o se evidencia mediante significados y Usos, jugando un papel determinante
en los ambientes culturales de los cuales emerge el conocimiento o significaciones dependiendo
de las necesidades y realidades individual o colectiva. Dicho conocimiento es el que hace que

este saber se institucionalice.

5.5 Impacto en la comunidad educativa

A partir de la aplicacién de esta investigacion sobre los Graficos Estadisticos desde un
enfoque Socioepistemoldgico se pudo evidenciar que en el grado tercero (3°) de la Instituciones
Educativas MIA Rogerio Velasquez Murillo de Quibdo se aborda el objeto matematico Gréaficos
Estadisticos desde situaciones del contexto social de los estudiantes; del cual emergen un sin
numero de actividades en las cuales hacen analisis, conjeturas, presentan argumentos y toman
decisiones de forma apropiada logrando un mayor interés de los mismos por el aprendizaje de la

estadistica.

Ademas al incluir al aula todos aquellos conocimientos matematicos contextualizados, damos
cuenta de las Préacticas Sociales que usan los estudiantes de manera espontanea y en un ambiente
natural dotado de mudltiples experiencias, sabiduria, significaciones, habilidades y destrezas,
permitiendo que a la hora de la ensefianza de los Gréaficos Estadisticos se facilite su compresion y
Resignificacion por parte de los estudiantes y docentes sobre el objeto matematico, mejorando
asi, las practicas de aulas, haciendo que el saber matematico que se genera en el seno de las
comunidades ingrese al procedimiento didactico de manera positiva y con la proyeccion de que

sea reflejado en toda la comunidad educativa.
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Por otro lado la institucion queda con un equipo de profesionales que tienen la capacidad de
construir Unidades Didacticas que puedan favorecer los desempefios de los estudiantes en
cualquier contexto; unos alumnos capacitados desde la primaria en el tratamiento de la
informacion que les permita analizar Gréaficos Estadisticos, inclusion de la Unidad Didactica al
curriculo escolar, la creacion de un grupo de investigacion en matematica educativa y la
proyeccion de realizar concursos institucionales sobre estadistica y probabilidad. Realizacion de
coloquios, talleres, seminarios por parte de expertos en el tema de la estadistica a docentes de la

bésica primaria para la cualificacion docente
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Particularmente esta investigacion contemplo el escenario del discurso matematico escolar,
donde el objeto de estudio fueron los Gréaficos Estadisticos y los Usos que los estudiantes le dan
a la hora de abordar situaciones de la vida diaria; donde a través de una pregunta de
investigacion y los objetivos propuestos, se les da respuesta al Uso que los estudiantes del grado
tercero le dan a los Graficos Estadistico partiendo de su contexto social y teniendo como
referente el marco tedrico de la Socioepistemologia como punto de partida para realizar esta

investigacion.

6.1. Conclusiones de identificacion de usos en los gréaficos estadisticos

Teniendo en cuenta las diferentes clasificaciones que autores como Curcio, (1989), le hacen a la
lectura de Gréaficos Estadistico para ayudar en su comprension e interpretacion por parte de los
estudiantes; estos aportaron de manera significativa el camino para identificar los diferentes usos
que los estudiantes le dieron a la organizacion de datos y luego representacion por medio de
Gréaficos Estadisticos; donde resultaron los siguientes usos: (Usos de Practicas Sociales, Usos de
llaves, Uso de Diagramas de Venn, Uso de Gréficas, Usos de conocimiento matematico).

Logrando asi la Resignificacion del objeto matematico.

La aproximacion por parte de los estudiantes a lo Grafico Estadistico “representaciones
pictoricas” las realizan a partir del conocimiento técnico del concepto de conjunto, dando como
resultado el Uso de Diagramas de Venn y Usos de Llaves, en donde usan frecuentemente
representaciones pictoricas para establecer una asociacién entre lo numerico y el objeto a

representar

Se logra ver aproximacion a una escala de medicién de uso ordinal que se comprende con el tipo

de diagrama de barra para variable de tipo cualitativo, en donde se estaria dando Uso de
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Gréficas y Usos de conocimiento matematico, sin embargo, se logrd evidenciar que los
estudiantes no tienen una nocidn intuitiva del manejo de las porciones, dado que el diagrama

circular no evidencia una correspondencia con las porciones de las frecuencias que se obtienen.

Se muestra que en el desarrollo de la puesta en escena emergen otros conocimientos como el
concepto y representacion de conjunto que no son tenidos en cuenta a la hora de representar
datos en Graficos Estadisticos; que podrian servir de referencia a futuras investigaciones en
matematica educativa. Especialmente a la estadistica, su tratamiento en el sector educativo, su
pensamiento aleatorio y sistemas de datos; donde se pueden implementar multiples actividades
del cotidiano de los estudiantes al uso que estos le dan soporte a la Resignificacion de otros

objetos matematicos, obteniendo como resultado el Usos de Préacticas Sociales.

6.2. Conclusiones Desde la Pregunta Problema de la Investigacién

Las situaciones en las que se ven involucrados los estudiantes que no hacen parte de su contexto
para analizar datos, se les dificulta un poco comprender la informacion detallada en los Gréficos
y estas a su vez se usan de distintas maneras y no representa un conocimiento matematico
articulado y funcional (Buendia, 2012). En esta investigacion nos preguntamos ¢Qué actividades
promueven la Resignificacion del Uso de Gréaficos Estadisticos donde se involucren situaciones
del contexto? Y se pudo evidenciar que cuando los estudiantes Usan los Gréaficos para
representar datos obtenidos a través de rutinas diarias poseen significados que transforman sus
Usos, ratificando asi los Usos expuesto en el Marco de Referencia como: Usos de Préacticas
Sociales, Usos de llaves, Uso de Diagramas de Venn, Uso de Graficas, Usos de conocimiento
matematico y enriquecen sus conocimientos matematicos y se Resignifica a partir de la forma

como el estudiante utiliza la informacion para representar sus vivencias en las diferentes
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situaciones ayudandole a comprender lo que esta a dentro y fuera de su alcance y asi demostrar

que puede darle significado al mundo que lo rodea.

6.3. Conclusiones del Capitulo

Nuestra investigacion se sustentd bajo el marco tedrico de la Socioepistemologia, la cual se
encarga de la actividad humana en su diario vivir y el aporte que hace este en la construccion del
conocimiento matematico funcional de manera natural. A su vez se pueden evidenciar diferentes

escenarios que dan Uso a los conceptos matematicos de forma popular, técnica o culta.

Los textos escolares son un recurso donde se plasman los contenidos a desarrollar en las aulas de
clases, de alli que los docentes los utilizan como guia de apoyo para la preparacion y posterior
ensefianza de la estadistica en la basica primaria; sin embargo las actividades contenidas en ellos
favorecen la formacion del estudiantado desde la lectura de datos en Graficos, pero no les
proporciona actividades donde ellos sean los encargados de recoger sus dato y construir sus
Gréficos a partir de sus vivencias donde se vean reflejadas las practicas matematicas que ellos

poseen para una mejor comprension de lo que representa un Gréafico Estadistico.

6.4. Recomendaciones

1-Desarrollar proyectos de recoleccion y organizacion de datos, donde los estudiantes sean los
encargados de realizarlos y explicarlos a partir de las realidades de ellos y no se les impongan los

significados.

2-Capacitar a los docentes en el area de Didactica de la Estadistica y que esta sea ensefiada a

partir del grado preescolar.



89

3- Hacerle seguimiento a la implementacion de la Unidad Didactica en toda la Institucion
Educativa por parte de los docentes encargados, (maestrantes) rector y coordinadores; que
conlleve a la construccion de conocimientos matematicos significativos para mejorar los
procesos de ensefianza aprendizaje de los estudiantes de la primaria para que estos vean las

matematicas como algo funcional e inacabable y que va a estar presente en sus vidas.
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Actividac N1
Las basuras en el drea del descanso
Nombres de 05 estudiantes entrevistadores: ';bfll il | y U 1)L X
Instrumento Al
Nombredelestudiante Respucstas del estudiante
S JUtilizas las canceas que hay dispamible en
. ¢l drea del descanso para echar las basuras?
LLE Saxin, P TV ST SR (et B
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(1 Cudntos estudiantes entrevistaron en ml@ -1
2-;Cusintos cstudiantes uhizan las canccas para cchar las bmms??
3+;Cudntos estudiantes no utilizan las canecas para echar las basuras? O

Una vez terminada Ja recogida de los datos por parte de los estudiantes, los analizan. los
discuten v al final los representan en un diagrama de barmas o circular




99

Actividad N*1

Las basuras en el drea del descanso

Nombres de los estudiantes entrevistadores:_ Y, ¢¢)4 y_Niodne
Instrumento
Nombre del estudiante Respuestas del estudiante

(Utilizas las canecas que hay disponible en
¢l area del descanso para echar las basuras?

~ ® 2 Si'\‘ . ho

1-;Cuantos estudiantes entrevistaron en total? 46 %-4\ >4 [l 7L? {./o Lok 1. {.
2-;Cuéntos estudiantes utilizan las canecas para echar las hasuras" '24, 845 _;/] L 24
3-(Cuantos esludmntes no utilizan las canecas para echar las basuras?] /) 41 + S 1 9

Unaveztamundalancogndadelosdatospoxpmcdeloscstudmmcs los analizap, los
discuten y al final los representan en un diagrama de barras o circular.
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Las basuras en el drea del descanse

Nombres de los estudiantes entrevistadores: Hr{j Al

Tnstrumento
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Yy f’ 'f l’?id 1',:

 Nombre del estudiante

Respuestas de! estudiante

Utilizas las canecas que hay disponible co
¢l drea del descanso para echar las basuras?
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|- Cudntos estudiantes entrevistaron en total? "0 !

2-;Cuantos estudiantes utilizan las canceas para echar las basuras? ~ '~

3-;Cudntos estudiantes no uttiizan las canceas para echar las baswas? 0O

Una vez terminada Ja recogida de los datos por parte de los estudiantes, los analizan, los
discuten y al final los representan cn un diagrama de barras o circular,
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Las basuras en el 3res del descanse

Nombres de s estudiantes entravistadores: _&Dm ydimy

Instrumento S

Nombre del est_u_diamé Respuestas del estudiante
_Utilizas las canecas que hay disponiblc ¢n
¢l area del descansa para echar las basuras”
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|-;Cuéntos estudiantes entrevistaran en total?#] €7
2-;Cudntos estudiantes utilizan las caneeas para echar lus basuras? & )
3-(Cudntos estudiantes no utilizan las canecas para echar las hasuras? F /

Una vez terminada la recogida de los datos por parte de los cstudiantes, lus amalizan, los
discuten ﬁual los representan en un diagramia de barras o circular
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Actividac N"1
Las basuras en el drea del descanso
Nombres de o5 estudiantes entrevistadores: L/ /0| y Uiy}

h

Instrumento N\,

Nombredeleswdiante  Respucstas del estudiante
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el drea del descanso para echar las basuras?
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2-;Cugntos cstudiantes utihizan las canccas para cchar las bmnns??
3+;Cudntos estudiantes no utilizan las canecas para echar las basuras” ()

Una vez terminada la recogida de los datos por parte de los estudiaates, los analizan. los
discuten v al final los representan en un diagrama de barmas o circular
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Actividad N*L
Las basuras en el drea del descarso
Nombres de los estudiantes entravistacores:le (v s ey 00

Instrumento E
Nombre del estudiante  Respuestas del cstudiante
JUhlizas las canecas que hay disponthle en
E.« ¢l drea del descanso para echar las basuras”
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Una vez lerminada la 1ecogida de los datos por paste de los estuduantes, los analizan, los
discuten y al final los representan en un dragrama de barras o circular.
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Actividad N"1
Las basuras en el drea del descanso
Nombres de los estudantes entrevistadores: | ol o Yy 2LV BINnA,
Instrumento .-
Nombre del estudiante : Resptmmdélesmdum Ay
h,Utthzashsemecnsque hay disponible en
‘S | €] drea del descanso para echar las basuras?
L _Je\a) si no i
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Ina vez terminada Ia recogida de los datos par parte de Jos estudianies, los analizan, los
disouten y al final los representan en un diagrama de barras o circular.
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Actividad N"1

Las basuras en el irea del Cescansc
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Nombre._A Q|-

& din JC Lo scinaia 1o anta sanintin al sontaane anite oscoba 7

"
U‘(\Q:—b-

LAl de Ina comadas que preparan on <l restaucante oscolar  duranto los dias lamos,
mudrcolos v viernes es i favoria
L Loae =
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Encucsta n“1
Nombre. ok Cw o Do dowao L  Irermc

1- ;OQue dia de la semana te gusta asistir al restaurante escolar”
Lur®s

2- (Cual de las comidas que preparan cn ¢l restaurante cscolar durunte los dias lunes,
miércales y vicrnes cs tu favorita”
Q¥FrOR ‘dloavco: LAPo e Oo 0 ensaleUo

¢ 9‘('-'163 YV ZamO o>, e 9< Canile

O WMIION ol ada I PIolbto O hiodu yO

Encucsta n“ |

Nombee B Ucie  Desvid Rives _ cala2aer,

1- . Qué dia de la semana te gusta asistir al restaurmnte escolar? W/ O §

2- LCudl de las conudas que preparan on of restaurante escolar durantc los dias lunes,
mic¢rcoles ¥ viernes o tu favarita”

Lunes, orrst blaaCo LAY =T de pollo E¢t oL e

de FePene Yy  Rasokpeia

con limagn, Opuc  de Ponecia

!
Ca Ne> "r\ﬂf*vz‘;'

toyods oo P10 &
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Lncuesta n™1
Nombre. J '/7(:' 2 diovsades, Morwc Cooics

1- (Qué dia de Ia semana te gusta asistir al restaurante escolar?
P7€ R coles

2- ;Cudl de las comidas que preparan ¢n ¢l restaurante escolar durante los dias lunes, i
miércoles y viernes ¢s tu favoria? 77 S Jes . dyvpe /A ’QCO, fr j

'
neeleos e

¥ T e C’,él I’/a 4 Y y S .l o /ot /’7,"
()' , L {C ~'5l 8 C J . ot
M de o A ERCY,

Ju?o de tosmate de akéo’,

TFocucsa o'l

Nombre. ¥, o g 2N o )OL_—L_[),i ‘le‘h_‘

1= J0Oué dia de s somana 1e gusia asistir al rostaurante escolas?

M excoles

2- JCunl do las comidas que preparan en el restan
muércoles ¥y vIormos ©s tu Fasvow ita ™

M2 evenles o Axvoz L’a f@/ £ayo '(.5_,
o Yo en veVolt:r iio) ‘to.JoA‘\-

| ETRRS IS Jos dins lunos_

de ' elo Yo o0 ‘V\Os‘am ‘7 J(/T
4 Yornoke de & Lol
Lncucstun’ 1

Nombre. £t LM—’[L XNV Z A9 "LA\‘(,.

1- (Que dim de la semany Le SUSta asislic al restaurante oscotar?

M\lc(CO,QS

2« ;i Cual de las comidas que preparan ¢n o) restaurante escolar dusante los dias lunes,
miércoles v viernes ¢s i favorita?

-migito las? Ario? oo f({)@\L,S) hoeve en
revel}llo, fyoda. v 7’\01\0000 w3 uND
7 Juge Jo  {omode de A be\
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Fncucsta n’ 1

Nombre A/2 Co/lr@ Ohcxaio . Magotad.

1= ;Qué dia de la semana te gusta nsistic al © escolar? str/ﬂ/es

2- ,;Cluildclmcomldsquempmenal restauranie escolur durante los dins lunes,
miércoles y viernes ¢s tu favorita? ) —_
Qorro =z 6/% = pr,/_, e
C b

» -
Ce~/o er rRN®/ *1 40 s
p/a—*’qf' i K=~ ¢ = o/ r oo / X dQ
Je dibor. HAUPS de romen
€ & 5 © Wbk
Encucsta n°1

’

Nombre.Llelesws Ttidna  Mesa  CeyAde o

1- ,',.Qué dia de la semana te gusta asishir al restawrante escola?
Mrercoles: i

2- ;Cual de las comidas que preparan en el restaurante escolar durante los dias luncs,
micreoles y vieemes es fu favorita?

Arroz b'oV‘Co;‘fﬁl/olPS, 1aoyadaos de p\strne o
Vgo de dowraie de arkel.
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Luncuestan®|

Nombre (Vi f7es/  Torlvona  Resterio Eeiliopeo

1= 2Qué dia de In somana te gusta asistic al restawante escolar? Fievcoleyd

2- (Cudl de las das que prep <n cl restaurante escolar durante dos dias lunes,
mcreoles v viermes ¢s tu favorita?

Hivod blanco FreJolws . huevo ¢r revol+i g 40.’50 of o ol

\ |
9!0[41.100 n"-r:qalur:: \ GUO_’O dia v ool de arke ! |

Fncucsta n~1

Nombre. ¢ s sfime,  Periag < anyC2

I- Qué dia de ln semann to gusta asistir al restaurante escolar? ~| \&X O

2- (,Cualdclasoomkhsqucprcpmnen_el restavrante escolar duraate los dins lunes,
miércoles y viernes os tu favorita? Nies e :
SO de carmr  giflo2, Cccune FusS<da,
Xajzyada ™Maduia @ Sala Y Jegd dec
mangO.
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Encucswu n“l

Nombre DRifal Somtiace (orfido  CLaprss.

1- LOué dia de la scmana t¢ gusta asisur al restaurante escolar”?

VierNes

2~ Cual de Ins idas que prop enalr ante oscolar durante lox dias lunes,
midrcoles v viernes es tu favorita?

viernes:isopo  de carmpe, offez, corfle
gufgadoj -{—O;Odh mod(/fq fr)'to )Jouge éﬁ’
mopr 9o

Tncuesta n“1

Nombre. Joe mursvel MU R Vo te®lia .

1- [ Que dia de la semana te gusta asistir al restawrante escolar”?

rer NES

2- JCudl de las comidas que preparan en ¢l 1 te escolar durante los dias lunos,
muércoles y vicrnes es tu favorita®”
v, C” ’-‘ Q ’ e 1
Q- vy ArresS/ N DR ~ At
sofa e <rne S

. - . ont
toaJada, Madpran Lir1.Q ¥ JuPo € J

ncucsta o'l

Nombre. Heceta YoS e Cras  Pleiaa

1- [ OQué dia de Ia semana t¢ gusta asistir al restaurante cscolar?
Vierne

2= LCual de las comidas que preparan on el restaurante escolar durante los dias lunes,
miércoles ¥y viermes ©s tu favorita?

S e A Cay Mme AY=Z TV e 3-.:._\,&41@,

A f . X ’
- > ]
% d fV\VaUYa L g a ngo de m,.‘_’c’
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Nombre. .,y oniy Me\ado sLa o

1- ;Qué dia de la semana te gusta asistic ol restaumunte escoku? 1 =0V 2

2- 4Cual de las comidas que preparan en el restauraate escolar darante los digs lones,
mucicoles v vicrnes & tu favornia? £y <’ ¢ W 8D
or‘.yoz. L'_o'(‘n .:; 0../‘ "\a:l\?f“%_ . ‘Wov’;\ }{ waen L2

) & \ag\% r ) g.‘gd"é < ‘\qQ~—‘\ qt-"’_}_;\h S YWV oy ‘o

!
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Terminado ¢l proceso de las encuestas responde las sigwentes preguntas v representa la
mlurmaciin en un grifico cstadistico bicn sca circular. de barra o el que tu consideres.

I (Cual de gson lres dins asisien mas s compatioros al restavrante escolar” ]_uﬂ(* x 1

2- ;Cudl es la comida favorita de Ja mavoria de lus compaieras? - 0705 q
alle 2 bfﬂ'fk@'.' SO ofe e e '
. - ' ooy efjsSalfoa Jde pep,
v £ of o) o Afua I PAfFid cof) [igze> f qjaoion oo ,-"w-f"fm‘-l':
3 Cual de los wes dius asisten mwenos esludianies ol restaurante escolar? V)50 0 O

4- Cudl tgln conmidda qque menis les gusia o lus compafiens del restauranie eseole? {_ iolo

——r

Espe10¢e} f"vfGTE"ff’f cof ?St;‘i‘j t -
D?"ﬁrfk 1,1‘::4.?1'-'"!'?'!"] ;"'Iqu'a'l‘ o
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lerminado el proceso de lus encucstas responde las siguientes Jreguntas y representa la
imformacion en un wrifico astadistico hicn sea circular, de barra o el que tu cansideres.

= (Cudl e esos tres dias aststen mas tus compaieros ul restaurante ¢scolar?

Lw\c.S PR CTAL S [ “yiarnS S
2= (Cul es la comida fvorita de la mayoria de tus comyiteros? '
Qlunas:fryol blan Q) 0 0€ POHO ehS«\aJO "
3_%";@!3"“7 .'1.’cur\o‘hovm;fr gue, Ge fowmels con by

s asisten menos estudiantes il escolar”
S viefies ! Sopo ae (AVY\QS/ NVOL, (ahg gu:qu
4_’%&3& wmnduya frila y qugo ok Mango.

es la comida que menos kes pusta a tis comgraiéos del restaurante escolar?
Svierme !

¢ aMPa vieyol

NOMLYQS..BM:' Y ﬁm’al.‘nz
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Mom
A 6".’.‘3:30; Driner

Terminado el Wdebmmmmlassiguicmummmytmmh
informacion en un grifico estadistico bica sea circular, de barca o ¢l que tu consideres

I~ (Cual de esos Ires dins asisten mas fus compaiicros al restaarante escolar? (/€3 11

2- (Cuil cs la comida favonita de ka mayoria de s compaticros? ¥Y1€5 Aot Ll 0
Sofa de pollC /

3- ¢Cudl de los tres dias asisten menos estudiantes al frestaumnte escolar? 11//2( 1) o1 3

4- (Cudl es la comida gue menos les gusta a tus comparieros del restaurante escolar? vn'c(u{ Whu

de Cone -
Kffos
7 I ‘
10 ~§- > y’erm:kpa
53 I’ & cofne ok
3 catne auitale,
- 4‘0)’&60 mod,
-l | frita y jugo
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Termmado el proceso de las encuestas responde las siguientes preguntas v representa ka
informacion ¢n un gréfico cstadistica bien sea circular, de barra o ¢l que t consideres

+ JCudl de esvs tres dias asisten mas s companeros al rmmm:e esenlar?
L\)V\ o7

2+ Cudl e la comids favonila de b mavoria de s compafieros’
atloZ Blanco , ANMBeallates, foqo) s

3o (Cual de los lres dias asisten menos cstudiantes al restaurante escolar”
VINZ R

4 (.(‘mileslwmnda qwmcnoslwgtmanscompanetos dl resumamefm?
0Q4(04vr tatd el (“w 0\._,-

\v b <
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lerminado &l proceso de las encuestas responde las siguicntes preguntas v representa l
nformacion ¢n ua grafico cstadisticn bien sea circular, de bara o ¢l que tu consideres

- (Cual g¢ csos tres dias austen mds tus companeres al restanrante escolar”
TOL Sohdo {opa e §oNP)ensalOe

q Luned ge R0 ¥ Lancihes @) 0guq oK Prnclo
CON WOV Ladods a)¢ ©\0 eah o e
2 (Cual e ln comida favorita de la mayoria de tus companeras?
tuﬁc

3+ (Cuil de los tres dias asisten menos estudiantes al restaurante escolar”
v I'(."\c) ;W(, y O l\() C’?)C}) J (_C‘\).\ \¢

gU“:ﬁ"",) L Gdes Madu»a Fa =0l v

Jugo de mah Yo
4 (Cudl cs la comida que menos les gusta a fus compaterns del restaurante escolar?

L

.-Jrv\ar‘m a"‘yQP
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fermuado el proceso de las encuestas responde las siguientes proguntas y representa la
informacion e un grafico estadistico bien sea cirenlar, de barra o el yue W consideres.

, _ (
I- (Cudl de esos tres dhias asisten mads tus compaficros al restausante escolar? q

lunel ‘/f
Micwcowrs &

‘(-'nn('_g (5

2=, Cuil es fa comida favorita de la mayaria de lus compaficros? @,

lunes . oxv¥0: blante scea 8¢ Follo gnsol i@ &
Ue Pep A Y 70"‘0}')0"0 QYU de panaolyg S

rmon dugada (\Q P*\Au,\(, -"‘\'-H‘Uto
3- ;Cudl de los tres dias wiumn@smndianm al restanrante escalar? 5

1= ;Cuales la og,rgida Qe menos Zs gusta a tus compafieros del restaurante escolas?

q:!
Q—dL ¥ 2 178 71 L]
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Teommado ¢l proceso de las encuestas responde las signicntes proguntas v representa la
informacion en wi gritlico estadisioo bien sea circulaz, de harra o el que tw consideres.

1 LUl de e e o i s s compaicrs etz ncobert /., o 4
M Crtoe 4 Vierneg |
2~ (Cudl o5 |a comida Favorita de I mayoria de tus compatteros? (| !'rOZ b’cm Co

Sopa de Folly ensalada d pepino § 7amors
adva de padela fon 1imoh tolads e Flede a0 mad,
3 i Cudl de los wes dias asisten menos estudiantes al restawanle escolar? )/o“

Vierne g

4= Cual es la comida que menos Jes gusta a tus compadieros del restaurante escolar? Sopq de

¢ .
Al al’o). Copne %V;gc,dq feya o

Medor Py -2
0’7(.'4,780 )0'.,\ }"q fJU
V. —
70
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s
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J
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LVn.'S M -.
M 6 Y Vlormes
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Termmado ¢l proceso de las eacuestas responde las siguicntes preguntis y ceprosenty ls
informacion en un grifico estadistico bice sca circular, de bara 0 ¢l que fu consideres.

I+ ¢Cuil de wsos ires s asisten mis tus compaticros alwm'cmhfiunp_s h

2+ ¢l es la comida Favorita dee s muayoria dhe s compadiern? (¢ kg $
on\v O 2 0% TYNSsa de o\
enSalad, de popino y Fnotshoris R

3+ (Cuaal de los tres dius wsisten wenos estudianies al restauranie eseole?Vic (o5

e 4= (Cudl es I comiln que menos ks gusta a s companicros del restaurants W'&«Qﬂ',’ le ¢ o
s '

?;4 i 10 S
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Juan MiguA Weagiis Lonkoe,
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Terminado ¢l proveso de Ias encuestas responde las siguientes preguntas y representa Iy
mformacion cn un grdfice estadistico bicn sca circulas, de bama o el que tu consideces.

1= (Cual de esos tres dias asisten mas tus compaiieros al restaurante escolar”

11 lunesiit Mecolests  VIEINESL9

2- 1 Cudl es Ia comida favonta de ka mayoriu de tus co 05! '
Lvivmﬁl‘f')‘o’l blow (o, y(};ffx de ?gﬁo, en§0\°d° Je ff ne
Y 2vahoa, 03U ge paweia Con |imon, 40 ada de
o fotonc  madyyos
3+ Coeil de los tes dias asisten menos estodiantes al restaurante escolar’

sv;e)neei s0pa de Cavne, o, colne 4v4add, Yo nda

madvta {Tite y Juge de Wang o

A= Cudl s la comida que menos les gustu u tus compaicros del restaurante escolar”

LW Nnés Lf

10
A
)
M) jercoleg g'f
VI ETnts
%
1l

o

Nombre', Helen,  Yur@O
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3[);1:-. Dowvid Rvos Solper |

™

Termmado el proceso de lus encuestas, responde las SIGICTIHCE Pregunas v representa Iy
informacion en un grafica estadistico bign seq eircular, de barrg o ¢l que tu consideres

- (Cual de esos tres dias asisten mis tus compafieros al restaurante cscolar” huﬂgﬁ

E—

i

2 ;Cudl ¢s la comida favorita de la muyoria de tus compaiieros? Qrecl  Liapes E,“;..’;.,_ml L.,f,

:jin"'l f En g0 1;\ ﬂfn !‘II!:'“ I:..:rj?pi:j“- 'l ‘-Fi LR gROr A ':i.Ell_.Jﬂ PO £

H i f
ijm&m :“j‘-“"jl-} -'}!E' 1,r;ul.n'.\;‘_'_--\.r--- ™ B8 TR .
< Lual de Los tres dlins asisten menos estudiantes al rostaurante eseolar? 0 &0 L %
5 'I.i f =
. _‘: i 1 & l.l.'llm'l|| |‘- [ \"r‘" y r Ly l":l
L it
fE el

4= (Cudl ¢s la comida que menos les gusta a tus compaficros del reslaurimie gseolar? Pk d@ €
! { ' T
afee ., Lorae Eﬂ‘ SD-.D)(\ . !' gl ..'k._J'l,_-t mﬂuﬁrbfﬂ Fr T
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Jvan David = &ives Laloye,
et ley §m i Gonzales Morang

KGiNer €5 4)\joncordoba copere

Los estudiantes responderdn las siguientes preguntas.

1-¢Cubntas carftas fueron pegadas en total? he

-

2-4Cuantas cartas felices correspanden a nihos? 1"
3 {Cudintas caritas tellces correspanden a nitas? 1!
4-4Cudntas carilas tristes corresponden a nifos? O

5-dCudntas caritas tristes correspondan a nifas? 2.

-uega los estudiantes representaran una grifica con ls informacion obtenida en la actividad
anterlor,

e ao 00090000

\ LR L
s ss00pabe 4@6\ f“"
ey oebboeo

200Dey oo .\ @
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it B lee
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: 3 )
Espeioer Meic(jo corciobg 1
Yemey Idtevan Yolguin C 28w

THoo Akexvasde Moversro  cvere
Los estudiantes responderan las siguientes pregurtas:

1-¢{Cudntas caritas fueron pegadas en total? L@

2-JCuantas caritas falices cornesponden a nifos? .~ M
8-2Cudntas caritas felices corresponden a nias? 7 =
4-4Cudntas caritas tristes corresponden s u‘hos?@

5¢Cudntas caritas tristes coresponden a u'lbs?z

Lurgo los estudiantes representaran una grafica con la informacan ootenida en ia artividad
anterior,

-~ -

cvantes Fueley) pegaeas <0 4aflalIHd

Coc'pﬂl»ols colidas Q(:ll'f(‘f confocin e/ C‘.P;ﬁ@f? ZW
calfos cotitef feliceS conespollotl o pines] zz
ovelfas caorifas IS cotjecpppen 4 nhes1e
cviffas coritet SIS corresPolotl o gl
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efesorr Meic()o coreloba ) |
Lwel ey L}f- Al ‘\',ﬁ,, ()\_/ M C Aoy

Thoo Alexajde Moverso  euvero
Los estudiantes responderan fas siguientes pregurtas:

1-Cudntas caritas fueron pegadas en total? L‘9
2-¢Cuantas caritas felices correspanden a nifios? ? H :
3-4Cuantas caritas felices correzponden a nifias? z z
4-4Cudntas caritas tristes corresponden a niﬁos?@

5 ¢Cudntas caritas tristes coresponden a ninas? 'Z

Lurgo los estudiantes representaran una grafica con la informacién ontenida en la actividad
anterior,

-

cventes fuelel) Fogaku! <0 -}o}a;’?“q

cwoptes anidas FONESS condeered opinpt] 2V
wp/zo,r coity o8 feliced colteseollald o pipes] zz
CUOfy’as califas Nﬁf&ﬁ cotleppfoel) o \'\@?10
cvofdas porifot 4iiS1CS careseoloel o (,,gpu,gjd
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dombrg’ v & Bvehioe & Juo o Mg

Las sstudiantes responderan las siguentes preguntas;

1-¢Cudntas carltas lueron pegadas en total?
88 sl

2-¢Cuantas caritas felices corresponden 3 nifios?

24 CQ’('\% .FO.\‘\QQ_S

3.¢Cuantas caritas felices corresponden a nifias?

1L @ 1kas felias

4-{Cudntas caritas tristes correspanden a nifios?

O.Coxr o8 4 6-)25

5+¢Cudntes caritay trstes coresponden a nifias?

Luz'n 6@6&3&;&&&« gi;fa con la informacén obteride en |a actividad
anterior.

o oo (O,\ ‘ @O ® o o |
o @idaglsley ® © @ © @
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Los estudiantes responderan las siguientes preguntas:

1-cCuantas carftas fueron pegadas en total? 4 ?)
s
Y

Y

2-{Cuantas caritas felices caresponden a niﬁos?g‘
3-¢Cuantas caritas felices corresponden a ntﬁas?aﬂ
4-;Cuantas caritas tristes corresponden a nlﬂos?’o

§-¢Cudntas caritas tristes cor-esponden a nifizs? 2,

Luego los estudiantes reprasentaran unz grafica con la informacién obtenida en Ja actividad
anteriar. ‘

(g‘%@@g@@@@ é@ DOO0ORYOD
5 © K ®©@©@@@@@/’

/

/

e, /

(F




1 \as SIgUIeNtes preguntas:

Las estudiantes resparderd
1-;Cuantas caritas fueren pegadas en rotal? | l %7
2-¢Cuartas carilas felices correspanden & niFos? 0 L

< caritas [glices corresponden ani

3.4 Cyanta
A-¢Cuantas caritas kristes correspanden? nifos? ﬂ

ras tristes carresponden3 nifas? <

5. Cuantas car

na grafica con
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chtenida n la actividad

12 informadien
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Les estudiantes responderdn las siguientes preguntas: -
1-zCudntas caritas fueron pegadass en total? u 8 ,
2-2Cuantas caritas fel ces corresponden a mﬂos.? Zq -~
3-LCudntas caritas felces corresponden a niflas?-> =2

L= Cuantas caritas tristes corresponden a niBos? O

S-:Cudntas caritas tristes zorresponden a nifas? 2.
Luego los estudiantes representaran una grafica cen a infoermacion obtenda e 13 actadad

anterior.
oo BT
) \



